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Ozet

Bu calismanin amaci, sinif 6gretmeni adaylarimin matematik ve matematik 6gretimi yonelik algilarini metaforlar
araciligryla incelemektir. Arastirmanin modeli, nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseninde bir calismadir.
Arastirmaya, 2016-2017 akademik yilinda bir devlet iiniversitesinin Sinif Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim
gormekte olan 73 {iglincii sinif 6grencisi katilmigtir. Oretmen adaylarindan “Bana gore matematik ...... gibidir.”
Ciinki; “......” ve “Bana gore matematik dgretimi ...... gibidir.” Clinkii; “.......” ciimleleri yoneltilerek matematik
ile matematik Ogretimi hakkinda bir metafor gelistirmeleri ve gerekgelerini aciklamalar1 istenmistir.
Arastirmanin verilerinin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore, matematik
kavramina yonelik “hayat, zekd kiipii, oyun, bulmaca, bilgisayar” metaforlarimin siklikla kullanildig:
belirlenmistir. Matematik kavramina ait metaforlar analiz edildiginde; 6gretmen adaylarmin matematik
kavramina iliskin algilarinda “siire¢” ve “gereklilik” temalar1 6ne ¢ikmaktadir. Matematik 6gretimi kavramina
yonelik ise “oyun, labirent, makine” metaforlarmin siklikla kullanildigr belirlenmistir. Matematik 6gretimi
kavramina ait metaforlar analiz edildiginde; 6gretmen adaylarinin matematik Ogretimi kavramina iliskin
algilarinda ise “altyapi/kaynak”, “gereksinim/vazgecilmezlik” ve “emek/caba” temalar1 6ne ¢tkmaktadir.
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Giris
Matematik insanlik tarihi kadar eski bilim dallarindan biridir. Bireyler, dolayli ya da
dogrudan, giinliik hayatinda matematikle karsilasmaktadir. Bu da temel diizeyde matematik bilgisini
gerekli kilmaktadir. Temel egitim seviyesindeki bilgiler, bireye okul ortaminda kazandirilmaktadir.
Fakat matematigin soyut bir ders olmasi, 6grenme ve anlamlandirma siirecinde diger derslere kiyasla
biraz daha zaman almasi; matematik dersinin, pek ¢ok insan i¢in basarilmasi zor bir ders haline
gelmesine neden olabilmektedir (Basar, Unal ve Yalcin, 2002). Bu durum da, bireylerin matematige

kars1 algilarinda degisikliklere sebep olabilmektedir.

Matematik bagarisini etkileyen 6nemli faktorlerden birisi, bireylerin sahip oldugu matematik
algisidir (Giiner, 2013; Giiveli, ipek, Atasoy ve Giiveli, 2011; Sahin, 2013). Eger birey matematige kars1
olumlu alg: besliyorsa, o dersteki basarisi da ayni oranda gelismektedir. Ogrencilerin basarilarmi
etkileyen bir diger faktor ise 6gretmenlerin derse karsi olan algilaridir (Azar, 2010; Ford, 1994; Gibson
ve Dembo 1984; Riggs ve Enochs 1990; Yiirekli 2008). Ogretmenin olumlu algilara sahip olmasi;
O0grencinin basari1 durumunu, 6grencinin derse etkin katilimini, 6grencinin anlamli 6grenmeler
gerceklestirmesini, Ogrencinin beceri ve giiven kazanmasini etkileyebilmektedir. Bu baglamda
Ogretmenlerin, dolayisiyla 6gretmenlige kaynak olan 6gretmen adaylarinin, bir derse veya kavrama

iliskin olumlu algilar beslemesi, 6gretim siireclerinde 6nemli rol oynamaktadir.

Ogrencilerin matematik dersi ile ilk olarak tamsacaklari ortamin sinif olmasi sebebiyle
Ogretmenlerin ve 0gretmen adaylarinin matematige iliskin algilarinin belirlenmesi 6nemlidir. Diger
yandan Noyes (2004) 6gretmen adaylarinin herhangi bir kavrama ya da bir olguya iliskin algilarin
belirlemenin, profesyonel gelisimlerine katki saglamak acisindan 6nemli oldugunu ifade etmistir. Bir
baska deyisle adaylarin matematige iliskin algilarinin belirlenmesi onlarin ilerde nasil birer 6gretmen

olacaklarini belirlemeye katk: saglayacaktir.

Bireyler, herhangi bir olgu veya kavrama iliskin agiklamalarda bulunurken, onlari
anlamlandirmaya ve yapilandirmaya ¢alisirlar. Bu agidan bakildiginda genellikle, soyut kavramlar ve
olgulari, somut kavram ve olgulara benzeterek agiklama yolunu tercih ederler. Yani kisiler soyut
kavram ve olgular ile somut kavram ve olgular arasinda bag kurmaya calisir. Saban, Kogbeker ve
Saban (2006) bireyleri; bilgi, beceri ve tutumlariyla hareket eden varliklar olarak gormiis ve bireylerin,
soyut kavramlarla bilinen somut nesneler arasinda metaforik yapilar olugturarak diisiincelerini
acikladiklarini 6ne siirmiistiir. Bagka bir deyisle birey yeni bir kavramla veya soyut bir durumla
karsilastiginda, o kavrama veya duruma kendi penceresinden bakarak anlamlandirma yoluna gider
ve somut bir sekilde ifade etmeye calisir. Iste bu somut ifadeler metafor olarak adlandirilir (Saban,

Kogbeker ve Saban, 2006).
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Egitim bilimlerinde metaforlar araciligiyla 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin matematik
algilarinin belirlendigi calismalara rastlanmaktadir. (Giiler, Akgiin, Ogal ve Doruk, 2012; Giiner, 2013;
Giiveli, ipek, Atasoy ve Giiveli, 2011; Kili¢ ve Yelken Yanpar, 2013; Sengiil ve Katranci, 2012; Sahin,
2013; Sahinkaya ve Yildirim, 2016). Giiveli, Ipek, Atasoy ve Giiveli'nin (2011) gerceklestirdigi
calismaya gore O0gretmen adaylarinin matematigi; heyecan verici, bircok konudan olusan ve zor -
sikict bir ders olarak algiladiklar1 bulunmustur. Sengiil ve Katranci (2012) tarafindan gerceklestirilen
diger bir calismada ise, sinif O6gretmeni adaylarindan matematik ile ilgili metaforlar iiretmeleri
istenmistir. Elde edilen sonuglara gore Ogretmen adaylari matematigi; evrensel, karmasik, yol

gosterici, gerekli, diger alanlarla iliskili ve eglenceli olarak gordiikleri ortaya ¢ikmustir.

Sahin (2013) tarafindan yapilan galismada ise, Fen, Sif ve Okul Oncesi boliimii 6gretmen
adaylarinin; “matematik 6gretmeni” ve “matematik dersi” kavramlarina yonelik algilar1 arastirilms,
Ogretmen adaylarinin “matematik dersi” kavramini olumlu metaforlarla iliskilendirdigi belirlenmistir.
Giiner (2013)'in farkli branslardaki ogretmen adaylar ile yaptigi calismadaysa; siuf Ogretmeni

adaylarinin matematigi zevkli bir ugras olarak gordiikleri belirtilmistir.

2016 yilinda Sahinkaya ve Yildirim tarafindan yapilan ¢alismada, sinif 6gretmeni adaylarinin
“matematigi Ogrenmek”, “matematigi Ogretmek” ve “matematigi Ogrenemeyen Ogrenci”
kavramlarma iliskin algilarinin metaforlar yoluyla belirlenmesi amaglanmistir. Ogretmen adaylarinin,
matematigi 6grenmek kavramini “hayatin kendisi” temasiyla; matematigi Ogretmek kavramini
“hayata hazirlamak” ve “siire¢” temalariyla; matematigi Ogrenemeyen Ogrenci kavramini ise
“tamamen pasif birey” temasiyla ifade ettikleri ortaya g¢ikmistir. Allen ve Shiu (1997) tarafindan
benzedigi sorulmustur. Ogretim elemanlar1 cogunlukla matematik &gretimini; zorluk, caba, beceri

kelimeleri ile ifade etmiglerdir.

Ogretmenlerin matematik ve matematik dersine iligskin algilari, 6grencilerin matematik
dersine iliskin algilarini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebildigini ifade eden arastirmalar (Azar,
2010; Ford, 1994; Gibson ve Dembo, 1984; Riggs ve Enochs, 1990; Yiirekli, 2008) bulunmaktadir. Eger
Ogretmen matematige karst olumsuz alg1 igerisinde ise, bu durum Ogrenciye de olumsuz
yansiyacaktir. Bu nedenle Ogretmen adaylarinin matematik ve matematik Ogretimine iliskin
algilarinin belirlenmesi 6nemlidir. Ogretmen adaylarinin, matematik ve matematik 6gretimi ile ilgili
algilarini belirlemede, metaforlar etkili bir ara¢ olarak kullanilmaktadir (Reeder, Utley ve Cassel,
2009). Metafor ¢alismalarina bakildiginda, matematik (Giiner, 2013; Giiveli, ipek, Atasoy ve Giiveli,
2011; Sahin, 2013; Sahinkaya ve Yildirim, 2016) ve matematik 6gretimine (Sahinkaya ve Yildirim, 2016;
Allen ve Shiu, 1997) yonelik ¢alismalarin 6rneklemini sinf 6gretmeni veya sinif 6gretmeni adaylarinin

olusturdugu, az sayida ¢alisma oldugu goriilmiistiir. Sinirli sayida yapilan bu ¢alismalar ¢cogunlukla,
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matematik algisina ve farkli branslardaki 6gretmen adaylariyla yuriitiilmiistiir. Calismamiz ise sinif
O0gretmeni adaylarinin matematik ve matematik 6gretimi algilarini incelemeyi amaglayarak belirtilen
calismalardan ayrismaktadir. Literatiir sonuglar1 degerlendirildiginde bu ¢alismanin simif 6gretmeni
adaylar1 ile yiiriitiilmesi, siif Ogretmeni adaylarinin “matematik” ve “matematik Ogretimi”
kavramlarina iligskin algilarinin belirlenmesi; hem ilkokul 6grencilerine matematik 6gretimi yapacak
olan 6gretmen adaylarinin algilarinin ortaya ¢ikarilmasina hem de matematik ve matematik 6gretimi
ile ilgili alg1 boslugunun doldurulmasina olumlu katki saglayacag: diistiniilmektedir. Ayrica
ogrencilerin ilk egitim-6gretim yeri olan ilkokul, ¢ocuklarin ilk temel becerileri ve diistinmeyi
O0grenmeye basladig siirectir. Bu baglamda 6grencilerin ilk defa matematik dersi ile siruf 6gretmenleri
araciligiyla tanisacag: diisiintildiigtinde, sinif 6gretmenlerinin dolayisiyla siuf 6gretmeni adaylarinin,

olumlu matematik ve matematik 6gretimi algisina sahip olmalar1 6nemli bir olgudur.

Bu calismanin amaci, simif Ogretmeni adaylarinin matematik ve matematik Ogretimi
hakkindaki algilarin1 metaforlar araciigryla incelemektir. Bu amacla asagidaki sorulara cevap

aranmaktadar:

1. Simif 6gretmeni adaylarinin, “matematik” kavramina iliskin sahip olduklar: algilara yonelik

metaforlar ve bu metaforlarin altinda toplandiklar: ortak temalar nelerdir?

2. Smif 6gretmeni adaylarinin, “matematik 6gretimi” kavramina iliskin sahip olduklar1 algilara

yonelik metaforlar ve bu metaforlarin altinda toplandiklar ortak temalar nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma, bireylerin belli bir olguya iliskin algilarin1 ortaya ¢ikarmay1 amaglayan olgubilim
deseninde bir g¢alismadir. Olgubilim arastirmalarin da amag, bireylerin belli bir olguya yonelik
algilarini, yasantilarin1 ve olguya yiiklenen anlamlari ortaya cikarmaktir. Olgular yasadigimiz
diinyada algilar, kavramlar, tecriibeler gibi gesitli sekillerle hayatimizda var olabilmektedir (Creswell,

2007). Bu arastirmada ele alinan olgular, matematik ve matematik 6gretimidir.
Calisma Grubu

Arastirmaya kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle elde edilen, Tiirkiye'nin giineyinde yer
alan bir devlet {iniversitesinde, 2016-2017 akademik yilinda Sinif Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim
gormekte olan 59 kiz ve 14 erkek 6gretmen adayindan olusan toplam 73 {igiincii smif 6grencisi
katilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi, arastirmaya hiz ve pratiklik sagladigi (Yildirim ve

Simsek, 2016) icin tercih edilmistir.
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Uciincii smiflarin segilme nedeni, bu siniftaki 6gretmen adaylar1 temel matematik derslerini
ve matematik Ogretimi derslerini almis olmalaridir. Bu durumda dordiincii simiflarin secilmeme
nedeni ise bu 6grencilerin sinav kaygilart nedeni ile goniillii olmama ve kolay ulasilma konusunda

sikint1 yasanmasi olarak belirtilebilir.
Veri Toplama Araglan

Ogretmen adaylarmin matematik ve matematik 6gretimine iliskin algilarini belirlemek
amaciyla, 6gretmen adaylarindan “Bana gore matematik ...... gibidir.” Clinkii; “...... ” ve “Bana gore
matematik 6gretimi ...... gibidir.” Ciinkii; “...... 7 climleleri yoneltilerek matematik ile matematik
Ogretimi hakkinda bir metafor gelistirmeleri ve gerekgelerini agiklamalar: istenmistir. Metafor
calismalarinda “gibi” baglaci “metaforun kaynagi” ile “metaforun konusu” arasindaki bagi daha
anlasilir bir sekilde ifade etmek igin kullamilir (Saban, 2009). “Ciinkii” baglaci sayesinde ise

olusturulan metafora mantiksal bir dayanak saglanmustir.
Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin kendi el yazilariyla ifade ettikleri metaforlar ve
gerekgeleri, bu aragtirmada temel veri kaynagi olarak kullanilmigtir. Ogretmen adaylarinin matematik
ve matematik 6gretimi kavramina iligkin algilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla, her birinden “Bana gore
matematik ...... gibidir.” Clinkii; “...... ” ve “Bana gore matematik 6gretimi ...... gibidir.” Ciinkii;
...... ” climlelerini tamamlamalar1 istenmistir. Bu amacla 6gretmen adaylarina, sayfanin en iistiinde
bu ciimlelerin yazili oldugu bos bir kagit verilmis ve onlardan bu ciimleleri kullanarak bir metafor

yazmalar1 ve yazdiklar1 bu metaforlar i¢in gerekce sunmalar: istenmistir. Bu siire¢ yaklasik bir ders

saati igcinde tamamlanmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirmanin verilerinin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Igerik analizi ile
toplanan veriler ilk 6nce kavramsal yonleriyle analiz edilir ardindan elde edilen kavramlar diizenlenir

ve kavramlara gore temalar olusturulur. (Yildirim ve Simsek, 2016).

C)gretmen adaylarinin verdigi yazili metinler tek tek okunmus, arastirmanin amaglar:
cercevesinde onemli boliimler saptanmis ve ortaya ¢ikan anlama gore belirli temalar olusturulmustur.
Siireg igerisinde “tekrar okuma” ve “literatiire donme” islemleri yapilmistir. Analizin bu asamasinda
arastirmacilar birlikte calismis, temalar olusturulurken, ilgili literatiir ve arastirma sorulari ile
matematik ve matematik 6gretimine yonelik gelistirilen metaforlar géz 6niinde bulundurulmustur.
Elde edilen veriler tablolar halinde diizenlenerek betimlenmis, Ogretmen adaylarinin

aciklamalarindan dogrudan alintilara tirnak icinde yer verilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen
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adaylarimnin goriislerinin aktarilmasinda 6gretmenlere 1'den 73’ e kadar sayilar verilmis ve sayilarin
yanlaria cinsiyetlerini gosteren harfler yazilmistir [15E (Goriisiinden alinti yapilan on besinci
Ogretmenin erkek oldugunu; 72K (Goriisiinden alinti yapilan yetmis ikinci 6gretmenin kadin

oldugunu gostermektedir].
Bulgular

Bu boliimde smif Ogretmeni adaylarindan elde edilen veriler, arastirmanin alt amaglari

dogrultusunda agiklanmustir.

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Matematik ile ilgili Gelistirdikleri Metaforlar ve Temalara

iliskin Bulgular

Yapilan analizler sonucunda katilimcr smif 6gretmeni adaylarinin, matematik ile ilgili
birbirinden farkli toplam 48 metafor gelistirdigi saptanmistir. Oretmen adaylarindan iigii matematik
ile ilgili herhangi bir metafor gelistirememistir. Gelistirilen bu metaforlar 6gretmen adaylarinin
acikladiklar: gerekgelerdeki ortak ozelliklere gore “Siire¢”, “Gereklilik”, “Duygu”, “Diizen”,
“Altyap1”, “Emek” ve “Kaynak” olmak tiizere 7 tema altinda toplanmistir. Baz1 metaforlar (oyun,
doga, bilgisayar, zeka kiipii, bulmaca, yemek) ayni isimli ancak farkli gerekgcelerle sunuldugu igin
gerekcesine gore temalara yerlestirilmistir. Arastirma sonucunda olusan tema, metafor ve frekans

dagilimlar1 Tablo 1" de verilmistir.
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Tablo 1. Matematik ile ilgili gelistirilen metaforlarin dagilim

Tema Metafor f

Merdiven (f:2), Yapboz (f:2), Bulmaca (f:2), Labirent (f:1),
Beyin (f:1), Islendikge elmasa déniisen kémiir (f:1), Tanimak
istedigim bir insan (f:1), Pasta(f:1), Matruska (f:1),
Stireg Kesfedilmesi gereken bir diinya (f:1), Portakal (f:1), Karismis 21
ipler (f:1), Karismis oyuncak kutusu (f:1), Evren (f:1), Oyuncak
(f:1), Giines (f:1), Oyun (f:1), Yemek (f:1).

Hayat (£:8), Yol (f:1), Islak mendil (f:1), Araba anahtar1 (f:1), 17
Gereklilik Kalp atislar (f:1), Su (f:1), Para (f:1), Semsiye (f:1), Doga (f:1),
Yemek (f:1).

Zeka Kiipti (£:3), Oyun (f:2), Film (f:1), Cekirdek (f:1), 12
Duygu Parasiitle atlama (f:1), Sakiz (f:1), Kirilmis vazo (f:1), Doga
(f:1), Bulmaca (f:1).

Diizen Bilgisayar (f:2), Lisan (f:1), Deniz fili (f:1), Elektrik (f:1), Kiip 8
(f:1), Oyun (f:1), Zeka Kiipii (f:1).

Altyap1 Deniz (f:1), Makine disli sirasi (f:1), Bilgisayar (f:1), Zeka 6
Kiipii (f:1), Kalem (f:1), Etken Madde (f:1).

Emek Cigek (f:1), Evcil hayvan (f:1), Karismuis saclar (f:1). 3
Kaynak Elek (f:1), Dambul (f:1), Arama motoru (f:1). 3
Toplam 70

Tablo 1" de goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin gelistirdigi metaforlar cogunlukla “Stireg”
(f:21) temasina yoneliktir. Bu temay: sirasiyla “Gereklilik” (f:17), “Duygu” (f:12), “Diizen” (£:8),
“Altyapt” (£:6), “Emek” (f:3) ve “Kaynak” (f:3) temalar1 izlemektedir. Asagida, sinif Sgretmeni
adaylarinin  gelistirdikleri metaforlar, arastirma sonucunda ortaya ¢ikan temalar altinda,

gerekgeleriyle birlikte agiklanmaistir.

Tema 1. Siireg: Ogretmen adaylar1 matematik algilarini; adim adim sonuca ulagsma ve belli bir sonuca
ulagmak igin sabir veya zaman gerekliligi ile iliskilendirmislerdir. Bir kadin 6gretmen aday1 (17K)

2

“merdiven” metaforunu “...basamaklar: tek tek kat ederek matematik konusunda ilerler ve yiikselirsin”
seklinde ifade ederken, bir erkek 6gretmen aday1 (19E) “gittikce zorlasir ama her seyi 6grenerek gitmek
basariy1 getirir.” seklinde agiklama yapmustir. Bu tema altinda toplanan diger metaforlar “labirent,
beyin, islendik¢e elmasa doniisen komdiir, tanimak istedigim bir insan, pasta, matruska, kesfedilmesi
gereken bir diinya, portakal, karismis ipler, karismis oyuncak kutusu, evren, oyuncak, giines, oyun,

yemek” metaforlarindan olusmaktadir. Asagida bu temaya dahil edilen metaforlara yonelik 6gretmen

adaylarinin agiklamalarina 6rnekler verilmistir.
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“Yaparken zordur ama bitince giizel goriiniir.” (51K)

“Icine girdikce cok eglenceli ve detaylar giizel gelen, birini 33renip sonra baska bir bilgiyi yeniden

edinmek gibi.” (56K)
“Islerseniz sonu gelmez. Sizi yiikseltir.” (39E)

“Ilk baslarda hos bir 1s1s1 vardir. Ama vakit ilerledikce 1sis1 artar. Bu da matematige benzer. Iik baslarda

kolaydir ama sonradan zorlasir.” (34E)

Tema 2. Gereklilik: C)gretmen adaylar1 matematik algilarini; zorunluluk, gereksinim ve yasamin
icinde olma ile iligskilendirmislerdir. Bir kadin 6gretmen aday1 (3K) “hayat” metaforunu “Hayatin
icindedir, zorunludur.” seklinde ifade ederken, bir erkek Ogretmen aday: (7E) “Hayat: dgretiyor.”
seklinde agiklama yapmustir. Bu tema altinda toplanan diger metaforlar “yol, 1slak mendil, araba
anahtari, kalp atiglari, su, para, semsiye, doga, yemek.” metaforlarindan olusmaktadir. Asagida diger

Ogretmen adaylarinin agiklamalarina 6rnekler verilmistir.

“Yarmimda her zaman tagirim ve bilirim ki o giin degilse bile baska bir zaman isime yarayacagin

bilirim.” (33K)

“Anahtar olmadan araba en ¢ok birkac metre ya da yokus asagi gider ve hi¢ bir emniyeti olmaz. Ama

anahtar oldugunda arabaya istedigin gibi yon verebilir ve emniyette oldugunu anlarsin.” (48E)

“Su nasl bir ihtiyag ise matematikte oyle bir ihtiyactir. Hayatimizin her aninda adina ne dersek diyelim

her tiirlii diizen icin gereklidir.” (73K)

“Yagmur yagdiginda semsiyesi olan islanmiyor. Semsiyesi olmayan insanlar islaniyor ve “keske
semsiyem olsaydi” diyor. Matematikte dyle. Matematigi iyi olanlar bence giiniimiiz Tiirkiye’sinde daha sansh ve

zor durumda kalmyor. Yani islanmiyor.” (59K)

Tema 3. Duygu: Duygu temas: altinda toplanan metaforlar “zeka kiipli, oyun, film, gekirdek,
parasiitle atlama, sakiz, kirilmis vazo, doga, bulmaca” metaforlarindan olusmaktadir. Bu metaforlarin
gerekceleri incelendiginde Ogretmen adaylar1 matematik algilarin;; kendi duygulann ile
iliskilendirmislerdir. Bir kadin 6gretmen aday1 (24K) “film” metaforunu “Hem endise duyup korkup
izlemek istemezken hem de siiriikleyici oldugu icin filmi birakamazsin.” seklinde ifade etmistir. Asagida

diger 6gretmen adaylarinin agiklamalarina 6rnekler verilmistir.

“Matematige de cekirdek gibi basladin mi birakmak istemezsin. Cozdiikce daha da ¢ozmek istersin.

Cekirdek gibi bagimlilik yapar. Kendini gelistirdikge bir zevk haline gelir.” (20K)

“Ikisi de heyecan vericidir. Ya bilirsiniz ve yaparsiniz ya da bilmezsiniz ve sadece korkarak bakarsiniz.”

(25K)
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“Matematigi cok seviyordum. Hevesim liseye baglayacagim illarda kirildi. Sogudum. Benim igin

gecmek zorunda oldugum, calisti§im ama zevk almadigim bir ders oldu.” (36K)

Tema 4. Diizen: Diizen temasi altinda toplanan metaforlar “bilgisayar, lisan, deniz fili, elektrik, kiip,
oyun, zeka kiipii” metaforlarindan olusmaktadir. ~ Ogretmen adaylari matematigi algilama
durumlarini; sistemli olmasi ve parcalarin birbiriyle iligkili olmasi ile iligskilendirmislerdir. Bir kadin
Ogretmen aday1 (22K) “bilgisayar” metaforunu “Her sey sistemli, her islem yerinde zamaninda dogru bir
sekilde yapimalidir.” seklinde ifade etmistir. Asagida bu temaya dahil edilen metaforlara yonelik

O0gretmen adaylarmin agiklamalarindan 6rnekler verilmistir.
“Konular arasinda bir bag vardir. Cok yogun ve derin.” (65K)
“Alabildigine kiitleli olmasina ragmen dengelidir.” (66E)

“Her konunun, her olayin ve her yolun birbiriyle alakas: vardi. Her konu birbirini tamamlar. Her
konunun ya basi ya sonu bir diger konuyla iliskilidir. Bir yerinden tutsan diger yerlerine rahatlikla

ulagabilirsin.” (71E)

Tema 5. Altyapr: Altyap: temas: altinda toplanan metaforlar, “deniz, makine disli sirasi, bilgisayar,
zeka kiipii, kalem, etken madde” metaforlarindan olugsmaktadir. Ogretmen adaylari matematik
algilarini, 6n Ogrenmelerin 6nemini vurgulayarak agiklamislardir. Asagida O0gretmen adaylarinin

agiklamalarina 6rnekler verilmistir.
“Tamamu birbiriyle baglantili ve énceki 6grenmelerinin eksikligi sonrasini olumsuz etkiler.” (37E)

“Matematikte temel iyi alirsa ileride cok zorlanmadan yapilabilir. Temel iyi degilse ileride
matematikte zorlamlabiliv. Denizde yiizme iyi biliniyorsa bogulma olasihgr diisiiktiir; yiizme bilmiyorsa

bogulma olasilig1 yiiksektir.” (14K)

Tema 6. Emek: Emek temas: altinda toplanan metaforlar “cigek, evcil hayvan, karismis saglar”
metaforlarindan olugmaktadir. Ogretmen adaylar1 matematigi; dzen ve gaba sarf etme olarak
algiladiklarini belirtmislerdir. Bir kadin 6gretmen aday1 (44K) “evcil hayvan” metaforunu “Ona iyi
davranursak ilgi gosterirsek, onun ne demek istedigini anlar, onunla iyi anlasiriz.” seklinde ifade

etmistir. Asagida 6gretmen adaylarinin aciklamalarina 6rnekler verilmistir.

“Suladik¢a canlanir. Sulanmazsa iistiinde durulmazsa solar, unutulur. Baktik¢a canlanir ve

bityiir.” (15K)

“Cozmek icin ugras ister. Ugrasip emek ettikten sonra yapilabilir.” (68K)
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Tema 7. Kaynak: Kaynak temasi altinda toplanan metaforlar “elek, dambil, arama motoru”
metaforlarindan olusmaktadir. Ogretmen adaylari matematigi; katkida bulunma veya bilgi sunma
seklinde algilayarak belirtmislerdir. Bir baska deyisle; yasamlarinda karsilastiklar1 durumlar ya da
problemleri ¢6zmede matematigin yardimai bir islevi oldugunu vurgulamislardir. Bir kadin 6gretmen
aday1 (69K) “arama motoru” metaforunu “arama motoruna e§lence aramak istediginde sana e§lenceli bir
seyler ¢ikarir. Matematikte Oyle yeri geldiginde eglenceli hale getirilir. Cogu sorunun cevabini ¢esitli yollarla
bulabiliriz matematikle. Avama motoru da bir seyi arastirivken bize birden fazla kaynak sunar.” seklinde ifade

etmistir. Asagida diger 6gretmen adaylarinin agiklamalarina 6rnekler verilmistir.
“Beyin kaslar, matematik kullanarak gelisir.” (57E)

“Elekten un, kum vs. bir sey elerken saf, karigtksiz iiriin elde edersin. Isine yarayacak olani saglar.
Fazlaliklar elekten gecmez. Isimizi kolaylastirir. Matematikte giinliik hayatta bazi problemlerimizi tipk: elek gibi

cozmemize yardimct olur. Bize gerekli olan maddelerle ilgileniriz.” (40K)

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Ogretimi ile ilgili Gelistirdikleri Metaforlar ve

Temalara iliskin Bulgular

Yapilan analizler sonucunda katilimci sinif 6gretmeni adaylarinin, matematik 6gretimi ile
ilgili birbirinden farkli toplam 62 metafor gelistirdigi saptanmistir. Ogretmen adaylarindan yedisi
matematik Ogretimi ile ilgili herhangi bir metafor gelistirememistir. Gelistirilen bu metaforlar
Ogretmen adaylarinin acgikladiklar1 gerekgelerdeki ortak oOzelliklere gore “Altyapi/Kaynak”,
“Gereksinim/Vazgecilmezlik”, “Emek/Caba”, “Devinim” ve “Istek/Duygu” olmak iizere 5 tema
altinda toplanmistir. Arastirma sonucunda olusan tema, metafor ve frekans dagilimlar: Tablo 2’ de

verilmigtir.
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Tablo 2. Matematik §3retimi ile ilgili gelistirilen metaforlarin dagilimi

Tema Metafor f

Labirent (f:2), “Bos tenekeyi tasla doldurma (f:1), Fabrika
(f:1), Olimpik havuzda ytizme (f:1), Camasir makinesi
(f:1), Ugak (f:1), Duvar 6rmek (f:1), Demir (f:1), Teknoloji
(f:1), Merdiven (f:1), Meyve tomurcugu (f:1), Maraton
kosusu (f:1), Cok 6nemli hassas bir ders (f:1), Bebek
Biiyiitmek (f:1), Temel Besin Kaynaklari (f:1), Kumanda
Altyapi/Kaynak (f:1), Somutlastirma (f:1), Sosyal Medya (f:1), Giinliik 24
hayat problemleri ¢6zme (f:1), sonu olmayan yolda
yuriime (f:1), Stiper kahraman (f:1), Oyun hamuru (f:1),
Orgii Orme (f:1)

Thtiyac (f:1), Hayatin kurallarini 6gretmek (f:1),
Yasamay1 6gretmek (f:1), Gereksinim (f:1), Ilag (f:1),
Kahvalt1 (f:1), Su (f:1), Lunapark (f:1), Para (f:1), Su igmek
Gereksinim/Vazgegilmezlik (f:1), Hayat (f:1), Arag (f:1), Yapboz (f:1), Ilk yardim 14
cantasi (f:1).

Kumbara (f:1), Sevgi (f:1), Emek (f:1), Cocuk Egitimi (f:1),
Zeka kiipii (f:1), Insan yasaminda yiiriime siireci (f:1),
Yemek yapmak (f:1), Bebege mama yedirme (f:1),
Emek/Caba Legolardan kurulmus kule (f:1), Yemek videolar (f:1), 13
Fidan dikme (f:1), Bitkiye su verme (f:1), Igne deliginden
ip gecirmek (f:1)

Makine (f:2), Canl1 (f:1), Okuma yazmay1 yeni 6grenen
Devinim cocuk (f:1), Cizgi film (f:1), Bilgisayar (f:1), Nehir (f:1), 8
Film/Roman (f:1)

Oyun (f:3), Diiglim ¢6zme (f:1), Mutluluk (f:1), Yazin
Istek/Duygu ortasinda yagan yagmur (f:1), Toprak (f:1) 7

Toplam 66

Tablo 2 de goriildiigii gibi, Ogretmen adaylarmin gelistirdigi metaforlar cogunlukla
“Altyapi/Kaynak” (f:24) temasina yoneliktir. Bu temay1 sirastyla “Gereksinim/Vazgecilmezlik” (f:14),
“Emek/Caba” (f:13), “Devinim” (f:8) ve “Istek/Duygu” (f:7) temalar1 izlemektedir. Asagida, sinif
Ogretmeni adaylarmin gelistirdikleri metaforlar, arastirma sonucunda ortaya ¢ikan temalar altinda,

gerekgeleriyle birlikte aciklanmistir.

Tema 1. Altyapi/Kaynak: Altyapi/Kaynak temas1 altinda toplanan metaforlar; “labirent, bos tenekeyi
tagla doldurma, fabrika, olimpik havuzda yiizme, ¢amasir makinesi, ucak, duvar 6rmek, demir,
teknoloji, merdiven, meyve tomurcugu, maraton kosusu, ¢ok dnemli hassas bir ders, bebek biiyiitmek,
temel besin kaynaklari, kumanda, somutlastirma, sosyal medya, giinliik hayat problemleri ¢6zme,
sonu olmayan yolda yiiriime, siiper kahraman, oyun hamuru, orgii 6rme” metaforlarindan

olusmaktadir. Ogretmen adaylari matematik Ogretimini; temel egitimin 6nemi, yasamla
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iligkilendirme, 6gretim yapma olarak algiladiklarinmi belirtmislerdir. Bir erkek 6gretmen aday: (34E)
“ugak” metaforunu “Yapmay: sen d3retirsin. Ucurmay:r da dgrenciye birakirsin.” seklinde ifade etmistir.

Asagida diger 6gretmen adaylarinin agiklamalarina 6rnekler verilmistir.

“Ogrenciler ham maddedir ancak fabrikaya girip islendikten sonra yeni iiriin olarak ¢ikarlar. Bu yeni
iiriin olusturma agamas: matematik 63retimidir. Bizler ilkokula gitti§imiz zaman okul denen fabrikaya girer,
izlenir ve daha sonra baska fabrikalarda bakim gordiikten sonra insanlara yardimc: olmak amaciyla (meslek

sahibi olunca) o fabrikadan ¢ikariz. (23K)

“Yarim yamalak bildiimiz yiizme ile kendimizi kurtaramayacagimz, kimseyi de bogulmaktan
kurtaramayacagimiz ya da yiizme 0gretmeyeceginiz gibi matematik O6gretiminde yetkin olmadan kimseye

gercekten bir seyi tam olarak 6gretemezsiniz.” (25K)

“Matematik 6gretiminde her dgrenciye uygun yapilmali, 6rencinin sikilmas: engellenmeli, konular
kolaylastirilmali. Siiper kahraman da 6yle degil midir? Cocuklarin isini kolaylastirir onlara yardim eder. Bir seyi

onlara uygun hale getirir.” (69K)

Tema 2. Gereksinim/Vazgecilmezlik: Gereksinim/Vazge¢ilmezlik temas: altinda toplanan metaforlar,
“ihtiyag, hayatin kurallarimni 6gretmek, yasamay1 ogretmek, gereksinim, ilag, kahvalti, su, lunapark,
para, su igmek, hayat, arag, yapboz, ilk yardim gantasi” metaforlarindan olusmaktadir. Ogretmen
adaylar1 matematik Ogretimi algilarini; giinliik yasamin bir pargasi olmasi ve onsuz bir yasamin
diisiiniilemeyecegini vurgulayarak ifade etmislerdir. Bir kadin &gretmen aday1r (9K) “yasamay1
Ogretmek” metaforunu “matematik yasamdan ayr: diisiiniilemez o yiizden matematik 6gretirken yasami da
ogretiriz.” seklinde ifade etmistir. Asagida bu temaya dahil edilen metaforlara yonelik diger 6gretmen

adaylarinin agiklamalarina 6rnekler verilmistir.

“Kahvalti, hayatimizin her alaminda var. Sanki hep matematik gormek zorunluymus da gbrmezsek

oliirmiigiiz gibi geliyor.” (29K)

“Lunapark, hem eglenceli hem de hayatin icindeki problemlerle ugrasan, hayatin karmagikli§r ve

kalabaligiyla olan birlesimi oldugu icin.” (43K)

Tema 3. Emek/Caba: Emek/Caba temas: altinda toplanan metaforlar “kumbara, sevgi, emek, ¢cocuk
egitimi, zeka kiipli, insan yagsaminda yiirlime siireci, yemek yapmak, bebege mama yedirme,
legolardan kurulmus kule, yemek videolar:, fidan dikme, bitkiye su verme, igne deliginden ip
gecirmek” metaforlarindan olusmaktadir. Ogretmen adaylar1 matematik 6gretimi algilarini; zaman
alma, ugras ve sabir gerektiren bir islevinin olmas: seklinde ifade etmislerdir. Bir kadin 6gretmen

aday1 (63K) “bitkiye su verme” metaforunu “Bitkiye su verirsek canlamr, susuz birakirsak 6liir. Bu yiizden
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ogrencilerimize matematigi yeterli seviyelerine uygun bir sekilde vermek gerekir.” seklinde ifade etmistir.

Asagida diger 6gretmen adaylarinin agiklamalarina 6rnekler verilmistir.

“Her ayrintis1 incelikle islenmeli ve asla ¢ocugun sevki kirilmamalidir. Her alanda yardimci olunmali,

yapamadi$1 zaman yiireklendirilmelidir.” (31K)

“Zekad kiipii, eslesmesi icin siirekli dondiirmek, yol gdstermek gerekir. Sonuca ulasmak ugrastirtr ama

pratiklestikge hizlanir ve sonucu mutlu eder.” (32K)

“Yemek yapmak, biitiin bilgileri tek tek dogru zamanda katmak, giizelce pekistirilmesi, pisirilmesi

gerekir. Zaman ve emek vardir.” (41K)

Tema 4. Devinim: Devinim temasi altinda toplanan metaforlar, “makine, canli, okuma yazmay1 yeni
dgrenen gocuk, cizgi film, bilgisayar, nehir, film/roman” metaforlarindan olusmaktadir. Ogretmen
adaylar1 matematik 6gretimi algilarini; 6gretimin, akici ve stirekli olmas: seklinde ifade etmislerdir.
Bir kadin 6gretmen adayi (10K) “canli” metaforunu “siirekli hareketlidir.” seklinde ifade etmistir.

Asagida diger 6gretmen adaylarinin agiklamalarina 6rnekler verilmistir.

“Okuma yazmay1 yeni 63renen cocuk, matematikte hic bilmeyen birine 6gretilir. Siirekli bir 6grenmeye

calisma vardur. Siirekli yeni bir seyler 6grenilir.” (18K)

“Cizgi film, o yas grubundaki 63renciler ¢izgi film izlemekten cok hoslamirlar. Bu yiizden matematik

ogretiminde onlara ¢izgi film gibi sikict degil de akict olmasindan dolay1 ¢izgi filme benzer.” (20K)

Tema 5. Istek/Duygu: Istek/Duygu temasi altinda toplanan metaforlar, “oyun, diigiim c¢ozme,
mutluluk, yazin ortasinda yagan yagmur, toprak” metaforlarindan olusmaktadir. Ogretmen
adaylarinin gerekgeleri incelendiginde, bu tema altinda 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi
hakkinda olumlu algilara sahip olduklarini ve bu konuda istekli olduklarini gostermektedir. Bir kadin
Ogretmen aday1 (16K), “diigiim ¢6zme” metaforunu “Eger sen istersen kolayca ¢ozer halledersin ama
istemez zorlamirsan diigiimde ¢oziilmez.” seklinde ifade etmistir. Asagida bu temaya dahil edilen

metaforlara yonelik diger 6gretmen adaylarinin agiklamalarina 6rnekler verilmistir.
“Matematigi cok severim. Sevdigim bir seyi baskalarina 6gretirken ¢ok mutlu oluyorum.” (49K)

“Eglendirerek, 6gretmeyi 6gretiriz” (2K)
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Tartisma ve Sonug

Sinf Ogretmeni adaylarmin matematik ve matematik Ogretimi hakkindaki algilarimin
belirlenmesini amaglayan bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin matematik ve matematik 6gretimini
degisik kavramlarla iliskilendirdigi ortaya ¢ikmistir. Bu calismada 6gretmen adaylarinin matematik
ve matematik Ogretimi algilari, ¢ogunlukla yapilandirmaci egitim-6gretim anlayisina yoneliktir.
Ogretmen adaylari matematik &gretiminde; somut materyaller kullanma, giinlikk yasamla
iligkilendirme, bireysel farkliliklara onem verme gibi yapilandirmaci yaklasimin temel Ogretim
Ogelerine vurgu yaparak; ogretmen olduklarinda nasil 6gretim anlayisi benimseyecekleri hakkinda
ipuglar1 vermislerdir. Yapilan calismalarda (Bramald, Hardman ve Leat, 1995; Saban, 2004; Sahin,
2013) Ogretmen adaylarinin, genel olarak matematige yonelik algilarinin, gecmis Ogrenim
yasantilarina ve tecriibelerine gore sekillendigi ifade edilmistir. Nitekim Saban (2004) tarafindan
gerceklestirilen metafor calismasinda da simif Ogretmeni adaylarimin ge¢mis yasantilarina ve
deneyimlerine bagl olarak kavramlari ortaya koyduklarini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin bu
algilari, gelistirdikleri metaforlara yansimaktadir. Bu izler, 6gretmen adaylarinin algilarin1 ve bakis
agilarinin temelini olusturmaktadir. Bu anlamda sinif 6gretmeni adaylarinin matematik ve matematik
Ogretimi kavramlarina iliskin sahip olduklari algilar ve onlar1 ortaya koyma bigimleri, mesleki

yasamlarinda nasil bir tutum igerisinde olacaklar: konusunda ipuglar verir.

Matematik kavramina ait metaforlara bakildiginda sirasiyla “hayat, zeka kiipii, oyun,
bulmaca, bilgisayar” metaforlarimin siklikla kullanildigi goriilmektedir. Matematik kavramina ait
metaforlar analiz edildiginde yedi tema ortaya cikarilmistir. Ogretmen adaylarinin matematik
kavramina iliskin algilarinda “siire¢” ve “gereklilik” temalar1 ©6ne c¢ikmaktadir. Katilimclar
¢ogunlukla matematikle ilgili metaforik algilarin1 agiklarken; matematigin asamali bir sekilde
gelistigini ortaya koyarak bunun bir siire¢ oldugunu; yasamin ayrilmaz bir parcast oldugunu ortaya
koyarak da vazgecilmez bir gereklilik oldugunu ifade etmislerdir. Matematik; “Diisiincenin
timdengelimli bir isletim yolu ile geometrik sekiller, sayilar, uzaylar gibi soyut varliklarin
ozelliklerini ve bunlar arasindaki iligkileri inceleyen bilimler grubudur.” (MEB, 1976). Bu baglamda
matematik bu soyut varliklarin 6zelliklerini, birbirleriyle olan iliskileri inceler, genellemeler olusturur
ve olusturulan bu genellemeleri ispatlamaya galisir. Matematigin bu isletim akisina baktigimizda
aslinda matematigin dogasinda bir “siire¢” dongiisii vardir. Bu tespit; 6gretmen adaylarinin

matematik kavramina iliskin algilarinda “siire¢” temasinin 6ne ¢ikmasinin sebebi olarak gosterilebilir.
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Matematik en genel anlamda “yasamin soyutlanmis halidir.” (Altun, 2013). Burada belirtilen

soyutlama kavrami su sekilde ifade edilebilir:
e Her biri x litre olan 4 sisenin hacmi ne kadardir?
e Saatte x kg stit paketleyen bir fabrika, 4 saatte kag kg siit paketler?

“y=4x" denklemi, verilen 6rnekler i¢in uygun olan bir bagintidir. y=4x denklemi buna benzer
orneklerin ortak oOzelligidir. Biz bu sekilde gercek hayattan durumlar1 veya problemleri temsil
edebilecek (bir bagka deyisle 6rneklerden soyutlayarak) bir matematik bagintis1 elde ederiz (Altun,
2013). Olusturdugumuz y=4x denklemini, artik hayatimizda karsimiza ¢ikan durum veya problemleri
ifade etme de model olarak kullanabiliriz. Bu baglamda matematik hayatimizin her alaninda
kullarulan bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu tespit, Ogretmen adaylarinin matematik
kavramina iliskin algilarinda “gereklilik” temasmin one ¢ikmasmin sebebi olarak gosterilebilir.
Matematik kavramina iliskin ¢alismamizin neticesinde elde edilen metaforlar araciligiyla olusturulan
temalar, matematik kavramina yonelik metaforlarin incelendigi arastirmalarin (Giiler, Akgiin, Ocal ve
Doruk, 2012; Giiner, 2013; Giiveli, ipek, Atasoy ve Giiveli, 2011; Sengiil ve Katranci, 2012; Sahinkaya
ve Yildirim, 2016) sonuglar ile paralellik arz etmektedir. Bu benzerlikler, egitim sistemimizin {ilke
icerisinde standart ve agirlikli olarak da Matematik ve Tiirkce egitimine odaklanmasindan, matematik

basarisina ¢ok 6nem verilmesinden kaynaklanabilir.

Ayrica smif Ogretmeni adaylari tarafindan ortaya konulan matematik kavramina iliskin
metaforlarin ¢ogunlukla olumlu anlamlar tasidiklar1 goriilmektedir. Metaforlarin, algilar1 ortaya
koydugunu ve algilarin da ge¢mis yasantilarla sekillendigini diistind{igiimiizde bu olumlu anlamlar;
calismadaki 6gretmen adaylariin kendilerini matematikte basarili bulduklarini diisiindiirmektedir.
Giires (2014) sinif 6gretmen adaylari ile yaptigi calismasinda 6gretmen adaylarinin kendilerini alan
bilgisi olarak yeterli gordiiklerini ifade etmistir. Bu metafor ¢alismasina katilan 6gretmen adaylariin
metaforlarinin gereklilik ve siire¢ odakli ve olumlu olmas: bizim ¢alisma grubumuzdaki 6gretmen

adaylarinin da kendilerini yeterli gormeleriyle iliskilendirilebilir.

Matematik 6gretimi kavramina ait metaforlara bakildiginda sirasiyla “oyun, labirent, makine”
metaforlarinin siklikla kullanuldigr goriilmektedir. Metaforlar analiz edildiginde bes tema ortaya
cikmigtir. “Matematik Ogretimi” kavraminin, eyleme dayali bir islevi oldugu icin, dgretmen
adaylarinin ¢ogu eylem odakli metaforlar gelistirmislerdir. C)gretmen adaylarinin matematik 6gretimi
kavramina iliskin algilarinda ise “altyapi/kaynak” ve “gereksinim/vazgecilmezlik” temalar1 One
¢ikmaktadir. Katilimcilar ¢ogunlukla matematikle ilgili metaforik algilarini agiklarken; 6gretmenin
yetkin ve yonlendirici olmas1 gerektigini vurgulayarak bunun bir kaynak oldugunu, 6grencilerin ilk

defa matematik dersi ile sif 6gretmenleri aracihify ile tamisacak olmalari dolayisiyla kavramsal
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temellerin saglam verilmesi gerektigini vurgulayarak matematik 6gretiminin bir altyapr oldugunu
ifade etmiglerdir. Ogretmen adaylari matematik Ogretiminin yasamin bir parcasi oldugunu,
hayatimizda yasadigimiz problemleri ¢ozerken matematik bilgisine ulastifimizi vurgulayarak,

matematik 6gretiminin vazgecilmez bir gereksinim oldugunu belirtmislerdir. Sahinkaya ve Yildirim

.....

iliskin kategorilerden; “hayata hazirlamak” kategorisi, yasamda karsilasilan durum veya problemleri
¢ozmeyi; “siire¢” kategorisi asamali gelisen bir olguyu; “keyifli ugras” kategorisi istek ve duygulari
ifade etmektedir. Sahinkaya ve Yildirim'in (2016) elde ettigi sonuglar, bu ¢alismanin neticesinde elde
edilen temalara yonelik yapilan gerekceler yoniinden benzerlik gostermektedir. “Hayata hazirlamak”
ve “silire¢” temas1 “altyapi/kaynak” ve “gereksiniz/vazgecilmezlik” temasi ile ortiismektedir. “Keyifli
ugras” temasi ise “istek/duygu” temasi ile paralellik gostermektedir. Matematik dersi Ogretim
programinda (2017) dgretmenlere “Ogrencilerin 6n 6grenmeleri tespit edilmeli ve yeni matematik
kavramlar: onceki kavramlarin iizerine insa edilmeli ve bu siirecte 6grenciler cesaretlendirilmelidir.”
vurgusu yapilmigtir. Ogretmen adaylarinin matematik dgretimi algilarinda “altyapi/kaynak” temast
ile temel egitime ve 6n Ogrenmelere vurgu yapmasi, 6gretmen adaylarinin matematik 6gretiminde
programda belirtilen amaca gore yapilandirmact yaklasima uygun bir anlayis igerisinde olduklar:
sOylenebilir. Matematik dersi Ogretim programinda (2017) Ogretmenlere “Yeni kavramlarin
Ogretiminde ve dgretim siirecinde ve sonunda yapilacak olan degerlendirmelerde somut materyaller
kullanilmalidir.” ve “Matematigin yasamin bir pargast oldugu unutulmamali, bunun igin her siireg
matematiksel diisiinmenin gelisimi i¢in degerlendirilmelidir.” vurgusu yapilmistir. Ogretmen
adaylar1 matematik 6gretimi algilarinda “gereksinim/vazgecilmezlik” temas: ile matematigin giinliik
yasamin bir pargasi oldugunu bu nedenle matematik 6gretiminin bir gereksinim oldugunu belirtmesi;
onlarin programda belirtilen amaglara yonelik matematik Ogretimine onem verdikleri seklinde
yorumlanabilir. Ogretmen adaylarmin matematik 6gretimi ile ilgili olumlu algilar1 ve matematik
ogretmeye istekli ifadeler kullanmalar1 onlarin kendi ogretmenlik egitimlerinden olumlu
etkilendiklerini diistindiirmektedir. Bu baglamda simf gretmenligi egitiminde verilen matematik
Ogretimi ders igeriklerinin 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine iliskin duygu ve diisiincelerini

olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Genel olarak calismamiz neticesinde elde edilen sonuglara baktigimizda, Ogretmen
adaylarinin matematik ve matematik 6gretimini, yasamin i¢inde yer alan bir olgu olarak algiladiklar:

goriilmektedir.
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Oneriler

Ogretmen adaylarinin matematik kavramina iliskin algilarinda “siirec” temasi one
¢ikmaktadir. Katiimcilar ¢cogunlukla matematikle ilgili metaforik algilarini agiklarken; matematigin
asamali bir sekilde gelistigini ortaya koyarak bunun bir siire¢ oldugunu ifade etmislerdir.
Matematiksel bilgilerin ortaya ¢ikisi incelendiginde bir “siire¢” dongiisii oldugu goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin matematige yonelik algilarinda ifade ettikleri “siire¢” dongiisiinii, matematigin
isletim akisinda bulunan; soyut varliklarin 6zelliklerini ve birbirleriyle olan iligkileri inceleme,
genellemeler olusturma ve olusturulan bu genellemeleri ispatlamaya ¢alisma dongiistinii, 6gretim

yapilirken uygulamaya gegirme konusundaki becerileri incelenebilir.

Bu calismada 6gretmen adaylar1 matematik 6gretmeye iliskin istekli ifadeler kullanmislardir.
Bu ise onlarin kendi Ogretmenlik egitimlerinden olumlu etkilendiklerini diistindiirmektedir. Bu
nedenle sif Ogretmenligi egitiminde verilen matematik Ogretimi ders igeriklerinden Ogretmen
adaylarinin olumlu etkilendigi soylenebilir. Bu baglamda bu calismaya katilan 6gretmen adaylariin

matematik 6gretimi dersleri kapsaminda yapilan ¢alismalarin devam ettirilmesi onerilebilir.

Ogretmen adaylarinin matematik &gretimi algilarna genel olarak bakildiginda matematik
Ogretiminin her seyin temeli oldugunu (alt yap1 /kaynak), yasamin vazgegilmez bir pargasi oldugunu
(Gereksinim/vazgegilmezlik), matematik Ogretimi yapilirken emek harcanmasi gerektigini
(emek/caba), 6gretimin kendi icinde siirekli oldugunu (devinim) ifade ettikleri goriilmiistiir. Bununla
birlikte 6gretmen adaylar1i matematik 6gretimi hakkinda olumlu algilara sahip olduklarmi ve bu
konuda istekli olduklarini (istek/duygu) gosteren ifadeler kullanmiglardir. Ogretmenlerin matematik
Ogretimine yonelik olumlu algilara sahip olmasi, onlarin matematik 6gretimine yonelik tutumlarini da
etkileyebilecektir. Dolayisiyla 6gretmenin sahip oldugu olumlu tutum ve algi Ogrenciye de
yansiyabilecektir. Bu baglamda simif oOgretmenlerinin ve ogretmen adaylarmmin matematik ve

matematik ogretimine yonelik tutumlarina iliskin ¢alismalar yapilabilir.

Bu calismada Ogretmen adaylarindan elde edilen matematik Ogretimi metaforlarinda,
Ogretmen adaylarnin yapilandirmaci yaklasima uygun ifadeler kullandiklar1 belirlenmistir. Benzer
bir calisma simf Ogretmenleri ile yapilarak, onlarin matematik Ogretimine yonelik algilarinin
yapilandirmaci yaklasimi igerip icermedigi tespit edilebilir. Bunun sonucunda bu Ogretmenlerin
uygulamalarinda yapilandirmaci yaklasima uygun Ogretim planlarina yer verip vermedikleri
gozlemlerle belirlenmeye caligsilabilir. Ayrica smif 6gretmenleriyle yapilacak caligmalarin ge¢mige
bakis, su anki durum ve gelecekteki uygulamalarini iyilestirmeye doniik egitimleri de kapsayacak

sekilde ¢ok boyutlu diisiiniilmesi 6nerilebilir.
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Bu calisma kapsaminda gergeklestirilen literatiir taramasinda matematige iliskin metafor
calismalarinin matematik 6gretimi ile ilgili metafor ¢alismalarindan daha fazla yer aldig: goriilmiistiir.
Bu baglamda matematik Ogretimi {izerinde siuf Ogretmenleri ve adaylariyla gerceklestirilecek

metafor, algl, tutum ¢alismalarina da daha fazla yer verilmesi 6nerilebilir.
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Pre-Service Classroom Teachers; Perceptions of Related With Mathematics

and Teaching Mathematics

One of the important factors affecting mathematics success is the perception of mathematics
that individuals possess (Giiner, 2013; Giiveli, ipek, Atasoy and Giiveli, 2011; Sahin, 2013). If the
individual holds positive perception of mathematics, then the success in that field also develops in the
same way. . Another factor affecting the success of the students is the teachers' perceptions towards
their math lesson (Azar, 2010; Ford, 1994; Gibson and Dembo 1984; Riggs and Enochs 1990; Yiirekli
2008). Teachers positive perception about math may affect student” success in math as well as their
effective participation of the course, the students achieve meaningful learning, and gain skills and
confidence. In this context, teacher candidates whose teachers of the future who are the source of
teaching play an important role which feed positive perception of a lesson or concept in teaching
processes. Teachers and teacher candidates are important that determine perceptions about the
concept of mathematics because the classroom is where students will first meet with mathematics. In
this context, the purpose of this study is to examine Pre-Service Classroom Teachers' perceptions

about the concept of “Mathematics” and “Teaching Mathematics” through the use of metaphors.

This study is a phenomenological design of qualitative research. The purpose of
phenomenological research finds out the perceptions, experiences and implications of individuals for
a particular phenomenon. This research discussed the phenomena of mathematics and teaching
mathematics. The study conducted in 2016-2017 acedemic year and participants for this study
included 73 third grade students of one of the state university’ Classroom Teaching Department. Pre-
Service Classroom Teachers' was requested “It's like ................. math for me." "Because....." and "It’s
like ............ teaching mathematics for me." "Because....." they were asked to tell a metaphor about
mathematics and teaching mathematics. Also they were asked to explain the reasons of metaphors.

The analysis of the data of the research was used content analysis method.

Result of this study show that 73 teacher candidates told 48 different metaphors for the
concept of mathematics. Three of the teacher candidates have not developed any metaphors about
mathematics. These metaphors placed under seven themes that are "Process", "Necessity", "Emotion",
"Layout", "Infrastructure”, "Labor" and "Resource" according to the common characteristics of the
reason explained by teacher candidates. Result of this study also shows that 73 teacher candidates told
62 different metaphors for the concept of teaching mathematics. Seven of the teacher candidates have
not developed any metaphors about teaching mathematics. These metaphors placed under five

non

themes that are "Infrastructure / Resource”, "Need / Indispensability”, "Labor / Effort", "Movement"
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and "Request / Emotion" according to the common characteristics of the reason explained by teacher

candidates.

This research aimed to determine the perceptions of classroom teacher candidates about
mathematics and teaching mathematics and our results indicated that teacher candidates relate math
and teaching maths to different concepts. According to the results about the concept of mathematics
teacher candidates frequently identified used "life, rubik's cube, game, puzzle, computer" metaphors.
When metaphors of the concept of mathematics were analyzed, seven themes were constructed. In the
perceptions of teacher candidates about the concept of mathematics stands out “process” and
“necessity” themes. When participants mostly explain the metaphorical perceptions of mathematics,
they have used reasoning that mathematics which is a step in the way and mathematics which is a
part of life. The main reason for emphasizing these can be mathematics being a versatile concept, it is
a function used in every area of life and solution paths can be demonstrated step-by-step. In this
context, the themes constructed through the metaphors obtained in our study is show parallelism with
research results of metaphor for the concept of mathematics (Giiner, 2013; Giiveli, Ipek, Atasoy and
Giiveli, 2011; Giiler, Akgiin, Ogal and Doruk, 2012; Sengiil and Katranci, 2012; Sahinkaya and
Yildirim, 2016).

When we look at the metaphors of the concept of teaching mathematics, it is seen that
frequently used "game, labyrinth, machine" metaphors. When metaphors of the concept of teaching
mathematics were analyzed, five themes were constructed. Most of the teacher candidates have
developed action-oriented metaphors because the concept of "Teaching Mathematics” is a function
based on action. When the metaphors of the concept of teaching mathematics are analyzed; themes
emerged as follows "Infrastructure / resource", "necessity / indispensability" and “effort”. When
participants mostly explain the metaphorical perceptions of teaching mathematics, they have used
reasons of basic education, necessity of associating with life, taking time, effort and patience. The main
reason for emphasizing these can be teacher candidates’ anxiety about teaching math; According to
them teaching math is a source because their students firstly meet with them and also math is in every
area of life. In the metaphorical perception study on the concept of teaching mathematics by
Sahinkaya and Yildirim (2016), it was seen that the participants perception as follows; "preparing for
life", "process", "pleasant work", "sharing and sacrifice", "struggling with difficulties. The results
obtained by Sahinkaya and Yildirim (2016) show great similarities with the findings of our study.
When we look at the results of our study in general, it can be said that teacher candidates perceive

mathematics and teaching mathematics as a phenomenon that takes part in life.



