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Bu ¢alismada ortaokul 6grenci velilerinin matematik egitiminden beklentilerini ortaya
cikarmak i¢in gegerlik ve giivenirligi saglanmuis bir 6lgek gelistirmek amaglanmistir.
Aragtirmaya dort farkli devlet okulundan toplam 321 6grenci velisi katilmistir. Madde
havuzu igin literatiir ve uzman goriisleri goz Oniinde bulundurularak 29 madde
olusturulmustur. Yap1 gecerliginin saglanmasi i¢in agimlayici ve dogrulayici faktdr analizi
yapilmigtir. Olgegin bir biitiin olarak giivenilir olup olmadiginin incelenmesi igin
Cronbach Alpha tutarlilik katsayisi hesaplanmistir. Matematik Egitimi Veli Beklenti
Olgegi (MEVBO) 6lceginin biitiiniin giivenirlik katsayismm 0,843 oldugu goriilmiistiir.
Olgegin, acimlayict faktor analizi sonucunda 15 maddeden ve 3 alt boyuttan olustugu
anlasilmistir. Bu alt boyutlar sirasiyla; “Kavramsal Anlama ve Ogrencinin Aktif Oldugu
Ogretim Beklentisi”, “Olumlu Tutum ve Davranmis Kazandirma Beklentisi”, “Ogretmenin
Otorite Oldugu ve Kural Agirlikli Bir Ogretim Beklentisi” seklinde isimlendirilmistir.
Dogrulayict faktor analizi sonuglarindan elde edilen uyum indeksleri incelendiginde ii¢
faktorlii dlgek yapisinin yiiksek ve kabul edilebilir seviyede oldugu goriilmiistiir. Bu
calismadan elde edilen verilere gore MEVBO 6lgeginin dgrenci velilerinin matematik
egitiminden beklentilerini incelemek icin gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna
ulasilmisgtir.

Anahtar kelimeler: Veli beklentisi, matematik egitimi, 6lgek gelistirme.

A Scale to Determine Parents’ Expectation from
Mathematics Education (PEME): Development,
Reliability and Validity

ABSTRACT
In this study, it was aimed to develop a scale to measure parent expectation from
mathematics education. Participant were 321 parents whose children from 4 different
public middle school. For item pool, 29 items were prepared based on the parents
expectation literature and views of the experts. Exploratory and confirmatory factor
analysis were used to ensure the construct validity of the scale. In order to determine
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whether the scale and its factors are valid or not, the Cronbach alpha consistency
coefficients were calculated. Cronbach alpha of PEME was calculated as 0,843. EFA
showed that the PEME scale consist of three factors named as "Conceptual Understanding
and Student Active Engaging”, "Expectaion of positive behaviour and attitude”,
"Teaching Mathematics as a rule and teacher centered instruction”. After CFA analysis, it
was seen that this three factor structure has high or acceptable level of fitting indexes.
This means that PEME is a valid scale to determine parents' expectation from
mathematics education.

Keywords: Parents expectation, mathematics education, scale development.

GIRiS

Ailenin egitime katilimi 6grencilerin akademik basarisini arttirmakta, olumlu
davraniglarini ve duygusal gelisimlerini desteklemektedir (Booth ve Dunn,
1996). Nyabuto ve Njoroge (2014) egitime ailesinin katildig1 dgrencilerin diger
ogrencilere gore daha yiiksek bagar1 gosterdiklerini ifade etmiglerdir. Henderson
ve Berla (2004) egitime ailenin katilimini ele alan ¢aligmalart inceleyerek, sosyo-
ekonomik diizeyi farki olmaksizin, ailesi aktif olarak egitim &gretime katilan
ogrencilerin, genellikle daha yiiksek notlar aldiklari, bir {ist 6grenime daha kolay
ciktiklari, okullarina diizenli olarak devam ettikleri ve sosyal becerilerinin daha
cabuk gelistiklerini ifade belirtmislerdir. Ates ve Durmaz (2016) tarafindan
yapilan diger bir ¢alismada da aile desteginin egitimde dnemli bir faktér oldugu,
bireylerin 6zdegerlerini arttirdigi ve bdylece akademik basarilarmi olumlu
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Pezdek, Tiffany, Paul ve Reno (2002) tarafindan
yapilan bir ¢calismada &grenci velilerinin matematik dersine yonelik biling ve
farkindalik kazanmasinin, ¢ocuklarinin matematik basarisin1  yiikselttigini
sOylemislerdir. Benzer sekilde, Hatch (1998) ailenin matematik &gretimine
yonelik destek vermesinin 6grencinin matematik basarisini olumlu etkiledigini
belirtmistir. Cai (2003) tarafindan yapilan bir ¢aligmada da egitime velinin
katilma derecesi ile 6grencilerin matematik basarisi arasinda pozitif bir iliski
oldugu ortaya konmustur. Schickedanz (2003) yaptig1 ¢alismada ailesi egitime
¢ok az katilan ogrencilerin disiik akademik performans gosterdigini ifade
etmistir.

Eccles ve Harold (1993) 6grenci velilerinin egitime katilma seviyeleri konusunda
bir siniflandirma yapmuslardir. Bu smiflandirmaya gore 6grenci velileri bes
seviyede simiflandirilmistir. Birinci seviyedeki 6grenci velileri sadece izleyici
olarak, O6gretmenlerin istekleri oldugunda bunlar1 karsilamaya g¢alismaktadir.
Ikinci seviyedeki oOgrenci velileri goniillii olarak okuldaki aktivitelere
katilmaktadir. Ugiincii seviyedeki ogrenci velileri ise katilimci olarak
isimlendirilmistir. Bu veliler ¢ocuklarinin okulla ilgili giinliik ¢aligmalar1 ile
yakindan ilgilenmektedirler. Dordiincii seviyedeki 6grenci velileri, 6grencilerinin
akademik olarak ilerlemeleri icin okul ile temasa gegtikleri, 6gretmen ve okul
yonetimi ile siirekli iletisim halinde olduklar1 belirtilmistir. Besinci seviyedeki
Ogrenci velilerinin ise 0grencilerinin ilerlemesi i¢in, onceki bahsedilenlere ek
olarak, ekstra ¢aba harcadiklar ifade edilmistir. Cai (2003) ¢aligmasinda 6grenci
velilerinin okula katilimlarmin iilkeden iilkeye farklilik gosterdigini, 6rnegin
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Cinli velilerin ABD'li velilere kiyasla 6grencilerin basarisinda daha etkili
oldugunu belirtmistir. Bu arastirma &grenci velilerinin egitime katki verme
diizeyleri ve sekillerinin ilkeden iilkeye degisiklik gosterdigi ve geneleklere gore
degisebilecegini gostermektedir. Cai, Moyer ve Wang (1999) yaptiklar
calismada matematik dersine yapilan katkiya gore bes farkli 6grenci velisi roli
tamimlamigtir. Bunlar motive edici, izleyici, kaynak saglayici, matematik
konularinda destekleyici ve matematigin nasil Ogrenildigi konusunda
danismanlik yapici olarak isimlendirilmistir. Matematik konularinda destekleyici
ve damigmanlik yapici rollerdeki velilerin ev ortaminda ¢ocuguna bizzat yardim
ettiklerini ifade etmislerdir. Cai, Moyer ve Wang (1999) bu ¢alismada, dogrudan
cocuklarina yardim eden Ogrenci velilerinden ziyade sadece motive edici ve
izleyici rollerde olan velilerin ¢ocuklarinin matematikte daha basarili olduklarini
tespit etmistir. Selvitopu, Bora ve Tas (2014) ortadgretim Ogrencilerine
kazandirilmas1 gereken degerlere iliskin veli beklentilerini incelemislerdir.
Selvitopu, Bora ve Tas (2014) bu calismalarinda Ogrenci velilerinin
beklentilerini dikkate almanin 6grencilerin akademik basarisini arttiracagini
ifade etmistir.

Cai (2003) velilerinden maksimum katki saglanmasi i¢in egitime nasil dahil
olmalar1 konusunda aragtirmalarin devam etmesi gerektigini ifade etmistir.
Jeynes (2005) ailenin 6gretimdeki rolii ile ilgili ¢aligmalarin olduk¢a sinirlt ve
gereken diizeyde olmadigini, arastirmalarin daha detayli yapilmasi gerektigini
vurgulamistir. Cai, Moyer ve Wang (1999) egitimde veli rollerini 6l¢mek i¢in
bir dlgek gelistirmislerdir. Bu 6lgek ile yukarida tanimlanan veli rollerinden
hangisinin ne derece oldugu belirlenmek amaclanmistir. Yenilmez ve digerleri
(2006) tarafindan yapilan bir ¢aligmada velilerin matematik Ogretimine katki
diizeyini 6lgmek amaciyla bir 6lgek gelistirilmistir. Bu arastirma sonuglarina
gore 6grenci velilerinin katki diizeylerinin, cinsiyet, matematige olan ilgi diizeyi,
Ogrencinin  6grenim gordiigii sinif diizeyine goére farkliik gosterdigi
belirlenmistir. Bu ¢aligmalar bir biitin olarak degerlendirildiginde G6grenci
velilerinin matematik §gretiminden beklentilerinin ortaya ¢ikarildigi bir dlgegin
literatiirde  bulunmadigi  goriilmektedir. Boylece Tiirkiye’de matematik
egitiminden aslinda velilerin neler bekledikleri ortaya ¢ikarilabilecektir.

Seginer (1983) velilerin egitimden beklentilerinin hem 6grencilerin akademik
basarisinit etkileyen hem de bu basaridan etkilenen bir yapisi oldugunu ifade
etmistir. Bu ¢aligmada gelistirilen 6l¢ek ile 6grenci velilerinin beklentileri bir¢ok
degiskene gore incelenebilir. Bu degiskenler sosyo-ekonomik diizey, ailenin
egitim diizeyi, ailenin matematik egitimine katilim diizeyi, ailenin matematige
olan ilgi diizeyi olabilir. Literatiirde bu degiskenlerle 6grenci velilerini inceleyen
yurti¢ci ve yurtdisi ¢aligmalar bulundugu goriilmektedir (Karaca ve Giir, 2004;
Kutluca ve Aydin, 2010; Kotaman, 2008; Phillips, 1998; Sahin ve Ozbey, 2009).
Bu calisma sonuglarinin 6grenci velilerinin beklentileri agisindan karsilastirarak
yorumlanmasinin yararl bilgiler saglayacagi diisiintilmektedir.
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Arastirmanin Onemi ve Amaci

Lauritzen (2012) bazi matematik 6gretmenlerin &grencilerin daha ¢ok islem
becerilerini  gelistirmeye, islem kurallarii1 ezberletmeye odaklandigini,
bazilarmin ise kavramsal anlamaya agirlik verdigini ifade etmektedir. Bu
durumun 6grenciler i¢inde gegerli oldugunu, bazi 6grencilerin matematik dersini
kavramsal iligkiler aramaktan cok kurallarin ezberlenmesi gerektigi bir ders
olarak gordiigii belirtilmistir (Lauritzen, 2012). Benzer bir durum veliler icinde
gecerli olabilir. Bu nedenlerle, cocuguna zaman alsa bile anlamaya dayali bir
Ogretim yapilmasint bekleyen veliler olabilecegi gibi, sadece islem kurallarini
ezberlemeye dayali bir 6gretim bekleyen veliler de olabilir. Bu beklenti
fakliliklarmin 6grenciler iizerinde nasil etkileri oldugunu anlamak igin gegerliligi
ve giivenirligi saglanmig bir Olgege ihtiya¢ duyulmustur. Bu baglamda
arastirmanin amaci, ogrenci velilerinin matematik egitiminden beklentilerinin
incelemesi i¢in gecerliligi ve giivenirligi saglanmis bir dlgek gelistirmek olarak
ifade edilebilir.

YONTEM

Bu béliimde 6rneklem, madde havuzunun olusturulmasi, 6lgegin uygulanmasi,
verilerin analizi ve glivenirlik bagliklar1 altinda yapilanlara yer verilecektir.

Orneklem

Bu aragtirmaya dort farkli devlet okulundan toplam 321 &grenci velisi katilmustir.
Arastirmacilar tarafindan hazirlanan form, velilere devlet okullarinda okuyan
ogrenciler tarafindan ulastirilmistir. Ogrencilere bu formu annesi, babasi ya da
kendisinin bakimini istlenen diger kisilerden (dede, amca vs.) herhangi biri
tarafindan doldurulabilecegi soylenmistir. Her Ogrenci igin bir adet form
doldurulmustur. Arastirmanin 6rneklemini olusturan velilerden 162'si 6grencinin
babasi, 152'si Ogrencinin annesi, yedi de diger kisilerden olusmustur.
Arastirmaya katilan velilerden 82'si ilkokul, 71'i ortaokul, 110'u lise, 58'i ise
{iniversite mezunudur. Ogrenci velilerinin 24" 20-29 yas araliginda, 181' 30-39
yas araliginda, 103'i 40-49 yas araliginda, 13 ise 50-60 yas araligindadir.
Arastirma kapsaminda hazirlanan formun 148'i 5. sinifta, 56's1 6. sinifta, 109'u 7.
sinifta, 8'i 8. simifta okuyan dgrencilerin velileri tarafindan doldurulmustur.

Madde Havuzunun Olusturulmasi

Arastirmacilar tarafindan ilk etapta 29 madde hazirlannmistir. Bu maddeler
hazirlanirken matematik egitiminin genel amagclar1 dikkate alinmistir. Bu
amaglarin yaninda arastirmacilarin uygun gordigi bazi maddeler de Olcege
eklenmigtir. Hazirlanan maddeler kapsam gecerliligi, dil ve ifade yoniinden
alaninda uzman dort kisi tarafindan incelenmigtir. Uzmanlar hazirlanan
maddelerin veli beklentilerini incelemek icin gegerli oldugunu, bazi maddelerin
dil ve ifade yoniinden gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Uzmanlarin
oneri dogrultusundan yapilan degisiklikler son olarak Tiirk¢e dgretimi alaninda
uzman olan bagka bir kisi tarafindan kontrol edilmistir. Bu asamalardan sonra 29
maddeden olusan ilk form uygulanmaya hazir hale getirilmistir.
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Olgegin Uygulanmasi

Arastirmacilar tarafindan olusturulan 29 maddelik 6l¢ek formunun uygulanmasi
i¢in Tiirkiye'nin I¢ Anadolu Bélgesi’ndeki bir ilde baz1 okullar belirlenmistir. Bu
okullarda uygulama yapmak iizere bir tiniversitenin etik kurulundan, ilgili milli
egitim miidiirliiginden ve rehberlik aragtirma merkezinden gerekli yasal izinler
almmustir. Ardindan arastirmacilar 6lgek formunun 500 adet ¢iktisini almistir. Bu
ciktilar, okullarin 6grenci sayisi oranlarina gore 5. sinif, 6. siuf, 7. sinif ve 8.
simf dgrencilerine dagitilmistir. Ogrencilere bu formu annesi ya da babasindan
biri tarafindan doldurulacagini, eger anne ya da babasinin yaninda degilse
kendisi ile ilgilenen velisi konumundaki baska bir kisi tarafindan da
doldurulabilecegi ifade edilmistir. Ogrencilere dagitilan formlarin yalnizca 340
tanesi geri donmiistiir. Bu formlardan 19 tanesinin hepsinde ayni madde
isaretlendigi veya hig isaretlenme yapilmadigr i¢in degerlendirilememistir.

Verilerin Analizi

Arastirmacilar tarafindan toplanan 321 6lgek formu iizerinden agimlayici faktor
analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. A¢imlayict faktor
analizinde faktor sayis1 belirlenirken, 6zdegerlerin birin {izerinde olmasma ve
cizgi grafigindeki (scree plot) kirilmalar dikkate alinmistir. Bu agamada madde
yiik degerleri 0,4'lin altinda olan Madde 7, Madde 9, Madde 11 ve Madde 13
analizden ¢ikarilmistir. Benzer sekilde Tsai ve Chai (2005) de yapmis oldugu
Olcek gelistirme ¢alismasinda faktor yiik degerleri 0,4 {in altinda olan maddeleri
Olcekten ¢ikarmigtir. Bu maddelerin ¢ikarilmasinin ardindan 25 maddeden olusan
yeni veriler, 3 faktor {izerinden yeniden test edilmistir. Sonrasinda veri setine
gore 3 faktdre ayrilan maddeler arasinda kavramsal biitiinliik olup olmadigina
bakilmistir. Olusan 3 faktoriin, kavramsal olarak birbiri ile yakin iligkili ve ayn
grup altinda degerlendirilebilecek maddelerden olustugu ancak Madde 19,
Madde 24, Madde 27 ve Madde 29'un bu kavramsal biitiinliigii bozdugu
gorilmiistiir. Bu maddelerinde 6lgekten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Geriye
kalan 21 madde tizerinden li¢ faktorlii yapi tekrar analiz edilmis ve her faktore
giren maddelerin yiikleri hesaplanmistir. Bu hesaplamada Madde 1, Madde 6,
Madde 8, Madde 18, Madde 21 ve Madde 22'nin farkl: iki faktore de girdigi ve
yiikleri arasindaki farkinda 0,20‘den az oldugu goériilmiistiir. Bu maddeler teker
teker analizden ¢ikarildiginda geriye kalan 15 maddelik 6lg¢egin 3 faktorli
yapisinin faktdr yiikleri acisindan uygun oldugu goriilmiigtiir. Varimax dik
dondiirme testi sonuglariin da bu i faktorli yapiyr destekledigi goriilmiistiir.
Ardindan her maddenin 15 maddelik 6l¢ek ile yapmig oldugu diizeltilmis madde
toplam korelasyonuna bakilmistir. Biitiin maddelerin korelasyonlarinin 0,20'nin
oldukga tstiinde oldugu gorilmistiir. AFA igin SPSS 15 programi kullanilmustir.

Acimlayici faktor analizi sonucunda belirlen t¢ faktorlii yapmin uygunlugunu
test etmek amaciyla dogrulayici faktdr analizi (DFA) yapilmistir. Bu yapinin
dogrulugunun kabul edilmesi amaciyla CMIN/DF degerinin {igten kiigiik
olmasina dikkat edilmistir. Bunlarin disinda DFA kapsaminda 6nerilen modelin
uygunlugunu degerlendirmek amacryla GFI, AGFI, CFI, NFI, NNFI(TLI), IFI,
RMSA, PGFI ve PNFI uyum istatistikleri kullanilmistir. RMSA degerinin 0,08'in
altinda, PGFI ve PNFI degerlerinin 0,5 ile 1,00 arasinda olmasi bir 6l¢iit olarak
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belirlenmistir (Simsek, 2007). GFIl, CFl, NFI, NNFI(TLI) ve IFl uyum
indekslerinin literatiirde belirtildigi gibi 0,90'n iizerinde olmasi bir 6lgiit olarak
kararlastirilmistir (Simsek, 2007). AGFI indeksinin ise 0,85 ile 0,90 araliginda
olmasi kabul edilebilir uyuma, 0,90 ile 1,00 arasinda olmasi ise miikemmel
uyuma isaret etmektedir (Simsek, 2007). Buna uygun olarak AGFI degerinin ise
bu araliklarda olmas1 gerektigi bir 6l¢iit olarak diisiiniilmiistiir. DFA i¢in AMOS
24 programi kullanilmustir.

Giivenirlik

Son olarak 15 maddelik dl¢egin giivenirligini hesaplamak i¢in Cronbach Alpha
katsayis1 hesaplanmistir. Olgek ii¢ faktorden olustugu icin bu faktérlerin her biri
i¢in de Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmustir.

BULGULAR

Arastirma kapsaminda toplanan veri grubunun analize uygun olup olmadigini
belirlemek i¢in 6ncelikle Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik Testi
yaptlmigtir (Tathidil, 2002; Biiyiikoztiirk, 2010). Bu testin sonuglar1 asagida
verilmistir.

Tablo 1. KMO ve Barlett Testi Sonuglar

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyum Olgiisii 0,870
X? 2157

Bartlett Kiiresellik Testi df 105
D 0.000

Tablo 1'deki sonuglar incelendiginde KMO degerinin bire yakin oldugu
goriilmektedir. KMO degerinin bire yakin olmasi verinin faktér analizi igin
uygun oldugunu gostermektedir (Pallant, 2005). Barlett kiiresellik testi
sonuglarinin ise istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (x2=2157, p
<0,001). Bu sonuglara goére verilerin ¢ok degiskenli normal dagilima sahip
oldugu anlasilmaktadir (Sencan, 2005). Bu asamadan sonra o&lgegin kag
faktorden olustugunun belirlenmesi amaciyla dondiiriilmemis temel bilesenler
analizi yapilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Bu analiz sonuglarina gore
Olgegin Ozdegeri (eigenvalue) birden biiylik olan ii¢ faktore ayilabilecegi
anlagilmistir. Olgegin {i¢ faktdre ayrilabilecegi Grafik 1'de verilen dzdeger ¢izgi
(screee plot) grafiginden de agik¢a anlasilmaktadir.



Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 17, Say1 3, Aralik 2016 403

5

Ozdeger
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Bilesenler

Grafik 1. Olgegin Ozdeger Cizgi (Scree Plot) Grafigi

Grafik 1 incelendiginde Ozdegeri 1'den biiyiik 3 bilesen bulundugu
goriilmektedir. Ayrica ¢izgi grafiginde 3 dik kirilma oldugu anlagilmaktadir.
Olgek igin belirlenen bu ii¢ faktoriin 6zdegerleri ve her faktdriin acikladig
varyans ytizdeleri Tablo 2'de verilmistir.

Tablo2. MEVBO Olgegi'ne Iliskin Ozdeger ve Aciklanan Varyans Yiizdesi
Sonucglart

Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi (%)
Faktorl 5,367 35,778
Faktor2 2,469 16,462
Faktor3 1,514 10,094

Tablo 2 incelendiginde birinci faktoriin 6zdegerinin 5,367, ikinci faktoriin
0zdegerinin 2,469, liglincii faktoriin 6zdegerinin ise 1,514 oldugu goriilmektedir.
Ozdegeri birden biiyiik olan madde gruplari farkli birer faktér olarak almabilir.
Bu faktorlerin agikladiklart varyanslar sirasiyla %35, %16 ve %10 olarak
goriilmektedir. Faktorlerin agikladiklar1 varyanslar, 6zdegerlerin birden biiyiik
olmasi ve c¢izgi grafigi birlikte degerlendirildiginde o6l¢egin ii¢ faktorden
olustugu sonucuna varilmistir.

Arastirma kapsaminda her biri bes maddeden olusan ii¢ faktorlii dlgegin faktor
yiikleri, dondiirilmemis bilesenler analizi (principal component anaysis),
dondiiriilmiis bilesenler analizi (varimax component analysis) ve diizeltilmis
madde toplam korelasyonlar1 (corrected item total corelation) hesaplanmigtir. Bu
analizin sonuglar1 asagida verilmistir.
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Tablo 3. MEVBO Olgegi'nin Agimlayici Faktor Analizi Sonuglart

Yen " Dondiiriilmiis Bilesenler Diizeltilmis
. Faktor .
. Mad. 1 .. Faktor Yiik Degerleri Madde
Faktor Adi Yik
No Mad Deser K K K Toplam
“No g Fak.1  Fak.2 Fak.3 Korelasyon
Kavramsal 2 1 0,680 0,682 0,453
Anlama ve 3 2 0,875 0,811 0,377
Ofrencinin 4 3 0813 0,787 0,463
Aktif Oldugu 5 4 0780 0771 0,484
Ogretim
Beklentisi 10 5 0,685 0,689 0,454
12 6 0,683 0,695 0,563
Olumlu Tutum 14 7 0,795 0,768 0,630
ve Davranig 15 8 0,853 0,806 0,581
Kazandirma 5 9 p— . ”
Beklentisi 1 0 0.768 06
17 10 0,945 0,862 0,569
Ogretmenin 20 11 0,788 0,772 0,469
Otorite ?ldugu 23 12 0,779 0,769 0,398
ve Kural
. 2 1 0,756 0,764 0,494
Agirlikli Bir > 3
Ogretim 26 14 0,767 0,744 0,420
Beklentisi 28 15 0,544 0,562 0,395

Fak1 Fak2 Fak3

Agiklanan
Varyans (%) 35,77 16,46 10,09
Toplam 62,334

Tablo 3 incelendiginde dondiiriilmemis faktor yiik degerlerinin hepsinin 0,5'den
yiiksek oldugu goriilmektedir. Dondiiriilmiis faktor yiik degerlerinin ise biitiin
faktor icin yiiksek oldugu, en diisiigiiniin 0,562 oldugu tespit edilmistir. Olcegi
olusturan maddelerin 6l¢egin biitiinii ile korelasyonunu veren "madde toplam
korelasyonu" siitunundaki degerler incelendiginde, en disiik korelasyonun
madde 28'de oldugu bununda 0,395 seviyesinde oldugu anlasilmaktadir.
Boylece, bu degerlerin 0,20'nin {izerinde olmasi gerektigi durumu saglanmistir.

Tablo4. MEVBO Olgegi ve Faktorlerin Cronbach Alpha Katsayilar:

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
Kavramsal Ogretm_enm
Olumlu Otorite
Anlama ve -
o . Tutum ve Oldugu ve
Ogrencinin
. - Davranig Kural Toplam
Aktif Oldugu - .
I Kazandirma Agirlikl Bir
Ogretim . 2
. Beklentisi Ogretim
Beklentisi

Beklentisi
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Cronbach

Alpha 0,832 0,886 0,787 0,843
Katsayisi

Madde 5 5 5 15
Sayisi

Tablo 4 incelendiginde 6lgegin biitiiniiniin ve dlgegi olusturan alt faktdrlerin
Cronbach Alpha katsayilarinin yeterli diizeylerde oldugu gériilmektedir.

Dogrulayici Faktor Analizi Sonug¢lar:

Ug faktorden olusan 15 maddelik 6lgek iizerinde AMOS 24 programi
kullanilarak dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. DFA’dan elde edilen
uyum indeksleri agagida verilmistir.

Tablo 5. DFA'dan Elde Edilen Uyum Indeksleri

Incelenen Uyum Indeksleri DFA'dan Elde Edilen Uyum

Indeksleri
CMIN/DF 2,526
GFI 0,924
AGFI 0,888
CFI 0,940
NFI 0,906
NNFI(TLI) 0,923
IFI 0,941
RMSEA 0,069
PGFI 0,631
PNFI 0,770

Tablo 5 incelendiginde CMIN/DF degerinin {igten kii¢iik oldugu goriillmektedir.
RMSA degerinin 0,08'in altinda, PGFI ve PNFI degerlerinin 0,50 ile 1,00
arasinda oldugu anlagilmaktadir. GFI, CFI, NFI, NNFI(TLI) ve IFI uyum
indekslerinin literatiirde belirtildigi gibi 0,90'n iizerindedir. AGFI indeksinin ise
0,85 ile 0,90 araliginda olmasi kabul edilebilir uyum olduguna isaret etmektedir.
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Bu g¢aligmada Ogrenci velilerinin matematik egitiminden beklentilerinin
incelenmesi amaciyla gegerligi ve giivenirligi saglanmis bir test gelistirilmesi
amaglanmigtir. Bu amagla arastirmacilar tarafindan 29 maddelik bir madde
havuzu hazirlanmis ve bu madde havuzu matematik egitimi alaninda uzman dort
Ogretim tiyesi tarafindan incelenmistir. Maddelerin kapsam gecerligi, dil ve ifade
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yoniinden uygunlugu saglandiktan sonra 321 Ogrenci velisi tarafindan
doldurulmustur. Faktor yiikleri, kavramsal biitiinliik ve iki faktore de girebilecek
maddeler ¢ikarildiktan sonra 15 maddelik 6l¢ek formu ortaya ¢ikmistir. Ortaya
cikan 15 maddelik 6l¢ek formunun ii¢ faktorlii oldugu ve bu faktorler altindaki
maddelerin birbiriyle kavramsal agidan uyumlu oldugu goériilmiistiir. A¢imlayici
faktor analizi sonucunda elde edilen degerlerin istenen diizeyde oldugu
goriilmiistiir. AFA sonucunda elde edilen faktorler sirasiyla "Kavramsal Anlama
ve Ogrencinin Aktif Oldugu Ogretim Beklentisi", "Olumlu Tutum ve Davranis
Kazandirma Beklentisi", "Ogretmenin Otorite Oldugu ve Kural Agirlikli Bir
Ogretim Beklentisi" olarak isimlendirilmistir.

Acimlayict faktor analizi sonucunda elde edilen ii¢ faktdrlii ve 15 maddelik
6lcegin uyumlu bir model olusturup olusturmadigi incelemek icin dogrulayici
faktor analizi (DFA) yapilmistir. DFA sonucunda elde edilen uyum degerlerinin,
istenilen araliklarda oldugu goriilmistiir. AFA ve DFA sonuglar bir biitiin olarak
degerlendirildiginde, Matematik Egitimi Veli Beklenti Olgegi (MEVBO) nin
Ogrenci velilerinin matematik egitiminden beklentilerinin incelenmesi igin
elverisli ve gecerli bir 6lgek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrenci velilerinin matematik egitiminden beklentilerinin incelendigi diger
calismalar ele alindiginda (Selvitopu, Bora ve Tas, 2014), bu arastirma
kapsaminda gelistirilen Olgek ile farkli bulgular elde edilebilecegi
diisiiniilmektedir. Ornegin, 6grenci velisi (anne, baba, diger), velinin dgrenim
diizeyi, yas araligi, gelir diizeyi, 6grenim goren ¢ocugunun simif diizeyi gibi
degiskenlere gore beklentilerinin istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip
gostermedigi incelenebilir. Ayrica &grenci velisinin Ogrencilik yillarindaki
matematik basarist hakkindaki beyani, 6grenciliginde matematik dersini sevme
diizeyi hakkindaki beyani, ¢cocuguna matematik dersinde yardim etme diizeyi
hakkindaki beyammna gére MEVBO’nin alt boyutlarinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olup olmadigi arastirilabilir. Bunlarin yaninda, 6grenci
velilerinin beklentileri iizerinden ektili olabilecek baska faktorler, gecerligi ve
giivenirligi saglanmis diger olgeklerle belirlenip, MEVBO’nin sonuglar1 ile
karsilagtirilabilir.
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SUMMARY

Parents involvement has been seen as an important factor in education. In the
literature, there are some study that examine parent involvement in mathematics
education as well as education in general. According to literature, there are some
factors that affect human decison. From this point of view, parents ecpectation
may affects parents involvement level in mathematics education. Participation of
the family in education improve students' academic achievement and support
emotional development and childs’ positive behavior (Booth and Dunn, 1996).
Nyabuto and Njoroge (2014) stated that students whom their family attended
actively in the education process were highly successfull than other students.
Henderson and Berla (2004) examined studies of familiy involment in education
and stated that the students whom their family actively attend the education
receive higher grades, get easier to higher education, continue their schools
regularly, develop social skills more quickly than other. Lauritzen (2012) stated
that some math teachers focus on to develop students computation skills by
memorizing rules while others focues on conceptual understanding. This
situation is also valid for the students, some students percieve mathematics as a
lesson in which rules should be memorized while others look for conceptual
relations (Lauritzen, 2012). A similar situation may also valid for parents. For
these reasons, some parents may expect from teachers to teach mathematics
based on conceptual understanding, while others may expect to teach
mathematics based on memorizing procedures. In order to understand how these
differences on expectation impact on students, there is a need for a scale which is
validity and reliability was ensured. For these reasons, the purpose of the study
can be expressed to develop a validity and reliability scale to measure parents
expectations from mathematics education.

Participants of the study consisted of 321 parents from 4 different public schools.
The draft form developed by the researchers was sent to parents by means of
students studying in these public schools. Studets were asked to say their mother
or father or other people (grandparents, uncles, etc.) who is responsible for
caring them might be filled this form. One form was filled out for each student.
The sample of the study consisted of 162 father, 152 mother and 7 other people.
The education level of the parents participating in the study were analyzed and it
was seen that 82 elementary, 71 secondary schools, 110 high schools, 58
graduated from the university. 24 parents in the 20-29 age range, 181 parents in
the range of 30-39 years, 103 parents in the range of 40-49 years, 13 parents in
the range of 50-60 years range. The draft form prepared under this study was
filled by 148 parents of 5th grade, 56 parents of 6th grade, 109 parents of 7th
grade, 8 parents of 8th grade students. SPSS 15 software was used for
Exploratory factor analysis. The result of exploratory factor analysis showed that
three factors. Amos 24 was used for confirmatory factor analysis. When The
fitting indexes of the result the confirmatory factor analysis were calculated, it
was seen that all indexes in high or acceptable range as mentioned in the
literature. Cronbach's Alpha coefficient was calculated to undestand the
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reliability of the final scale which has 15 items. The scale consists of 3 of these
factors, cronbach's alpha coefficient was calculated for each factors.

In order to determine whether the data collected from research group is
appropriate to analyze, the Kaiser Meyer Olkin (KMO) and Barlett sphericity
test was conducted. When the result is examined, it is seen that the value of
KMO close to 1. This indicate that data is suitable for factor analysis. Bartlett
sphericity test results statistically significant (x2=2157, p <0.001). After this
stage, the rotated principle component analysis was performed to determine
whether the scale consisting of how many factors (Tabachnick and Fidell,
2007). According to this analysis, it was found that the eigenvalues of 3 factors
greater than 1, so it is understood the scale consist of three factors. Each factors
of the scale consists of 5 items, in order to examine factor loadings the principal
component anaysis, varimax component analysis, corrected item total corelation
were calculated. As a result, the values after the calculations were found to be
consistent with the literature. Cronbach's Alpha coefficient for the reliability
were calculated for the full scale and the 3 factors. The reliability value of the
scale was found to be 0.843. Cronbach's alpha coefficients were found as 0.832
for the sub-factor of “conceptual understanding and student active engaging”,
0.886 for the sub-factor of “expectation of positive behaviour and attitude”,
0.787 for the sub-factor of “teaching mathematics as a rule and teacher centered
instruction”. Furthermore, values obtained from confirmatory factor analysis
were found to be high and the acceptable range.

The EFA and CFA results are evaluated as a whole, it was concluded that Parent
ecpectation from Mathematics Education Scale (PEME) is a reliable and valid
instrument for examining the expectations of parents from mathematics
education. It is thought that some other studies can be conducted by using this
scale and its 3 factors structure. It can be analyzed by using PEME that is there a
statistically significant difference parents expectations with some variable such
as parents gender, parents edutacation level, parents’ age range, income level,
students grade level. Furthermore, in order to examine how other factors
influence parents expectation, PEME can be used with others cale which is
reliability and validity ensured.
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EK

Matematik Egitimi Veli Beklenti Olcegi
Degerli Ogrenci Velisi;

Arastirmada 6grenci velilerinin matematik dersine iliskin beklentilerinin ortaya
cikarilmasi ve degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Calismada sizden isminizi
yazmaniz istenmemektedir. Samimi cevap vermeniz sonuglarin daha giivenilir
olmasina katki saglayacaktir. Katilimimz igin tesekkiir ederiz. Size en uygun

kutucugu (X) isareti koyarak cevaplayiniz.

Cok Az

Az

Orta

Yiiksek

Cok

Yiiksek

1. Matematigin baska alanlarda nasil kullanildigini 6gretilmesini
bekliyorum.

2.Cocugumun matematik konularim1 daha iyi anlamasi igin
konular arasindaki iliskilerin de 6gretilmesini bekliyorum.

3.Cocuguma anlamint bilmedigi islemler yerine zaman alsa bile
konunun mantiginin gretilmesini istiyorum.

4.Cocuguma matematik ogretilirken giinliik hayat ile baglantisinin
verilmesini bekliyorum.

5.Cocugumun, farkli ¢oziim yollari bulmasini ve bu g¢abasinin
desteklenmesini bekliyorum.

6.Matematik 6gretmeninin ¢ocugumun hayatta daha akilli kararlar
almasmi saglayacak diiginme yontemlerini kazandirmasini
bekliyorum.

7 Matematik Ogretmeninden g¢ocuguma sorumluluk duygusunu
kazandirmasini bekliyorum.

8.Matematik ~ Ogretmeninden  ¢ocuguma  sistemli  olmay1
6gretmesini bekliyorum.

9.Matematik  Ogretmeninden  ¢ocuguma  dikkatli  olmay1
Ogretmesini bekliyorum.

10.Matematik ~ Ogretmeninden  gocuguma  sabirli  olmay1
Ogretmesini bekliyorum.

11.Matematik dersinin  Ogrencilerin  genel olarak sessizce
Ogretmeni dinledigi bir ders olarak iglenmesini bekliyorum.

12.Matematik dersinin 6gretmenin ¢ogunlukla tahtada yazi yazip
problem ¢dzdiigii bir ders olarak islenmesini bekliyorum.

13.Islemlerin neden dyle yapildigimi 6gretmesi yerine hizh islem
yapabilme becerisi kazandirmasini bekliyorum.

14.Derinlemesine matematik 6grenmesi yerine, 6grenim hayatini
basariyla tamamlayacak derecede matematik Ogrenmesini
bekliyorum.

15.Soru ¢oziimii esnasinda sorulart hizlica ¢oziip gegmek igin
ogretmenin akilli tahtay1 kullanmasini bekliyorum.




