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Bu arastirmada ortaokul Tiirkge dersi 68retmen kilavuz kitaplarmdaki miistakil dinleme
metinlerine yonelik 6gretmen uygulamalarinin degerlendirilmesi amaglanmustir. Bu
dogrultuda; Kayseri merkez ve merkez ilcelerde gérev yapan 25 Tiirkge Ogretmenine
goriisme formu uygulanmis, bu c¢aligma evreni igerisinden segilen 3 dgretmen 21 ders
saatinde ve 7 farkli sinifta gozlenmistir. Bunun yami sira ortaokullarda kullanilan
6gretmen kilavuz kitaplarimin dinleme metinleri ve 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan
etkinlikler dokiiman olarak incelenmistir. Arastirmalar sonucunda elde edilen verilerin
incelenmesinde nitel veri analiz bigimlerinden igerik analizi teknigi kullanilmstir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme egitimi, mistakil dinleme metinleri, nitel aragtirma.

Evaluation Of Teacher’s Practices For Self Contained
Listening Text Processed Turkish Courses in
Secondary School

ABSTRACT

In this study, secondary school teachers' listening texts implementations are assessed
according to the Turkish lesson teacher guide books. For this purpose, 25 Turkish teachers
working in central and central districts of Kayseri city are conducted to interview and 3
teachers were selected from this group. The selected 3 teachers and 7 different classes had
been monitored in their lessons for 21 hours and according to that, observation forms
were filled. Textbooks used in secondary schools as well as teacher guide and student
workbooks were also evaluated. Studies based on data obtained from the analysis of
qualitative data coded and interpreted.

Keywords: Listening training, self-contained listening texts, qualitative research.
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GIRiS

Dil, sadece bir iletisim aract olmanin Gtesinde egitim i¢in de Oncii olarak varlik
gostermekte ve hayatimizin temelinde yer almaktadir. Dilin varligi ve 6nemi goz
ardi1 edilemeyecek kadar mithimdir. Dil becerileri olarak adlandirilan konusma,
okuma, yazma ve dinleme becerileri de iletisimin boyutlandirilmasi agisindan
onem teskil etmektedir. Temel dil becerilerinden biri olan dinleme {izerine bir¢ok
tanim yapilmaktadir. Dinleme iizerine yapilan tanimlardan bazilari sunlardir:
Seslerin ve varsa konusma goriintiilerinin farkinda olmayla ve onlara dikkati
vermeyle baslayan, belli igitsel igaretlerin taninmasi ve hatirlanmasiyla siiren ve
anlamlandirilmasiyla son bulan psikolojik bir siirectir (Ergin ve Birol, 2000:
115). Temel dil becerilerinden biri olan dinleme, konusan kisinin vermek
istedigi mesaj1, piiriizsiiz olarak algilayabilme ve s6z konusu uyarana karsi
tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel, 2004: 70). Dinleme anliksal bir tutum
sonucu olarak bireyin isitsel uyaranlari algilamasidir (Ozbay, 2005: 91).
Isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi anlamak amaciyla dikkat
harcamak (Sever, 2000: 9). Isitmekten ayr1 ruhsal bir olaydir, isittigini anlamak
amaciyla dikkat harcamak ve bir sonu¢ ¢ikarmak icin konusmayir izleme
bicimidir (Gogiis, 1978: 228). Bireyin sesleri, sdzleri, konugmalar1 igitme ve
gorme organlariyla algilamasi;  zihinsel islemlere tabi tutarak anlamasi
etkinligidir (Gtileryliz, 2003: 29). Dinleyicinin 6nce sdylenilenlerle sonra
sOylenenler arasinda baglantt kurma ve iletisim i¢indeki islevini anlama
yetenegidir (Temur, 2001: 61). Duyduklarimizin kisa siireli bellegimizden
gegerek anlamlandirilmasi ve birgok islemin bir arada etkilesimsel olarak
gerceklestigi bir edim, anlama ve yorumlama siirecidir (Kegik ve Uzun, 2004:
111). Bildirileri etkin bir yolda alma ve yorumlama siireci, gorsel ve isitsel
simgelere tepkidir (Taser, 2000: 207). Mesaja yogunlagmak i¢in isitilenlerden
pek ¢ogunu zihinsel bir siizgecten gecirme, isitmeden ¢ok daha o6te bir istir
(Jalongo, 1995: 13).

Dinleme bilingli bir siireci gerektirmektedir. Bu siire¢ kiginin bireysel istekliligin
o6n planda oldugu, kisinin dinlemeye hazir olmasiyla ilintilidir. Bu agidan
bakildiginda isitme ile dinleme arasindaki belirgin farkin bilinglilik oldugunun
soylenmesi uygun olacaktir. Dinleme eylemi bireyin hazir bulunusluguyla ilgili
oldugundan, sdylenen her s6z dinleniliyor anlayisinda olmamak gerekir.
Karsimizdaki insanlar isitmeyi gerceklestirse bile bunun dinleme oldugundan s6z
edilemeyebilir. Demirel (2004: 70), isitmek ile dinlemek birbirinden c¢ok
farkhdir. Isitme, istegimiz dis1 gerceklesirken; dinleme, belli bir amag
dogrultusunda yapilmaktadir, demektedir. Dilagar ise (1968: 29) dinlemenin
gerceklesmesini, konusanin zihninden dinleyenin zihnine dogru su sekilde
anlatmaktadir: “Konusan, zihninde uyanan bir fikri aktarmak istedigi zaman o
fikrin belli bir dile gore ‘sesleme hayali’ de uyanir. Bu ses hayali, ses aygitina
aktarilarak ‘sdyleme ve telaffuz’ olayr meydana gelir. Bu ses isareti, duyanin
kulagina vararak orada ‘isitme hayali’ uyandirir. Zihinle isitilen bu hayal,
kullanilan dil koduna gore, zihinde ayni fikri uyandirir ve bdylece fikir, bir
beyinden bir baskasina aktarilms olur.”
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Dinleme becerisi, insanin ilk olarak gergeklestirdigi temel dil becerisidir.
Dogdugu anda bilingsiz bir sekilde baslattigi isitme zamanla bilingli bir siiregle
dinleme haline gelmektedir. Cocuk hayatinin ilk birkag¢ yili sadece dinleyerek ve
dilin temel yapisini icsellestirerek biiyiimektedir. Sever de (2000: 10) bireyin
okul Oncesine ait biitiin bilgi, duygu ve diisiince evrenini dinleme yoluyla
olusturdugunu belirtmistir. Insan dogdugu andan itibaren hatta dogmadan
-herhangi bir saglik problemi yoksa- bilingsiz bile olsa temel dil becerilerinden
biri olan dinleme becerisini kullanmaktadir. “Dil 6grenme stireci dinleme
yoluyla anne karminda baglamaktadir. Bebek, dogum oncesinden itibaren
konusmalar1 ve sesleri dinlemektedir” (Giines, 2007: 73). Diinyaya yeni gelen bir
birey dnce dinleme, ardindan konugma daha sonra okuma ve yazma becerilerini
kazanmaktadir. Diger becerilerin temeli olan dinleme ile ilgili olarak Sever
(2000: 9), “Heniiz okumasini bilmeyen bir ¢ocuk ¢evresinde olup bitenleri
dinlemekle yetinmektedir. Birey, okul 6ncesine ait biitiin bilgi, duygu ve diisiince
evrenini dinleme yolu ile olusturur.” demektedir. Dinlemenin bireyin dogustan
itibaren kullandig ilk dil becerisi olmasina, 6grenme stirecinde bilgilerin ¢cogunu
dinleme ile elde etmesine ragmen alanyazinda bu mihim konuyla ilgili
aragtirmalar yeterli degildir. Bu beceri kaderine terk edilerek insanlarin kendi
kendilerine gelistirmesi beklenen bir beceri olmustur. “Son zamanlara kadar
dinledigini anlama hem teorik hem de pratik anlamda c¢ok az dikkat ¢ekmistir.
Diger ii¢ dil yetenegi (okuma, yazma ve konusma) dogrudan dikkat ¢ekerken,
Ogretmenler, 6grencilerin dinleme becerilerini yardim almaksizin kendilerinin
gelistirmesini beklemektedirler” (Osada, 2004: 54). Oysa 6grenme siirecinin en
6nemli adimii olusturan dinleme egitimi, kontrolsiiz olarak 06grenciye
birakilmamalidir.  Yal¢in  (2002: 45), Dinleme, anlamanin en O6nemli
unsurlarindan biri olarak hayatimiz boyunca kullandigimiz bir beceridir. Bu
yetenegin gelistirilmesi ¢ok Snemlidir. Bunun Ol¢iilmesi ve smifta dgrencinin
gelismesinin kontrolii ¢ok zordur. Bu bakimdan Ogrencinin artik &gretmeni
anlamaya basladigi bir seviyeden itibaren sistemli bir dinleme egitimi vermek
gerekmektedir, demektedir. Ergin ve Birol (2000: 120-121) da dinleme edimine
gereken 6nemin verilmedigini belirterek, “Orgiin egitimde dikkatler daha ¢ok
okuma ve yazmaya verilirken konusmaya daha az verilmekte dinlemeye ise hig
yer verilmemektedir.” der. Ayrica Sevim ve Iscan (2012: 1871) “Temel dil
beceriyle ilgili olan yiiksek lisans tezlerine bakildiginda ¢aligmalarin okuma ve
yazma alanlarinda yogunlastigi, konusma ve dinleme alanlarinin ise ihmal
edildigi goriilmektedir” diyerek dinleme becerisi iizerine yapilan arastirmalarin
durumuna dikkat gekmistir.

Dinleme edinilebilen ve gelistirilebilen bir beceridir. Bu nedenle dinleme
becerisi de diger beceriler gibi gelistirilebilir. “Son zamanlara kadar, dinledigini
anlama teori ve pratikte daha az ilgi gérmiisttir. Diger ii¢ beceri (okuma, yazma
ve konusma) direk dgretimsel dikkati alirken, 6gretmenler sik sik dgrencilerin
dinleme becerilerini yardim almadan kendi kendilerine ve yavas yavas
gelistirmelerini bekler” (Mendelsohn 1984; Oxford 1993, akt. Osada, 2004: 54).
Dinleme becerisi de diger beceriler gibi gelistirilebilir bir beceridir. “Dinleme de
diger beceriler gibi 6grenilir ve Ogretilir” (Melanlioglu, 2012: 68). Bu nedenle
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Milli Egitim Bakanligi, hazirlattigi ders materyallerinde bu durumu goz 6niinde
tutmaktadir. Bu alanda yapilan dnemli atilimlardan biri de kitaplarda dinleme
metinlerinin yer almasidir. Bu kapsamda ortaokullarda okutulan Tiirkge ders
kitaplarindaki her temada mistakil bir dinleme metni verilmis, 6grenci ¢alisma
kitaplarina da dinleme metinlerine ydnelik etkinlikler eklenmistir. Ogretmenlerin
de kilavuz kitaplardaki yonergelerle dinleme metnini islemesi istenmistir.
Ogretmenlerin isleyisine birakilan bu metinlerin uygulams1 dinleme becerisinin
kazanilmasiyla yakindan ilgilidir. Bu nedenle 6gretmen uygulamalarina yonelik
olan arastirmamizin alanyazinda kendine bir yer edinebilecegi diisliniilmektedir.

Ogrencilerin dinleme becerisini gelistirebilmek igin ortaokul d6gretmen kilavuz
kitaplarina dinleme metinleri eklenmistir. Ogrenci ¢aligma kitaplarina da aym
dinleme metni ile ilgili etkinlikler eklenmistir. Ogrencilerin Tiirkge ders
kitaplarinda bu metinler verilmemistir. Bdylece 6grencinin metinleri tamamen
dinlemeyerek anlamasi ve 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan sorulara cevap
vermesi beklenmistir.

Bu aragtirmanin amaci ortaokul Tiirk¢e dersi Ogretmen kilavuz kitaplarinda
bulunan miistakil dinleme metinlerinin islenisinde ©nemli rol oynayan
Ogretmenlerin uygulamalarimi tespit etmek ve yararli bulunan uygulamalarin
yayginlik kazanmasi igin onerilerde bulunmaktir. Bu amag ¢er¢evesinde dinleme
becerisini kazanmasi beklenen 6grencilerin miistakil dinleme metinlerine olan
ilgileri ve bu becerinin kazandirilmasinda rol oynayan 6gretmen kilavuz kitaplari
da incelenerek uygulamalar hakkinda bilgi verilmistir.

YONTEM

Arastirmanin modeli, konunun biitiinciil olarak analiz edilmesine imkéan veren
nitel bir durum calismasidir. “Nitel durum g¢aligmasinin en temel 6zelligi bir ya
da birka¢ durumun derinligine arastirilmasidir. Yani bir duruma iligkin etkenler
(ortam, bireyler, olaylar, siiregler vb.) biitiinciil bir yaklagimlar arastirilir ve ilgili
durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri iizerine
odaklanilir” (Yildirim ve Simsek, 2008: 77). Nitel aragtirmalarda en ¢ok
elestirilen arastirmanin gecerliligi ve giivenilirligidir. Arastirmanin gecerliligini
ve giivenilirligini arttirabilmek igin veri ¢esitlemesine gidilmistir. Yildirim ve
Simsek (2008: 288) “Veri ¢esitlemesi, arastirma verilerinin toplanmasinda birden
fazla veri toplama ydnteminin kullanilmasi ve birbirlerini destekleyici ve teyit
edici bigimde sunulmasi olarak tanimlanabilir” seklinde ifade etmistir.

Bu aragtirmada durum ¢alismast yontemi kullanilmigtir. Veriler yar
yapilandirilmis goriisme ve gozlem formlariyla toplanmis, dokiiman analizi
yontemiyle Ogretmen kilavuz kitaplar1 incelenerek veriler elde edilmeye
calisgtlmigtir.  Elde edilen veriler "igerik analizi" teknigi uygulanarak
degerlendirilmistir. Yildinm ve Simsek (2008: 227) igerik analizinde temel
amacin, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmak
oldugunu belirtmektedir.
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Aragtirmanin  evrenini  Kayseri merkez ve merkez ilgelerde bulunan
ortaokullarinin Tiirkge dersi dgretmenleri ve ogrencileri ile Kayseri merkez ve
merkez ilgelerde okutulan Tiirkce ders kitaplar1 olusturmaktadir.

Caligmanin giivenirligini saglamak icin, 6n deneme grubu olarak 3 Ogretmene
goriisme sorular1 uygulanmis, 6gretmenlerden alinan doniitlerle sorular yeniden
yapilandirilmig, anlagilmayan ya da yanlis anlasildigi diisiiniilen ifadeler
degistirilmigtir. Amacli olarak segilen Ogretmenler ve bu Ogretmenlerin
derslerine girdikleri ortaokul Ogrencileri aragtirmanin  ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Segilen 25 Ogretmene goriisme formu uygulanmis, bu
Ogretmenlerden goniilliliik esasiyla toplam 3 6gretmen, 7 farkli simif ve bu
smiflardaki ortalama 165 6grenci gézlenmistir. Gozlemler esnasinda veri kaybi
olmamast igin gozlemlenen ortamin yardimei bir arastirmaci tarafindan video ile
kaydi saglanmig ve kaydedilen veriler tekrar tekrar izlenmistir. Ayrica Kayseri
merkez ve merkez ilgelerde okutulan 6. simif “Evren”, 7. simif “Koza” ve 8. simif
“Tav” yaymlan Tiirkce ders kitaplart incelenmistir.

Arastirma kapsaminda cevap aranan sorular sunlardir:

e Ortaokul Tiirkge dersi 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan miistakil
dinleme metinlerinin islenisiyle ilgili olarak &gretmen uygulamalar
nasildir?

e Miistakil dinleme metinlerini uygulayan 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

e Miistakil dinleme metinleri dinleme berisini kazandirmada etkili midir?

e Miistakil dinleme metinlerinde &grenciler tarafindan kazanilmasi
beklenen kazanimlar ger¢eklesebilmekte midir?

e Miistakil dinleme metinlerinin degerlendirilmesi nasil yapilmaktadir?

e Ogrencilerin dinleme metinlerine yonelik ilgileri nasildir?

Arastirma;
e Goriisme formu uygulanan 25 6gretmen ve g¢alisma grubu igerisinden
secilerek gézlem yapilan 3 dgretmenle,
e Dokiiman inceleme boyutlar, dgrenci gozlem boyutlar1 ve 6gretmen
gbzlem boyutlarindaki maddelerle,
e Ogretmen goriisme formundaki sorularla ve ortaokul 6, 7 ve 8. smf
seviyeleriyle sinirhidir.

Arastirmada;
e Ogretmen goriisme formundaki sorulara dgretmenlerin igtenlikle cevap
verdigi, gozlemler esnasinda dgretmen ve 6grencilerin dogal davrandigi,
e Gozlem aninda veri kayb1 yasanmadigy,
e Ogretmenlerin calisma evrenini kapsadigi ve dokiiman inceleme
formundaki sorularin arastirilacak konunun tiim yonlerini ele aldig:
varsayilmistir.
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BULGULAR

Aragtirmamizda elde edilen verilerden hareketle bazi bulgulara ulasilmstir.
Bulgular kismi sirasiyla su basliklardan olusmaktadir:
e Ogretmen Goriisme Formuna Iliskin Bulgular
o Dinleme Becerisine Yonelik Diisiinceler
o Miistakil Dinleme Metinlerine Yo6nelik Diigiinceler
o Miistakil Dinleme Metinlerinin Islenisine Yénelik Diisiinceler
o Dinleme Becerisini Degerlendirmeye Yonelik Diisiinceler
e Gozlem Formuna Iliskin Bulgular
e Dokiimanlara iliskin Bulgular

Ogretmen Goriisme Formuna iliskin Bulgular

Dinleme Becerisine Yonelik Diisiinceler

Arastirmaya katillan 6gretmenlerin %88’1 dinleme becerisinin gelistirilebilir bir
beceri oldugunu belirtmistir.

Miistakil Dinleme Metinlerine Yonelik Diisiinceler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden alinan cevaplardan ortaya ¢ikan ortak yargi
miistakil dinleme metinlerinin 6grenci seviyesine uygunluk, metinlerin tirt,
metinlerin dilsel 6zellikleri agisindan eksik goriildiigiidiir. Aragtirmaya katilan
ogretmenlerin %26’s1 dinleme metninin tliriiniin 6grencilerin dinlemeye karst
ilgisini etkiledigini belirtirken geri kalani tiir ile ilgili bir fikir belirtmemistir.
Metinlerin 6grenci seviyesine uygunlugu ile ilgili olarak 6gretmenlerin %20 ‘si
6. smiflardaki metinlerin, %36’s1 7. smiflardaki metinlerin, %26’s1 ise 8.
smiflardaki metinlerin seviyeye uygun olmadigini belirtirken, %18’1 6. sif
seviyesindeki metinleri, %8’i 8. simf seviyesindeki metinleri begendigini
belirtmis, geri kalan 6gretmenler herhangi bir fikir belirtmemistir.

Miistakil dinleme metinlerindeki kazanimlarin ogrenciler tarafindan edinilmesi
ile ilgili olarak oOgretmenlerin %64’i metinlerdeki kazanimlarm yetersiz
oldugunu sdylerken, %20’si fiziki sartlarin, ara¢ gereglerin, sinif mevcutlart vb.
gibi sartlarin  uygun olmast halinde kazanimlarin &grenci tarafindan
edinilebilecegini belirtmekte, geri kalani ise dgrencilerden aldiklar1 doniitlerden
yola ¢ikarak kazanimlarin faydali oldugunu diisiinmektedir.

Miistakil dinleme metinlerinin simif seviyesine uygunlugu ile ilgili olarak
ogretmenlerin %44’ metinlerin sinif seviyesine uygun olmadigini belirtirken,
geri kalani uygun olarak nitelendirmistir.

Miistakil Dinleme Metinlerinin Islenisine Yonelik Diisiinceler

Dinleme oOncesinde yapilan hazirliklar1 6grenmek amaciyla sorulan soruda
Ogretmenlerin %18’i; 6grencilerine metni tahmin sorular1 yoneltirken, %28’
konuyla ilgili resimler gosterdigini, masal, hikdye, ani, fikra anlattiginmi ifade
etmistir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin %12’si ise dinleme 6ncesi herhangi
bir hazirlik yapmadigini belirtmistir.
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Metnin o6gretmen tarafindan nu yoksa teknolojik aletlerle mi Ogrencilere
sunuldugu arastirildiginda ise &gretmenlerin %40°1 dinleme metinlerini kendi
okumakta, %26’s1 bazen kendi okumakta bezen de teknolojik imkéanlar
kullanmakta, %12 ise bazen kendi okumakta bazen de Ogrencilere
okutturmaktadir. Teknolojik imkénlar1 kullanarak 6grencilere dinleme
metinlerini sunan 6gretmenler ise %20’de kalmaktadir. Miistakil dinleme
metinleri CD’den, yayinevi sitesindeki kayitlardan, 6grenci ya da Ogretmen
tarafindan okunarak 6grencilere sunulmaktadir. Burada gézlemlerden de edinilen
bilgilerden de hareketle, dinleme metinlerinin 6grencilere dinletilis sekli, 6grenci
hazir bulunuslulugu, istekliligi, sinif mevcudu gibi bircok degiskene gore
farklilik gostermektedir.

Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan dinleme metinlerinin her bir igin &nerilen
bir dinleme bigimi 6nerilmektedir (elestirel dinleme, not alarak dinleme, katilimli
dinleme vs.). Bu dinleme bigimlerinin uygulanma durumu ile ilgili olarak,
Ogretmenlerin %72°si dinleme bigimlerini kullandigimi ifade etmistir. Ayrica
dinleme metinlerinin islenisi esnasinda yardimci materyal (resim, slayt, video,
kitap, dergi vb.) kullanim1 konusunda elde edilen bilgilere gore, 6gretmenlerin
%76’s1 yardimc1 materyal kullanmaktadir.

Ogretmen goriislerine basvurularak, kilavuz kitaptaki ydnergelerin 6gretmenler
tarafindan uygulanip uygulanmadigi 6grenilmeye calisildigin ise; 6gretmenlerin
tiimiiniin kilavuz kitaba olabildigince uymaya calistigini ifade ettigi goriilmistiir.
Ogretmenlerin 6gretmen kilavuz kitaba tamamen uymama konusundaki sebepleri
ile ilgili herhangi bir agiklamada bulunulmamustir.

Ogretmenlerin  miistakil dinleme metinlerindeki yonergeler konusundaki
goriisleri alindiginda; katilimcilarin %8’1 yonergeleri yetersiz bulurken, %72’si
yeterli gordiigiinii ifade etmistir. Ayrica %8’1 verilen ydnergelerin gereginden
fazla oldugunu ifade ederek, uygulama icin siirenin yetersiz oldugunu
belirtmistir.

Miistakil dinleme metinleri ile okuma metinlerinin iglenisi arasinda ogrenci
katimli agisindan bir farklilik olup olmadigi ile ilgili sorulan soruya,
ogretmenlerin %64l 6grenci katiliminin diger metinlerden daha az oldugunu
belirtirken, %24°1 ise daha fazla olarak nitelendirmistir.

Miistakil Dinleme Metinlerinin Degerlendirilmesine Yonelik Diigiinceler
Miistakil dinleme metinlerini anlamaya ydnelik olarak O6gretmen kilavuz
kitaplarinda verilen sorulara alinan cevaplardan hareketle, dgrencilerin konuyu
kavrama diizeyinin yeterliligi arastirildiginda, dgretmenlerin %56’sinin 6grenci
katilimini yetersiz gordiigli anlasilmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%48’1 ise Ogrenci katilimini yeterli gormektedir. Geri kalan ogretmenler de
ogrencilerin derse katilimini metnin dili ve metnin tiirtine baglamaktadir.
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Ogrenci ¢aligma kitabinda yer alan dinleme metinleriyle ilgili etkinliklerin islevi
[konuyla uyumu, 6grenci seviyesine uygunluk, &grenci edinimlerini yoklama
(6lgme ve degerlendirme) vs.] konusunda 6gretmenlerin goriisleri soruldugunda,
katilimcilarin %20’si etkinlikleri yeterli ve uygun buldugunu ifade ederken,
%52’si verilen etkinlikleri yetersiz ve uygun bulmadigini belirtmistir.

Miistakil dinleme metinlerinin islenisi sonucunda Ogrenci kazanimlarin
belirlemek amaciyla kullanilan 6lgme ve degerlendirme ara¢ ve ydntemlerinin
neler oldugu ogretmenlere soruldugunda, %56’smin soru-cevap, anlattirma,
konuyla ilgili kompozisyon yazdirma, ana ve yardimci fikri buldurma ¢alismalari
yaptigimt ifade ettigi gorilmiistiir. %?20°si 6grenci caligma kitaplarindaki
etkinlikleri yaptirirken, %12’si ise ¢aligma kagitlar1 hazirladigini ifade etmistir.
Ayrica bir 6gretmen de herhangi bir arag ve yontem kullanmadigini belirtmistir.

Gézlem Formuna iliskin Bulgular

Gozlemde bulunulan 6gretmenler A, B, C ile kodlanarak belirtilmistir.
e A kodlu 6gretmen; 7 ve 8. siiflarda,
e B kodlu 6gretmen; 6 ve 7. siniflarda,
e C kodlu 6gretmen; 6,7 ve 8. siniflarda gézlenmistir.

A Kodlu Ogretmen Ile Ilgili Gozlem Bulgulart

Ogretmenin 7. Smif seviyesinde yapilan gdzleminde; simiftaki fiziksel ortamin
olumlu, okulun ve smifin imkanlarinin yeterli oldugu, &grencilere ifade
Ozgiirligli sagladigi, yapilandirmact bir egitim anlayist benimsedigi fark
edilmistir. Ogretmen 6grencileri metne hazirlanug, metinle ilgili olarak sordugu
sorularla smifin ilgisini ¢ekmis, yazarla ilgili kilavuz kitapta verilen bilgileri
ogrencilerle paylasmig, uygulanacak dinleme bigimi ile ilgili 6grencilere bilgiler
vermis, metnin bashgindan ve derse hazirlik bolimiinde konusulanlardan
hareketle &grencilere metni tahmin ettirmistir. Ogretmen Ogrencilere “Metni
benim okumami mi istersiniz, yoksa CD’den dinlemek mi?” seklinde bir soru
sormustur. Bilgisayar ve internet baglantisi aracilifiyla yayimevinin internet
sayfasina baglanarak metni dinletmistir. Ogretmenin dinleme metnine bir saatlik
Tiirkge dersinde baslamasi nedeniyle, 6grenciler metinle ilgili herhangi bir
etkinlik yapamadan ders saati bitmis, bu nedenle baska bir giine kalan etkinlikler
Ogrenciler tarafindan algilanamamis, 6gretmen metni sinifa tekrar dinletmek
zorunda kalmistir.

A Ogretmeninin 8. simf seviyesinde gozlendigi bir baska smifta fiziksel
imkanlarin ayn1 oldugu goézlenmistir. Sinifta derse istek ve katilim ¢ok diisiik
seviyelerdedir. Ogretmenin dersi isleyisindeki canlilik ve 6gretme sevkinin de
bir onceki smiftakine gére aymi olmadigi goriilmiistiir. Ogretmen &grenci
seviyesi, ilgi ve isteklerini goz oniinde bulundurarak giinliik hayattan &rnekler
vermis, sohbet ve tartisma ortami olusturmustur. Bu sekilde derse katilimi
artirmustir. Ogrenciler ¢alisma kitabindaki etkinliklere ve 6gretmen kilavuz
kitabindaki sorularin ¢oguna cevap verememistir. Ancak Ogretmen bunlar
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seviyeye uygun hile getirerek tekrar yoneltmis, yonlendirmelerde bulunmus,
diizeltmeler ve desteklerle olabildigince katilimi artirmaya ¢aligmustir.

Ogretmen islenilen dinleme metninin sinif seviyesine uygun olmadigimi
belirterek sinifa metnin tiiriiniin ne olmasim istedikleri ile ilgili tercihlerini
sormugtur. Ogrencilerin tiimii anlasilmas1 daha kolay, dinlemesi daha eglenceli
olan masal ya da hikdye olmasmi istediklerini sdylemistir. Ogretmen ayrica
metnin uzun olduguna, tiiri ve uzunlugu nedeniyle dinlemenin daha zor
olduguna dikkat ¢ekmistir. Ogretmen smifin tiimiinde bulunan derse karsi
isteksizligin de etkisi ile 6gretmen kilavuz kitabindaki yonergelerin birgogunu
uygulamamis, uyguladigi yonergelerde de 6grenciler katilim gésterememistir.
Kilavuz kitapta yer alan metni anlama sorularindan sadece bir tanesini
sorabilmis, hazirhik boliimiiniin neredeyse tiimiinii atlamigtir. Ancak biitiin bu
dikkat daginikligina ragmen Ogrenci ¢aligma kitabinda yer alan etkinliklerin
timiinii islemistir, bircogunda o6grenci katilimi olmamistir. Diger siifinda
sordugu gibi bu sinifta da metni CD’den mi yoksa dgretmenden mi dinlemek
istiyorsunuz demistir. Sinifin ¢cogunlugu O6gretmeni tercih etmistir. Bu tercih
neticesinde 6gretmen metni okumustur. Ogretmenin, dikkati dagilan smifin
dikkatini vurgu ve tonlamalarla toplamaya ¢alistig1 gozlenmistir.

B Kodlu Ogretmen Ile Ilgili Gozlem Bulgular

6. siif seviyesindeki gozlemde Ogretmen, derse hazirlik olarak; 6grencilerin
bagliktan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunmalarini istemistir. Miistakil
dinleme metni dgretmen tarafindan simifa okunmustur. Ogretmen &grencelerin
dinleme metnini ka¢ kez dinlemek istediklerini sormus, 6grenciler de metni en az
iki kere dinlemek istediklerini belirtmistir. Kii¢iik ve kalabalik bir simif
ortaminda dinleme metni dgretmen tarafindan okunarak islenmistir. Ogretmen
metnin sinif seviyesinin iizerinde oldugunu sdylemis ve bu seviye problemini
asmak icin her paragrafi agiklamistir. Bu sekilde dgrencilerin kafasinda herhangi
bir soru isareti kalmamistir. Ancak agiklamalardaki derinlik 6grencinin kendi
kendine diisiinmesine imkan vermeyecek kadar ¢oktur. Bu nedenle &grenci
Ogretmen tarafindan kendine hazir olarak verilen ciimlelerle etkinlikleri ve
sorular1 cevaplamistir. Ders esnasinda dgrencilere demokratik bir smif ortamu
saglanmustir.

Ayni 6gretmenin 7. Sinif seviyesindeki sinifinda fiziksel imkéanlarin yetersizligi
dikkat c¢ekmistir. Sinifin normal bir simiftan c¢ok kiigilk olmasi nedeniyle
ogrenciler birbirine ve dgretmene fiziksel olarak ¢ok yakindir. Sinifi igerisinde
derse katilm ve istek %50°nin iizerindedir. Ogretmen derse hazirlik olarak
ogretmen kilavuz kitabinda verilen metne hazirlik sorularmi 6grencilere
yazdirmistir. Ders islenisinde hicbir yardimer materyal kullanilmamistir.
Ogretmen metni sinifa kendi okumustur. Metni okurken metni gereginden fazla
bolimlere ayirmistir. Bu baslangigta dgrenciler tarafindan olumlu algilansa da
okuma eyleminin sik ve uzun araliklarla boliinmesi 6grencinin dikkatinin
dagittig1 gdzlenmistir. Ogretmenin verdigi bilgiler metnin dniine gecerek dgrenci
tarafindan metnin arka plana atilmasina neden olmustur. Oyle ki; dgrencilerin,
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Ogrenci ¢aligma kitabindaki etkinliklere verdigi cevaplarin metinde gegen
climlelerden ziyade, 6gretmenin agiklama yaparken kullandigi ciimleler seklinde
oldugu goriilmiistiir. Ogretmen metnin smif seviyesinin {izerinde oldugunu
sOylemis, smif seviyesine indirebilmek i¢in metinde gegen ciimleleri a¢iklamus,
anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlarini sdylemistir.

C Kodlu Ogretmen Ile ilgili Gozlem Bulgular:

Ogretmenin 6. sinif seviyesindeki dersinde simf icerisinde herhangi bir giiriiltii
olmamasi, simif mevcudunun az olusu, okulun fiziki sartlarinin uygunlugu dikkat
¢ekmigtir. Smiflar temiz, biiyiik ve diizenlidir. Bu da egitim ortamini olumlu
etkilemektedir.  Ogretmen smifa hakimdir. Ders saatlerinde edinilen
gozlemlerden hareketle dgretmen ile Ggrenciler arasinda bir bag kuruldugu,
6gretmenin 6grencilerini iyi tanidigi ve bu taninmigligi derste olumlu sekilde
kullandig1 goézlenmistir. Metni takip aninda, derste soz hakki almaya
calistiklarinda, yanlig verilen cevaplarda bu durum fark edilmistir. Derste dikkat
¢eken bir diger durum ise metnin daha 6nceki metinlerle iliskilendirilmesidir.
Ogretmen temadaki diger metinlerden s6z etmis, bdylece oOgretmenin
ogrencilerin diger metinleri kavrama diizeyini bir kere daha degerlendirmesi
miimkiin olmustur. Bu degerlendirmelerle smifin ders isleyigine yon vererek
saglikli bir egitim ortaminin olusmasi saglanmistir.

Ogretmen metni kendi okumus, ses tonunu ve mimiklerini 6grencinin metni
anlamasma yardimc1 olacak diizeyde kullanmustir. Ozellikle vurgu ve
tonlamalarla 6grencilerin ilgisini ¢ekerek metne yonelik dikkatlerini toplamisgtir.
Ogretmen Ogrencileri degerlendirme amaciyla 6gretmen kilavuz kitabinda
bulunan metni anlama sorulart ve Ogrenci c¢alisma kitabindaki etkinliklerin
disinda bir 6l¢me araci kullanmamus, kilavuz kitaptaki yonergelere baglh kalarak
dersi tamamlamugtir.

C o6gretmeninin 7. simif seviyesinde yapilan gézlemde, 6gretmenin demokratik
bir egitim anlayisini benimsedigi, 6grencilerine karst yaklagiminin yapict oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen dersi yeterince etkili islemis, dgrencilerini siirece déhil
edebilmistir. Ders esnasinda herhangi bir sinif kontrol problemi yaganmamis,
ogrenciler ile dgretmen arasinda siirekli bir iletisimle konunun iyi algilanmaya
calisildig1 gozlenmistir.

Ogretmenin derse hazirlik béliimiinde 6grencileri metne ydnelik hazirladig,
ogretmen kilavuz kitabindaki yonergeleri uyguladigi, 6grencilerin metni kolay
algilayabilmesi i¢in giinliik hayatla iliskilendirmelerde bulundugu goézlenmistir.
Ogretmen metin okurken ses tonu ve mimiklerine dikkat etmesine ragmen,
ogrencilerin dinleme esnasinda sikildiklar1 gdzlenmistir. Ogretmen durumu fark
ettigi igin ek agiklama ve yonlendirmelerde bulunarak smifin  konuyu
kavramasina yardimci olmustur. Dinleme sonrasi 6gretmen kilavuz kitabindaki
sorular ve 6grenci ¢aligma kitabindaki etkinliklerin disinda bir degerlendirmede
bulunulmamistir. Genel olarak 6gretmen kilavuz kitabindaki yonergelere baglh
olarak ders tamamlanmugtir.
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C ogretmeni 8. simf seviyesindeki dersinde ses tonu ve mimiklerine dikkat
ederek metni kendisi okumustur. Ogretmen okuma sonrasinda metnin sinif
seviyesinin altinda oldugunu ifade etmistir. Ders islenisi sirasinda dgretmenin
sordugu sorular Ogrencilerin tiimii tarafindan cevaplanmak istenmistir.
Ogretmenin kilavuz kitaptaki yonergeleri ayni sira igerisinde uyguladigi ve
etkinlikleri isledigi goriilmiistiir.

Dokiimanlara iliskin Bulgular

Ders kitaplari, egitimin amaglarin1 gergeklestirmek {izere 6grencinin §grenme
yasantilarina kaynaklik eden dgretim materyallerinden biri, hatta birgok durumda
tek 6gretim materyalidir (Halis, 2002: 51). Arastirmamizin bir diger bolimiinii
olusturan dokiiman incelemelerinde kaynagimiz Tiirk¢e dersi 6gretmen kilavuz
kitaplarinin dinleme becerisine yonelik kisimlart ve bu kitaplarin iginde yer alan
6grenci galigma kitaplarinin boliimleridir.

Yapilan incelemelerde asagidaki maddeler {izerinde durulmustur:

e Ogretmen kilavuz kitaplarmin fiziksel 6zellikleri,

° Ogretmen kilavuz kitabindaki dinleme metinlerinin genel 6zellikleri,
Caligma kitaplarinda verilen etkinlikler,
Ogretmenlerin kitaplarla ilgili goriisleri.

Ogretmen Kilavuz Kitaplarimin Fiziksel Ozellikleri

Ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretmen kilavuz kitaplarinin boyutlari, dis kapaklari ve
temalar birbirinden farklidir. 6. simif 6gretmen kilavuz kitabi 19 x 27,5
olgiilerinde, mavinin hakim oldugu sade bir resimle parlak karton bir kapaga
sahiptir. 7. smf O6gretmen kilavuz kitabi1 23,5 x 29,5 olgiilerinde sar1 ve
turuncunun temel alindig1, gorsel olarak bir objeden ¢ok renkler ve kitap adinin
on planda bulundugu parlak karton kapaklidir. 8. sinif 6gretmen kilavuz kitabi
20,5 x 29,5 olgiilerinde kahverenginin dikkat c¢ektigi, kapagin yarisinin kiigiik
resimlerle dolduruldugu parlak karton bir kapaktir. Hepsinin ilk sayfasinda
kitabin adi, yazar veya yazarlari, yasal gegerlilik siiresi ve yayin evinin adi
bulunurken arka sayfasinda yayin hakki bilgileri, editér, dil uzmani, gorsel
tasarim uzmani, program gelistirme uzmani, rehberlik uzmani, &lgme
degerlendirme uzmanlarinin isimleri, yayinevi adresi, ISBN’leri verilmektedir.

Ogretmen Kilavuz Kitabindaki Dinleme Metinlerinin Genel Ozellikleri
Kitaplarin hepsinde 6 tema bulunmaktadir. 6 ve 7. siiflarda her temada bir
dinleme metni yer almaktadir. Ancak 8. siniflarda Atatiirk temasinda fazladan bir
dinleme metnine daha yer verilmistir. 6 ve 7. siiflardaki Tiirkge dersi 6gretmen
kilavuz kitaplarinda yer alan dinleme metinlerinde dnerilen bir ders islenis saati
verilmektedir. Ancak 8. sinif 6gretmen kilavuz kitaplarinda dinleme metinlerinin
islenisi ile ilgili 6nerilen bir ders saati bulunmamaktadir.

Ogretmen kilavuz kitabindaki dinleme metinleri incelendiginde; 6. siniflardaki
alt1 dinleme metninin yaris1 siir tiirlindedir. Diger metinler masal, biyografi ve
sOylesidir. 7. siiflardaki dinleme metinlerin tiirlerine bakildiginda alt1 dinleme
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metninin Ui¢ tanesinin tiiri sdylesi, diger metinler ise makale, hikdye ve am
tirtindedir. Son olarak 8. siniflardaki dinleme metinlerinin tiirlerine bakildiginda
da iki metnin siir, diger metinler konferans, makale, sohbet, deneme ve masal
tiiriindedir.

Calisma Kitabinda Verilen Etkinlikler

Ogretmen kilavuz kitabinda da bulunan “Ogrenci Calisma Kitabi”na ait sayfalar
incelendiginde her dinleme metninin ortalama dokuz etkinligi bulunmaktadir. Bu
etkinlikler dinleme, konugma, yazma ve dil bilgisi becerilerine yonelik
etkinliklerdir. Genel olarak etkinliklerin iki ya da {i¢ tanesi dinleme metninin
icerigine yoneliktir, diger etkinlikler Ogrencinin dinledigi metinle iligkili
olmayan genel sorulardan olugmaktadir.

Ogretmenlerin Kitaplarla Ilgili Goriisleri

Ogretmenlerin Tiirkce dersi dgretmen kilavuz kitaplarindaki dinleme metinlerine
yonelik goriislerini almak i¢in goériisme formunda sorular sorulmustur. Bunun
disinda 6gretmenlerle goriisme formu disinda sézel olarak kurulan iletigim
sonucunda alman bilgilerden hareketle; bircok dgretmenin metnin tiiriinden ve 6.
smif hari¢ diger smif seviyelerindeki metinlerin uzunlugundan sikayetgi
olduklar1 ayrica Ogrencilerin seviyelerinin, okul imkénlarmin ve smif
mevcutlarinin  dinleme metinlerinin iglenisinde onemli bir etken oldugunu
distindiikleri gorilmiistiir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirmada 2011-2012 egitim &gretim yili icerisinde kullanilan Tiirk¢e dersi
ogretmen kilavuz kitaplardaki dinleme metinlerine yonelik olarak Ogretmen
uygulamalart iizerinde durulmaktadir. Bu cercevede oOgretmenlerin goriisleri
alimmis, 6gretmen ve 6grenciler gézlenmis, 6gretmenlere kaynaklik eden Tiirkge
dersi 6gretmen kilavuz kitaplari incelenmistir.

Dinleme becerisi tipki diger beceriler gibi gelistirilebilir ve gelistirmesi gerekli
bir beceridir. (Aytan 2011; Dogan 2007; Dogan 2008; Melanlioglu 2012; Temur
2001). Arastirmada goriisiine bagvurulan 6gretmenler de dinleme becerisinin
gelistirilebilecegini diisinmektedirler. Ogretmen kilavuz kitabindaki miistakil
dinleme metinleri bu becerinin gelistirilmesi ve miifredatta yer almasi
bakimindan 6nemli bir adim olarak goriilebilir.

Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan miistakil dinleme metinlerin niteligi, tiirii,
uzunlugu ve kilavuz  kitaptaki  yonergeler konusunda  Ggretmenler
memnuniyetsizliklerini dile getirmektedir. Ogretmenler miistakil dinleme
metinlerinin  verilen  kazamimlar1  kazandiracak  nitelikte  oldugunu
diisinmemektedir. Buna gerekce olarak da fiziki sartlari, 68renci profilini
gostermektedirler. “Asilioglu (2009)’na gore dinleme becerisine iliskin bazi
engeller bulunmaktadir. Bunlar; dinleyiciden kaynaklanan, dersin hedeflerinin
farkinda olamama, konu iizerine dikkati toplayamama, konuya ilgi duymama,
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dinleme sirasinda kisisel sorunlara odaklanma, anlatilan her seyi not almaya
calisma, ders siiresini hayal kurarak gegirme, konunun kavranmasi i¢in gerekli
olan on bilgilere sahip olmama ve giidiilenme eksikligi gibi basliklar altinda
toplanabilir” (Akt. Epgacan, 2013: 336).

Aragtirmalarda ortaya ¢ikan bir diger sonug ise dinleme metinlerinin okuma
metinlerinden bir farki olmadigiyla ilgilidir. Hem uygulamada hem
degerlendirmede 6gretmenler bu metinlerle diger metinler arasinda hicbir fark
olmadigi diislincesindedir. Miistakil dinleme metinlerinin dinleme yoluyla
ogrencilere aktarilmasinin diginda 6gretmen ve 6grenciler tarafindan bu metinler
farkli goriilmemekte, dinleme metinlerine yonelik olarak &grenci ¢alisma
kitabinda yer alan etkinliklerin de diger metinlerdeki etkinliklerle benzer yapida
oldugu diistiniilmektedir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda tavsiye edilen bircok dinleme yontemi
bulunmaktadir. Ogretmenler bu dinleme yontemleri igerisinde birkac tiirde
dinlemeyi tercih etmekte ve farkli dinleme yontemlerini kullanmamaktadir.
Bunun yaninda, 6grencilere dinleme yontemi belirtilmekte; ancak 6gretmenlerin
bliyilk bir kismi tarafindan dinleme yonteminin uygulanig sekli dgrencilere
anlatilmamaktadir. Uygulanacak dinleme bic¢imiyle ilgili eksik bilgilendirme ya
da 6grencinin dikkat daginikligi dinleme metinlerinin bir¢ok kere dinlenmesine,
yine de dgrenci tarafindan algilanmamasina neden olabilir.

Arastirmalarda 6gretmen uygulamalariyla ilgili olarak ortaya g¢ikan bir diger
sonu¢ ise Ogretmen kilavuz kitaplar1 ve &grenci calisma kitaplariyla ilgilidir.
Ogretmen kilavuz kitaplar1 biiyiik bir yardimeidir. Ancak bu kitaplarinin hazirlik
boliimleri yeterince uygulanilmamakta; ancak bu bolim disindaki boliimler
ogretmenlerce diizenli bir sekilde takip edilmektedir. Ogrenci seviyesi, cevre
ozellikleri, okul imkanlar1 vb. agilardan bazi degisiklikler yapilsa da genel
anlamda Ogretmen kilavuz kitabina bagh kalinmaktadir. Ogrenci calisma
kitaplar1 da Ogretmen kilavuz kitaplar1 gibi amacimna uygun bir sekilde
kullanilmaktadir.

Tiirk¢e dersi 6gretmen kilavuz kitabinda bulunan miistakil dinleme metinleri
genellikle ilk olarak Ogretmenler tarafindan okunmaktadir. Hatta baz1
Ogretmenler dinleme metinlerini simf igerisindeki  Ogrencilere  de
okutmaktadirlar. Okuyan Ogrenci acisindan bakildiginda, 6grencinin elindeki
metin bir dinleme metni degil, okuma metni halini almig olacaktir, bu nedenle
okumanin 6grenciler tarafindan yapilmamasi gerekmektedir. Sadece dinleme
yoluyla algilanacak bir metnin dogru telaffuz, tonlama ve vurgulama ile
Ogrenciye sunulmasi gerekir, bu ylizden de dinleme metinlerinin ses kayitlart
smifa dinletilmeli ya da Ogretmen tarafindan vurgu ve tonlamalara dikkat
edilerek okunmalidir.

Aragtirmada yer alan sorular ve gozlemler sonucunda; dinleme CD’lerini
kullanmayan ogretmenler, birka¢ yildir bu CD’lerin ellerine ulasmamasini
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gerekee gostermektedir; ancak bu metinlerin ses dosyalar1 yaymevinin sitesinden
indirilerek de kullanilabilmektedir. Bir kisim &gretmen de internet baglantisi
olmayan okullarin varligi, CD’yi ¢alistiracak elektronik cihazlarin yoklugu veya
eksikligi nedeniyle dinleme metinlerini kendileri okuduklarini belirtmektedir.
Ogretmenler dinleme metinlerinin 6grenci tarafindan soyut kalmamasi igin
yardimci materyallerle dersin desteklenmesi gerektigini belirtmis ve
uygulamalarda buna 06zen gosterdiklerini vurgulamiglardir. Ancak yapilan
gozlemler sonucunda dinleme metinlerini somutlagtirmak adina yapilan
calismalarin eksik oldugu, dersle ilgili gérsel bir materyal ya da uygulamada
Ogrencinin algisin1  somutlastiracak bir yontem ve teknik kullanilmadigi
gorilmiistiir.

Arastirma verilerinden hareketle 6gretmenlerin 6l¢me degerlendirme araci olarak
Ogrenci c¢aligma kitaplarimi ve soru-cevap yontemini kullandiklari, bunun
disindaki 6lgme degerlendirme araglarinin kullaniminin ise sinirli oldugu fark
edilmistir. Goger (2014: 226) “Ogrencilerin dinleme becerisine yonelik gelisim
durumlari, siirecin dogal akisi igerisinde tiim &grenme siireci etkinliklerini
kapsayacak sekilde planlanip degerlendirilmelidir” demektedir. Dinleme
becerisinin degerlendirilmesi diger beceriler gibi farkli sekillerde yapilabilir. Bu
nedenle oOgretmenlerin Ogrencilerin  dikkatini ¢ekecek, derse ve dinleme
metinlerine ilgisi arttirmay1 saglayacak cesitli 6lgme degerlendirme araglarina
basvurmasi gerekir.

Sonug olarak egitim ve 6gretimde yer verilen temel becerilerin amaci diisiinen,
diisindiigiinii ifade edebilen, sorunlara ¢6ziim iiretebilen bireylerin yetismesidir.
Bu becerilerden biri olan dinleme becerisinin de bireyin edindigi ilk beceri
oldugu soylenebilir. Diger beceriler bu temel iizerinde gelismektedir. Dinleme
becerisinin gelismesi ile diger becerilerde de gelisim saglanabilir. Ozbay (2009:
81) “Cocuklar d6grenmeye dinleme ile baslarlar. Dinleme konusma, okuma ve
yazma gibi diger alanlara da temel olusturur. Cocuklar, hem 6grenmek hem de
zihinsel yapilarini gelistirmek amaciyla dinleme becerilerini kullanirlar. Dinleme
yoluyla 6grencilerin iletisim kurmasi, 6grenmesi ve zihinsel yapisini gelistirmesi
kolay olmaktadir” demektedir, bu sebeple dinleme becerisinin dogru ve etkili bir
sekilde gelistirilebilmesi igin okul ortamlarinda Ggrencilere sunulan miistakil
dinleme metinlerinin uygulama bi¢imi 6nemli gériilmelidir.

ONERILER
Ogretmenlere Yonelik Oneriler

e Ogretmenler miistakil dinleme metinlerinin  dinleme  becerisini
gelistirebilmede faydali olabilecegini diisiinmelidir.

e Miistakil dinleme metinlerinin smnif seviyesine uygun olmadig1
diisiiniilityorsa 0grenci seviyesine gore metin agiklanmali, ek bilgiler ve
materyallerle 6grencinin algilamasi kolaylagtirilmalidir.

e Ogretmen, kilavuz kitapta yer alan yonergeleri uygulamaya ya da smif
seviyesine uygun bagka uygulamalarla degistirmeye calismalidir.
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Miistakil dinleme metinleri iglenirken uygulanacak olan dinleme
bigimiyle ilgili olarak simf bilgilendirmelidir.

Dinleme metinlerini soyut halden kurtarabilmek i¢in yardimci materyal
kullanimina 6zen gostermelidir. Miistakil dinleme metinleri CD’den veya
yaymevi sitesinden Ogrencilere dinlettirilmelidir. Eger imkanlar1 buna
miisait degilse 6gretmen okumalidir.

Ogrenci calisma kitabindaki etkinliklerin dgrenciler tarafindan yapilmasi
saglamali ve bu durumu denetlemelidir.

Ogretmen ogrenci  kazamimlarmi  belirlemek i¢in  farkli  Slgme
degerlendirme araglart kullanmalidir.

Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan dinlemeyi degerlendirme formlarin
kullanmalidir.

Ogrencilere Yonelik Oneriler

Ogretmenin uygulayacagi dinleme bicimine uygun davranmalidirlar.
Ogretmenin yonergelerini dikkatle takip etmeli ve sdylediklerini
uygulamaya ¢alismalidir.

Miistakil dinleme metinlerine ders saati igerisinde ulasabileceklerini fark
etmeli ve dinleme esnasinda ilgilerini dagitmamalidirlar. Dinlenilen
metinle ilgili olarak yasadigi tiim problemleri zamaninda O6gretmene
bildirmelidir.

Ogretmen Kilavuz Kitaplarina Yonelik Oneriler

Secilen dinleme metinleri ve dinleme metinlerinin tirdi siif seviyesine
uygun olmalidir.

Ogretmen kilavuz kitapta yer alan metinler, dgrencilerin daha énceden
karsilagtiklart metinler olmamalidir.

Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan metne hazirlik béliimleri, dgrenci
¢aligma kitaplarinda yer almalidir.

Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan metni anlama sorulari, dgrenci
¢alisma kitabinda yer almalidir.

Dinleme metinlerinde yer alan dilbilgisi etkinliklerindeki ciimleler
metinden alinmali veya metinle ve tema ile iligkili olmalidir.

Diger Oneriler

Dinleme metinleri i¢in dinleme siniflart olusturulmalidir. Sinif mevcutlari
dinleme metinlerinin etkililigi ile ters orantilidir. Bu nedenle tipki
teknoloji tasarim dersindeki “Ogrenci sayis1 25'ten fazla olan smiflar
20’yi gecmeyen gruplara ayrilir. Gruplardaki 6grenci sayist esit olur”
(MEB, 2006: 26) seklindeki uygulama esas1 gibi Tiirk¢e dersinde de
dinleme metinlerine yonelik olarak bdyle bir esas konulmalidir.

Dinleme metinlerinin dinlenmesi i¢in gerekli olan elektronik araglar sinif
icerisinde bulunmali. Yayinevi sitesinden CD’ler temin edilmeli ya da
sanal ortamdan 6grencilere dinletilmelidir.
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SUMMARY

Thanks to native language teaching, it is aimed that individuals gain basic
language skills and use it in their social life effectively. The importance of
language training in social aspects is an undeniable truth as well as a healthy
educational background. Native language education doesn't mean teaching a new
language, but acquiring the skills in the spoken language. These skills are
reading, writing, speaking and listening. The place of listening in these skills
used in communication by people is different due to the fact that it is the first-
used skill and it is also the most commonly used skill. Listening is such a skill
that it is both used in social life and also in education. Researchers, educators
and parents should overemphasize listening skill which will increase the success
of students.

The importance of listening skill was recognized by the Ministry of Education
and some steps were taken in order to improve this skill. One of the significant
spurts made in this area is that listening texts take place in Secondary Schools
Turkish Course books. Within this context, an independent listening text is
provided in each subject in Turkish course books covered in secondary schools
and student workbooks are included activities for listening. Teachers are also
demanded to cover these listening texts in accordance with instructions on
teachers' books .The implementation of these texts allocated for teachers to teach
is closely associated with acquisition of listening skill. For this reason, it is
thought that our research for teachers' implementations will make an impression
on body of literature.

Questions of Study are

e How are the teachers' implementations about teaching of independent
listening texts being available in teachers' books of Secondary School
Turkish lesson?

e What are the views of teachers who implement the independent listening
texts?

o Are the independent listening skills effective in gaining listening skill?

e Are the acquirements which students are expected to acquire by means of
independent listening skills able to come true?

e How are independent listening skills evaluated?

e How interested are students in listening texts?

The model of study is a qualitative case study which enables the analysis of the
issue in a holistic way. The reliability and validity of the study has been tried to
increase by diversifying data in terms of reliability and validity which are
criticized mostly in qualitative research. Data was collected with the methods of
semi-structured interviews, observation and document analysis. The obtained
data was evaluated by applying ‘content analysis method'. To ensure the
reliability of the study, three teachers as pretesting group were asked interview
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questions; the questions were restructured with feedback received by teachers;
incomprehensible or mistakable statements were changed.

Target population of the study consists of Turkish lesson teachers of Secondary
Schools in Kayseri and its central districts, their students and Turkish course
books covered in Kayseri and its central districts. The working group of study
consists of the teachers selected deliberately and the secondary school students
whom these students teach.

The selected 25 teachers were applied interview form; three volunteer teachers in
total among these teachers, seven different classes and an average of 165
students from these classes were observed. To avoid from data loss during
observations, an assistant researcher videotaped the observed environment and
the recorded data were examined over and over again. Moreover, Sixth Grade
‘Evren' publishing, Seventh Grade 'Koza' publishing and Eighth Grade Tav'
publishing course books were examined.

In our study, the part of findings and comments consists of the following titles:
¢ Findings relating to Teacher Interview Form
o Thoughts about Listening Skill
o Thoughts about Independent Listening Texts
o Thoughts about Teaching Independent Listening Texts
o Thoughts about Evaluation of Listening Skill
e Findings relating to Observation Form
e Findings relating to Documents

Listening skill can be improved like any other skill and is required to be
improved. The consulted teachers agree on this issue and they think it can be
improved. The independent listening texts in teachers' book can be seen as an
important step in order to improve this skill and include in the curriculum.

Teachers utter their dissatisfaction about the quality, type and length of the
independent listening texts in teachers' book and instructions on teachers' book.
Teachers don't think that the independent listening texts are such as to gain
provided acquirements. They put forward the physical conditions and student
profile in order to justify it.

Teachers think that there is no difference between reading texts and listening
texts in practical terms. The independent listening texts aren't distinguished by
teachers and students except for transferring the texts by listening and it is
thought that the activities in students' workbook for listening texts are also
similar to the activities in other texts.

Teachers' books are great helpers. The parts of these books apart from their
preparation parts are followed by teachers on a regular basis. Teachers adhere to
teachers' books in general even though some changes are made in terms of
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student level, environmental characteristics, school facilities and so on. Student
workbooks are used suitably for their purposes just like teachers' books. In
addition, many listening methods are recommended in teachers' book. Teachers
prefer just a few methods in these methods; but they don't use different listening
methods.

The independent listening texts in Turkish lesson teachers' book are usually read
by teachers. Even some of the teachers make students in class read these
listening texts. A text which can be perceived only through listening needs to be
presented to students with correct pronunciation, intonation and stress. As a
result of questions and observations in the study; it is understood that listening
CDs and audio recordings of listening texts on publishing sites aren't used in
general.

With reference to study data; it turned out that teachers use the questions in
students’ workbooks and question- answer method as an assessment and
evaluation instrument and use of the other assessment and evaluation instruments
is limited.



