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Bu aragtirmanin amaci, O6gretmen adaylarinin okul uygulamalart dersi kapsaminda
gerceklestirilen mikro ogretim ¢aligmalarina iligkin  goriislerini ve bu dersten
beklentilerini  belirlemektir. 2013-2014 egitim O6gretim doneminde yiiriitilen bu
calismanin katilimcilart matematik lisans programi mezunu ve pedagojik formasyon
sertifika programina kayith 15 6gretmen adayidir. Bu ¢alismada 6zel durum caligmasi
kullanilmustir. Adaylar, biri fakiiltede biri uygulama okulunda olmak iizere iki mikro
ogretim ¢alismasi yapmuslardir. Program sonunda adaylara yar1 yapilandirilmig gériisme
formu uygulanmis ve veriler tematik igerik analizi ile analiz edilmistir. Aragtirma sonunda
ogretmen adaylarmin uygulama okulunda yapilan mikro 6gretimi daha faydal: bulduklari,
iletisim ve smif yonetiminin Onemini anladiklari, teori ile uygulama arasindaki bagi
gordiikleri ve dgretmenlik becerisinin gelisimi i¢in daha fazla bilgi ve deneyime ihtiyac
duyduklar ortaya ¢ikmustir.
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Opinions of Mathematics Teacher Candidates
Regarding Microteaching Experiences and Their
Expectations from School Practice Lessons

ABSTRACT

The purpose of this research is to determine opinions and expectations of Bachelor of
Science teacher candidates regarding microteaching studies performed within school
practice lessons. Participants of this studythat conducted in 2013-2014 school year are 15
candidates graduated from mathematics undergraduate program and registered under the
pedagogical formation certificate program. In this study a special case study has been
used. Candidates had exercised two microteaching studies; one in the faculty and other in
practice school. At the end of the program, candidates are applied to a semi-structured
interview form and the data is decomposed with thematic content analysis. At the end of
the study it was found that teacher candidates found microteaching in the practice school
more advantageous, they understand the importance of communication and classroom
management and they saw the link between the theory and practice and in order to
develop teacher skills they need additional information and experience.
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GIRiS

Ogretmen, 6gretim siirecinin en temel dgelerinden biridir. Ogrenciyle devamli
etkilesim halinde bulunan, miifredati uygulayan, 6gretimi yoneten ve siirecin
degerlendirmesini yapan kisidir (MEB, 2010). Ogretmenin nitelikleri, bu
stireclerin niteligini de etkilemektedir. Bu niteliklerin &gretmen adaylarina
egitimleri boyunca kazandirilmasi amaciyla, 6gretmenlige hazirlik agamasi igin,
National Council of Teachers of Mathematics(NCTM) tarafindan birtakim
standartlar ortaya konmustur. (Council of theAccreditation of Educator
Preparation-2012 (CAEP, 2012)) Bu standartlar, mesleki bilgi ve beceriye sahip
olma, 6grenme ortami ve Ogrenci O6grenmesini sekillendirebilme, 6zel alan
bilgisine sahip olma, mifredat: uygulayabilme, alan deneyimi kazanma ve klinik
uygulama deneyimine sahip olma olarak 6zetlenmektedir. Buradan hareketle,
alan ve alan egitimi bilgisinin yaninda, okul deneyimlerinin de 6gretmen
yetistirme siirecinin dnemli bir parcasi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu da ancak,
Ogretmen adaylarinin mesleklerine baglamadan 6nce alacaklar1 uygulama dersleri
ile saglanacaktir. Bu amacla 6gretmen adaylar1 devam ettikleri okul uygulamalari
dersi kapsamunda, fakiilte ve Milli Egitim Bakanlii’nca uygun goriilen
uygulama okulunda oOngoriilen siire boyunca gozlemci ve katilimer olarak
bulunmaktadir. Adaylar ¢esitli gozlemler yapar, okul ve sinif iklimini tanir ve
zaman zaman da uygulamaya bagli olarak ders isleme deneyiminde bulunurlar.
Derste bulundugu siirecin doniitler agisindan zenginlestirilmesi aday 6gretmenler
icin ¢ok degerlidir. Cogu zaman uygulama derslerinin kalabalik siniflarda, az
sayida gozlemci esliginde yiiriitiilmesi, zamanin kisitlayiciligi gibi nedenlerle
geri doniitler yetersiz kalmaktadir (Greg&Cheng-Chih, 2006). Ogretmen
adayinin uygulama siirecinin elestirel gozle farkli acilardan incelenmesi
onemlidir ancak pek ¢ok durumda uygulama siniflarina 2 ya da 3 6gretmen aday1
yonlendirilir. Bunun sonucunda, &gretmen adaylari birbirlerinin farkli simif
ortamlarinda yasadiklar1 ders isleme deneyimlerini gozlemleyemezler. Oysaki
alan caligmalarinda cesitliligin ve ortak paylagimin 6nemli bir rolii vardir
(Sonmez&Hakverdi-Can, 2012). Eksik ya da hatali taraflarini katilimcilarin da
yardimi ile fark eden aday, isledigi ders hakkinda diisiinmeye baslayacaktir.
Celiskili fikirlerin ifade edilmesi, 6gretmen ve §grenme igin en iyi deneyimlerin
ortaya ¢ikmasina yardimei olur (Perry &Power, 2004). Aday 6gretmenlerin ders
islemesi, Ogretmen hazirlama programlarinin 6nemli bir bilesenidir(Darling-
Hammond, 2006). Adaylarin ders isleme deneyimleri, teori ile uygulamanin bir
araya gelmesini, adayin sinifta bilgiyi i¢sellestirmesini ve kullanmasini saglar
(Darling-Hammond, 2006). O halde 6gretmen adaymin isledigi dersin akranlar
ve Ogretmenleri tarafindan izlenmesi ve yorumlanmasi aday Ogretmenin
gelisimine yardimci olmasi agisindan 6nem tagimaktadir. Aday 6gretmenin ders
deneyiminin istenilen zamanlarda izlenebilmesi ve geri doniit saglanabilmesi igin
bunun kayit altina alinmasi gereginden yola ¢ikilarak video kayit sistemi uygun
bulunmus ve bu sistem uzun yillar kullanilagelmistir (Chuanjun&Chunmei,
2011).
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1963’te Standford Universitesi’nde ortaya cikan(Cooper&Allen, 1970) ve
Ogretmen egitimi i¢in yillardir basartyla kullanilmakta olan “mikro 6gretim”
yontemi, genig Ogrenme ortamunin daraltilmasina yonelik olarak calisir.
Tirkiye’de mikro 6gretimin dgretmen egitiminde kullanimi 1990-1991 yillarinda
Yiiksek Ogretim Kurumu’nun aldig1 kararla baslanistir (Usun&Zorlubas, 2007).

Cooper ve Allen (1970) mikrodgretim siirecini su sekilde agiklamigtir: Mikro
ogretim, 3-10 6grenciye ve 4-20 dakikalik siireye indirgenmis bir sinif ortaminda
gerceklestirilen bir 6gretim teknigidir.  Ders siirecinin indirgenmesi ile
Ogretmeye dair birtakim karmasik eylemler azaltilir ve &gretmenin &gretme
stirecinde sectigi 6geye odaklanmasina izin verilir. Mikro 6gretim siireci, verilen
bir ders ve ardindan dgretmenin ders islemesine iligkin olarak o an alinan geri
doniitten olusur. Geri doniit danismandan, akrandan, 6grenciden ya da sunumu
yapan kiginin kendi algisindan gelebilir. Amobi (2005) de mikrodgretimin
gelisme siirecini su sekilde 6zetlemistir: “Mikro 6gretimin ilk ortaya ¢ikisinda
hedef, ¢esitli dgretme becerilerini kazandirmak olmustur. Ancak giiniimiizde,
mikro o6gretim ilk kullanim odagi olan ayrik ogrenme becerilerinin
kazandirilmasindan daha fazla genisletilerek, 6gretmen adayina tam bir 6gretme
deneyimi kazandirmaya dogru yol alma amactyla kullanilmaktadir. Amag, alanda
caligtiklart siire¢ boyunca onlar1 dogal simif ortamu ile uyumlu hale getirmektir”.
S6z konusu yontemin isleyisini Peker (2009) &gretme, kritik etme, yeniden
planlama, yeniden 6gretme ve yeniden kritik etme seklinde modellemistir.

I planlama

Yeniden kritik Ogretme
Yeniden 6gretme Kritik etme

L Yeniden planlama J

Sekil 1: Mikro 6gretimin isleyisi (Peker, 2009).

Mikro 6gretim sayesinde, dgretmen adaylar1 teorik ders ile uygulama arasinda
koprii kurar ve bu model sayesinde ne yaptiklarinin farkinda olurlar (Allsopp,
DeMarie, Alvarez-McHatton ve Doone, 2006). Mikro 6gretimde &gretmen
adaylar1 ders plani hazirlamak, 6gretme hedefleri olusturmak, 6grencinin ilgisini
¢ekmek, topluluk oniinde konusmak, soru sormak, zamani etkin bi¢imde
kullanmak ve 6lgme teknikleri becerilerini gelistirmek igin ¢alismalar yaparlar
(Kilig, 2010). Mikro dgretim, hem dgretmen, hem de 6grenciler igin diistik riskli
bir ortam sunar. Siirekli bir uygulama olmadigi i¢in Ggrencilerin 6grenme
stireclerinin olumsuz etkilenme tehlikesi yoktur. Bu nedenle de 6gretmenin
endiselenmesine gerek kalmaz(Cooper&Allen, 1970).
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Ozellikle fen ve matematik egitimi boliimlerinde &grenim goren Ogretmen
adaylart ile yapilan ¢aligmalar incelendiginde, alan yazinda mikro 6gretimin
farkli yonlerden etkinligini ele alan pek cok caligmaya rastlanmaktadir. Bu
calismalar;; mikro  Ogretimin, Ogretmen  niteliklerini  gelistirmedeki
etkisi(Ferna'ndez, 2010;Saban&Coklar, 2013), ders icerigi olusturma (Kablan,
2012; Bell, 2007)ve ders yiiriitmedeki(Ferna'ndez, 2010; Melville, Bowen,
&Passmore, 2011; Saban&Coklar, 2013) rolii; 6gretmenlikle ilgili davranislarin
algilanmasi(Lin, 2005;Bilen, 2014) ve kavramsallastiriimasindaki(Lin, 2005)
katkis1 ve dgretmen adaylarmin mikro &gretim caligmalarina iliskin goriis ve
Onerilerinin (Sen, 2009; Peker, 2009; Yalmanci, Aydin, 2014) arastirilmast
seklinde siniflandirmak olasidir.

Bahsi gecen caligmalarin tamami, egitim fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan
ogrencilerle yiritilmiigtir. Ne var ki, iilkemizde son yillarda fen fakiiltesi
mezunu 6grencilerin de dgretmenlik hakki kazanabilmesi i¢in ¢esitli programlar
acilmustir. 2009-2010 egitim-dgretim yilinda Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan
alian bir kararla, ortadgretime dgretmen yetistirme amaciyla agilmig olan tezsiz
yiiksek lisans programlart kapatilmig ve bunun yerine pedagojik formasyon
sertifika programlar1 ile dgretmen yetistirme yoluna gidilmeye baglanmustir.
Bunun sonucunda, fen-edebiyat fakiiltelerinde egitim goérmekte olan ya da
buradan mezun olan 6grenciler programdan faydalanabilmektedir (Azar, 2011).
Egitim fakiiltelerinde daha uzun bir siirece yayilan uygulama dersleri, bu
programda yogunlastirilmis olarak Ogretmen adaylarina verilmektedir. Bu
programlar olumsuz elestiri almakla beraber, (Azar, 2011) bu elestiriler buradan
mezun olan Ogrencilerin 6gretmenlige basvuru hakki kazandigi gercegini
degistirmemektedir. Bu nedenle, program boyunca verilen egitimin nitelikli
olmasi geregi yadsinamaz.

Bu ¢aligmada, pedagojik formasyon sertifika programi dahilinde egitim almakta
olan ogretmen adaylarinin mikro Ogretim g¢alismalarinin etkinligine yonelik
olarak goriisleri aragtirilmigtir. Daha once Ogretmenlik deneyimi ve okul
uygulamalar1 dersi ge¢misi olmayan 6gretmen adaylarina kisa siirede daha fazla
deneyim kazandirmasi agisindan mikro6gretim ¢alismalarinin anlamli oldugu
distiniilmektedir. Calismanin temel amaci, 6grencilerin mikrodgretim siirecine
iliskin goriislerini belirlemek ve bu sayede yapilan ¢alismalarin etkililigi yaninda
zaylif kalan yoOnlerini de ortaya ¢ikarmaktir. Bunun yaninda, Ogretmen
adaylarinin ders kapsaminda farkli ne gibi beklentileri oldugu da belirlenmeye
calistlmistir. Literatiirde bu konuda yapilmis bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu
yonii ile arastirmanin 6zgiin oldugu ve alanyazinda konuya iliskin boslugu
dolduracag diisiintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin ana amaci, lise matematik O6gretmen adaylarmin okul
uygulamalar1 dersi kapsaminda yapmis olduklart mikro 6gretim ¢aligmalarina ve
bu derste neler yapilabilecegine iliskin goriislerini belirlemektir. Bu amag
cercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir:
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+ Ogretmen adaylarinin uygulama okulunda 6rnek bir ders islemelerinin
faydalar1 nelerdir? Bu uygulamayi yaparken islenen dersin kameraya
alinmasiesnasinda adaylar kaygi duymakta midir?

+ Ogretmen adaylarina goére Ogretmenlik becerilerini  gelistirmeleri
acisindan gergek simif ortaminda ve fakiiltede ders islemelerinin
avantajlar1 ve dezavantajlar1 nelerdir?

+ Ogretmen adaylarma gore programlarinda yer alan okul uygulamalari
dersinde hangi yonlerini gelistirmeleri daha dnemlidir? Bu derste dgretim
elemam kendilerine hangi tiir aktiviteler yapilmasi igin rehberlik
etmelidir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Matematik 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim calismalarina iliskin goriislerini
belirlemeyi amaglayan bu calismada betimsel yontemlerden olan 6zel durum
calismasi kullanilmistir. Ozel durum ydnteminin en belirgin dzelligi; bir olgu,
olay, durum, birey veya gruplar iizerinde odaklanmasi ve derinlemesine
incelemeye almasidir. Burada arastirmaci, arastirilan  konuyla  ilgili
Onyargilarindan siyrilarak konuyu tim boyutlar1 ile analiz etmektedir
(Ekiz,2009).

Katilimceilar

Arastirma, bir devlet iiniversitesinde 2013-2014 6gretim yili bahar doneminde
pedagojik formasyon sertifika programma devam eden 15 6gretmen adayi ile
yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin 9’u bayan ve 6’s1 erkektir. Katilimeilar iki donem
seklinde ders almakta ve bu ¢aligma ikinci dénemlerini kapsamaktadir. Birinci
donemegitim bilimlerine iliskingesitli dersler aldiklarindan dolay1 6grencilerin
belirli bir seviyede bulunduklari ve egitime uzak olmadiklart varsayilmistir.
ayrica pedagojik formasyon sertifika programina devam eden Ogrencilerin 2.
Donemlerinde ii¢ tane alana yonelik ders bulunmaktadir. Bu dersler; ozel
Ogretim yoOntemleri, Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi ve okul
uygulamalar1 dersleridir. Sikistirtlmis programda 7 haftalik bir siirecte haftada 4
saat okul uygulamalar1 dersi (fakiiltede) ve haftada 8’er saat de 6zel 6gretim
yontemleri ile Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi  derslerini
gormektedirler.(Y6k,2016)http://www.yok.gov.tr/web/guest/icerik//journal cont
ent/56_INSTANCE rEHF8BIsfYRx/10279/7052802. Dolayisiyla bu dersler biri
birine paralel devam etmektedir. Bu nedenle, okul uygulama dersinin son
haftalarinda gergeklesen uygulamalarimiz esnasinda, adaylarin donem basindan
beri siiregelen bir “alan egitimi” dersi deneyimi vardir. Buna istinaden adaylarin
“alan egitimine” uzak olmadiklarimi varsaymak dogru bir tespit olacaktir. Bu
yonii ile de matematik egitimi konusunda bilgi sahibi olduklar1 varsayilmistir.
Katilimeilar, okul uygulamalar1 dersini almakta olan dgrencilerin tamamindan
olusmaktadir.
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Uygulama Siireci

Mikro Ogretim siirecine baslamadan once, her bir &gretmen adayindan
ortadgretim matematik programinda yer alan bir konuya odaklanmalar1 ve bir
ders plan1 hazirlamalar1 istenmistir. Daha sonra bu dersin uygulama okulunda
islenmesi ve diger katilimer bir 6grenci tarafindan videoya alinmasi istenmistir.
Birinci mikro 6gretim ¢alismasina ait her bir video, okul uygulamalar1 dersinin
teorik kismu kapsaminda arastirmaci ve diger katilimcilar tarafindan fakiiltede
izlenmistir. Bu siire¢ 15 katilimcinin tamanu igin gergeklestirilmistir. Ogretmen
adaylar;, ders planlarim1 6zel Ogretim yontemleri ve materyal tasarimi
derslerinden edindikleri bilgilerle kendileri hazirlamiglardir. Uygulama
Ogretmenlerinin uygun gordiigii siniflarda bir ders saati boyunca ders iglemisler
ve ders siireci videoya alinmigtir. Ogrencilerin 5’1 11. smf dteleme, dénme ve
yansima; 3’1 12. smif parabol, elips ve hiperbol, 3’i 11. siif toplam-fark ve ters
trigonometrik fonksiyonlar, 2’si 11. simf diziler, 1’1 11. siif matrisler ve 1’1 12.
siif fonksiyonlar konusuna iligkin olarak ders islemislerdir. 15 6grencinin
tamaminin derste diiz anlatim ve soru-cevap yontemine bagvurdugu ve buna ek
olarak 6’smin derste teknoloji kullandig1 ve 3’iiniin de giinliik hayat etkinligi
yaptig1 gdzlenmistir.

Birlikte izlenen her videonun sonunda, uygulamayi yapan Ogrenciye, ayni
zamanda arastirmaci olan Ogretim iyesi ve diger katilimcilar tarafindan geri
doniitler verilmistir. Bunun bir 6grenme siireci oldugu, hata ve eksiklikler
bulunmasinin dogal bir durum oldugu vurgulanarak, katilimcilarin rahat yorum
yapabilmesi ve uygulama yapan Ogrencinin de elestirilerden olumsuz
etkilenmemesi saglanmaya c¢alistlmigtir. Uygulamanin ikinci asamasinda,
O0gretmen adaylarindan hali hazirdaki ders igeriklerini elestiriler ve yorumlar
dogrultusunda diizenleyerek fakiiltedeki uygulama derslerinde sunmalari
istenmistir. Bu ders i¢in 5 dak verilmis ve mikrodgretimin dogasi geregi kisa
stirede bir kazanimi vermeleri istenmigtir. Bu siire¢ de video ile kayit altina
almmis ve uygulama sonunda birlikte izlenmistir. Bu asamada da birinci mikro
ogretim deneyiminde oldugu gibi her bir mikro 6gretim siireci katilimcilar
tarafindan analiz edilmis ve 6gretmen adaylarina geri doniitler verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin veri kaynagi, mikro 6gretim g¢alismalarinin sonunda &grencilere
uygulanan yar1 yapilandirilmis gériisme formlar1 ve 6grencilerin ders islerken
cekilmis video kayitlaridir. Gorlisme formlarindan elde edilen verilerin
analizinde tematik icerik analizinden yararlamlmistir. Bu analiz, bir veri
yigminin iginden ¢esitli kodlar ve sonrasinda da temalar elde edilmek yolu ile bir
grubun deneyimlerini ya da 6zelliklerini betimlemek amaciyla kullanilmaktadir
(Neuendorf, 2002). Bu arastirmada, bir takim verinin iginden konuya iliskin
kodlar olusturulmast ve elde edilen kodlarin arasinda var olan iliskinin
belirlenmesi ile ayrik temalar elde edilmesi yoluna gidilmistir. Bu siiregte, Braun
ve Clarke (2006) tarafindan ifade edilmis olan adimlar izlenmistir. Buna gore,
oncelikle elde edilen veriler birka¢ kez okunmus ve derinlemesine incelenmistir.
Buradaki amag, veri grubuna hakim olmak ve veriyi igsellestirmektir. Daha
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sonra, arastirma sorulart dogrultusunda taslak kodlama yapilmis ve olast
modeller bulunmaya c¢alisilmigtir. Bunun igin, iliskili kelime ve ifadeler ayni
renk kalemlerle c¢izilerek digerlerinden ayrilmistir. Bu asamada nesnel
davranilmaya calisilmigtir. Ardindan, herhangi bir hata olusmasi ihtimaline
karsin, ¢oziimlemeler tekrar okunmus ve yeniden kodlamalar yapilmistir. Sonra
uygun kodlar birlestirilerek alt temalar ve temalar gelistirilmistir. Bu islemden
sonra ikinci bir arastirmaci ile bir araya gelinerek, olusturulan temalarin elde
edilen tiim verileri temsil edip etmedigi tartisilmistir. Uzlasmaya varilamayan
temalar i¢in veriler yeniden gozden gecirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Son adimda, kodlar ve temalar tablolarla temsil edilmis ve bunlar katilimcilardan
alman dogrudan ifadelerle desteklenmistir. Gegerligin saglanmasi igin ise, veri
toplama ve analiz siirecindeki her bir asama ayrintili olarak agiklanmis ve
aragtirmanin baglangicindan sonuna kadar her asama (6grenci videolari,
hazirlanan ders planlari, 6grenci goriis formlari) kayit altina alinmigtir. Goriisme
formundan elde edilen veriler, ilgili oOgrencilerin video kayitlar ile
iligkilendirilmis, goriislerin dogru ve tutarli oldugu bu sekilde teyit edilmeye
calistlmistir. Bunun icin tiim video kayitlar1 analiz edilmis ve &grencilerin
gorigsme formundaki ifadeleri videolarda aranmigtir. Gozlenebilen ifadeler
belirlenmis ve buna gore bulgular bolimiinde goriigme verilerini desteklemek
amaciyla sunulmustur.

BULGULAR

Mikro 6gretim uygulamalari sonucunda uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme
formundan elde edilen bulgular ii¢ ana baslik altinda incelenmistir.

Ogretmen  Adaylarmmm  Uygulama  Okulunda  Ornek  Bir
DersislemeninFaydalarma ve lslenen Dersin Kameraya Alinmasi
Esnasindaki Kaygi Durumlarina fliskin Gériisleri

Birinci aragtirma sorusu kapsaminda bulunan temalar; “Ggrencilerle iletisimin
O6nemini anladim”, “sinif yonetiminin 6nemini anladim”, “kendimi tanidim”,
“teori ile uygulama arasindaki kopriiyl fark ettim”, “kaygi yasadim” ve “kaygi
yoktu ya da zaman icinde azaldi” seklindedir. ilk tema ve iliskili kodlar
tablo1.1°de ve kaygiya iliskin tema ve kodlar ile temalara iliskin frekanslar tablo
1. 2 ’de sunulmustur.
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Tablo 1.1 Ggretmen Adaylarimin - Uygulama Okulunda Ders Islemenin
Faydalarina Iliskin Gériisleri

Temalar Kodlar Frekans
Ogrencilerle kaynastim, ogrencilerin isimlerini
ogrendim, 6grencileri tanidim, iletisimin 6nemini

Ogrencilerle anladim, dgrencilerle konusmuyorum, gz temasi 6
iletisimin kurmuyorum, sinifta dolagmiyorum bunu fark
Snemini ettim., .smlﬂa. .daha fazla iligki kurmaliydim,
anladim kendimi izledigimde pek ¢ok hata gordiim,
Smif kontroliinii 6grendim, O6gretim ydntemi
kullanmay1 &gretti, sinif ortaminda ders deneyimi 3
kazandim, meslegi sevdim, ilk kez &gretmen go6zii
Smlf_ ) ile baktim, ilk kez topluluga ders anlattim,
yonetiminin kendime giiven kazandim, heyecanimi azaltt,
6nemini sinif hakimiyeti ve tahta kullanmanin 6nemini
anladim anladim, zaman kontroliiniin 6nemini fark ettim,
tahtay1 daha iyi kullanabilirdim, 4
Teori ile ) L
uygulama Konuyu P}lmekle ‘ anlatmak farkli, bolim
. okumakla 6gretmenlik okumanin farkini anladim,
arasindaki .. - « .
. teori ile uygulamanin farkli oldugunu 6grendim,
kopriiyti fark
ettim Farkli, Ogretici, faydali, kendimi tanidim,
hatalarimi gordiim, eksiklerimi gordiim, 6zelestiri
yapabildim, hatalarimi fark ettim, dikkatli 14
olacagim, eksiklerimi diizeltebilecegimi gordiim,
kendimi diizeltmemi sagladi, hatalarimi gordiim,
farkli bakis agilari, hocalarimin ve arkadaslarimin
katkist oldu, farkindalik gelistirdim, Ozelestiri
Kendimi yaptim, benim goremedigim eksikleri hocam ve
tanidim arkadaglarim gordii, kendimi baskasinin gozii ile

gordiim, farkli bakis agilar1 kendimi gelistirmeme
katk1 sagladi, kendimi digaridan bu alanda yiiksek
lisans yapan arkadaslara da izlettim, doniitler
sayesinde kendimi daha iyi tanidim.
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Tablo 1.2 (jgr'etmen Adaylarimin Uygulama Okulunda Ders Esnasindaki Kaygi
Durumlarina Iligkin Goriigleri

Temalar

Kodlar

Frekans

Kayg1 yasadim

Heyecanlandim ve kaygi yasadim ¢iinkii hoca ve
arkadaslarim izleyecekti; kameraya alinmasi degil
ama sonra izlenecek olmasi kaygi yaratti; video
yliziinden degil, smifta ders anlattifim igin
kaygiliydim; ilk kez ders anlattigim igin
kaygiliydim; hata yapmaktan korktugum igin
heyecanlandim; uygulama &gretmeni yliziinden
hata yapmaktan korktum.

Kaygi1 yoktu
ya da zaman
icinde azaldi

Ortama ve kameraya zamanla alistim; basta kaygi
vard1 sonra gegti; ilk anlatim deneyimi oldugu igin
basta kaygi vardi sonra derse girince bitti; sinifla
iletisime girince azaldi; basta gerildim ama sonra
alisinca kamerayr unuttum. Kaygi yasamadim,
daha 6nce uygulama okulunda ders anlattigim igin
kaygi yoktu.

10

Bu verilere ek olarak, 6grencilerin video kayitlari incelendiginde “6grencilerle
iletisimin 6nemini anladim” ve “sinif yonetiminin 6nemini anladim” temalarina

iliskin kodlarin gézlemlenebilir olduguna karar verilmistir. Ogrencilerin video
analizleri sonucu her bir koda hangi 6grencinin ne kadar eristigi tespit edilmistir.
Bulgular tablo 1.1.1’de sunulmustur:

Tablo 1.1.1 Ogretmen Adaylarimn Videolarindan Gézlemlenen Durumlar

Tema Kodlar

Ogrencilerle kaynastim, 12
Isimlerini 6grendim, tanidim, 7
Ogrencilerle iletisimin [letisimin 6nemini anladim, 13
o6nemini anladim Goz temasi kurmuyorum, 3
Sinifta dolasmadigimu fark ettim, 8
daha fazla iliski kurmaliydim, 5

Sinif kontroliinii 6grendim, 4

Sinif yénetiminin Ogretim ydntemi kullanmay1 dgretti, 5
onemini anladim Sinif ortaminda ders deneyimi kazandim, 15

Sinif hakimiyeti ve tahta kullanmanin 6

Onemini anladim, 4

Tahta kullanim1




160 Matematik Ogretmen Adaylarinin Mikroogretim Deneyimlerine Iliskin ... S. D. Kilig

Tablo 1.1.1°den de anlasildig1 gibi 6grencilerin goriisme formundaki ifadeleri
video kayitlar1 ile tutarlidir. Yukaridaki temalarin elde edildigi goriisleri
orneklemek amaciyla 6grenci goriigme formundan elde edilen ifadelere de yer
verilmistir. Buna gore oOgretmen adaylari, Ogrencilerle iletisimin ve sinif
yonetiminin dnemini anlama ve kendini tanimay1 6rnekler bicimde su ifadeleri
kullanmiglardir:

“Kesinlikle ¢cok yararli bir deneyim oldu. Ciinkii ben daha 6nce bir topluluga ya
da smifa ders anlatmamistim. Simiftan Ogrencilerle ders esnasinda iletigim
kurmay1 deneyimledik. Ogrencilerin farkli sorular1 karsisinda nasil bir tutum
takinmamiz gerektigini deneyimledim. Ayrica siif hakimiyeti, tahta kullanimi
acisindan da giizel bir deneyimdi” (O-10)

“Uygulama okulunda ders islemem bana hangi eksiklerimin oldugunu gosterdi.
Bu eksiklerimi baskasi sdylese inanmayabilirdim. Fakat kendimi sonradan baska
bir gozle izlemek farkli bir seymis. Sinifla ¢ok fazla géz temasi kurmadigimi ve
smifta aralarda ¢ok dolasmadigimi fark ettim. Oysa ben bunlari yaptim diye
biliyordum. Bunlara sinif ortaminda daha fazla dikkat etmem konusunda bana
faydalt oldu. Ayrica kendime olan giivenimi daha ¢ok kazandirdi. Ciinki
dgretmen olmak, orada olmak ¢ok farkl1” (O-11)

Elde edilen diger temalara bagl olarak 6gretmen adaylari, teori ile uygulama
arasindaki kopriiyi fark ettiklerini 6rnekler bi¢imde su ifadeleri kullanmiglardir:
“Cok seyler 6grendigimi diisiiniiyorum. Ogretmenlik ve matematik béliimiinden
mezun olmak ¢ok farkli. Dersi nasil anlatacagimi 6grendim. Siifi kontrole
almay1 6grendim. Konuyu nasil 6gretecegimi 6grendim. Ama yolun bagindayim”
(0-5).

Bunun yaninda, 6gretmen adaylar1 kaygt yasadiklarini ya da kayginin olmadigini
veya zamanla kayboldugunu destekler bicimde su goriislere yer vermiglerdir:

“Videoya alinmasi baglangicta beni tedirgin ediyordu ama derse bagladigim ilk
andan itibaren videoya gekildigimi unuttum ve rahatlamaya basladim. Tabi ki
bunun sebebi 6grencilerle kurdugum pozitif enerjiydi. Ciinkii ben 6grencilerle bu
pozitif enerjiyi yakaladigimda yaptigim isten keyif aliyorum ve bunu
yakaladigimda bagbakan dahi olsa beni endiselendiremez” (O-14).

Ogretmen Adaylarmin Ogretmenlik Becerilerini Gelistirmeleri A¢isindan
Gerg¢ek Simf Ortaminda ve Fakiiltedeki Stmf Ortaminda Ders islemelerinin
Olumlu ve Olumsuz Taraflarma iliskin Gériisleri

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda bulunan temalar “ger¢ek smif ortaminda
mikro 6gretimin olumlu yanlarini gérdiim”, “fakiilte ortaminda mikro 6gretimin
olumlu yanlarmi goérdim” ve “fakiilte ortaminda mikro 6gretimin olumsuz
yanlarii gordiim” seklindedir. Ilk tema olan “gercek smif ortaminda mikro
Ogretimin olumlu yanlarini gérdiim” temasindan, “meslege 1sinma”, “dogal sinif
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ortami”,

temalar temalar ve alt temalar i¢in frekans tablo 2’de verilmistir.

siif yonetimi”, “dogal akis” gibi alt temalar elde edilmistir. Kodlar, alt

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Uygulama Okulunda ve Fakiilte Ortamindaki
Ders Deneyimlerinin Olumiu ve OlumsuzYanlarina Iligkin Goriigleri

Temalar

Alt Temalar

Kodlar

Gergek stmif
ortaminda mikro
O0gretimin olumlu
yanlarini gérdiim

Meslege 1sinma

Dogal sinif ortami

Sinif yonetimi

Dogal akis

Okulda kendimi
O0gretmen gibi hissettim,
gercek sinif keyifli.

Gergek okulda 6grenciler
ogrenmek istiyor, konuyu
bilmeyenler daha iyi
dinliyor, okul  dogal
ortam.

Zamanlama, stmif
hakimiyeti ve 6grenci ile
iletigimi 6grendim,
okulda 6grencilerle yakin
iligki  kurdum, gercek
siif faydal.

Gergek sinifta doniitlerle
ders sekilleniyor, fakat
kisa sirdii daha uzun
olmaliydi, deneyim
kazandim.

Fakiilte ortaminda
mikro 6gretimin
olumlu yanlarini
gordiim

Uzman goriisii

Uzman olduklar1 igin
fikir verdiler, fakiiltede
zamanlamay1 6grendim.

Fakiilte ortaminda
mikro 6gretimin
olumsuz yanlarini
gordiim

Herkes konuyu biliyor
tedirgin oldum, herkes
beni ¢ok elestirdi,
bildikleri igin fazla caba
gostermedim, yasitlarim
beni dinlemedi, bana bir
sey kazandirmadi, yapay
ortam.

12
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Bu alt temalara bagli olarak 6gretmen adaylarindan secilen ifadeler su sekildedir:

“Gergek smif ortaminda ders anlatmaktan daha fazla haz aldim. Hem dogal
ortam, hem de sizin hitap ettiginiz kitle 6grenciler. Meslegimizi de gercek sinif
ortaminda yapacagimiz i¢in benim adima bir alistirma olmus oldu. Fakiilte
ortami yapay bir ortam hem de hitap edilen kitle bilen yasitin insanlardan
olustugu icin gercekci olmadi. Ama uzman bir kiginin yani uygulama
O0gretmeninin sizi gozlemlemesi ve yanliglarini, eksiklerini sdyleyip nasil
yapilacagimi anlatmasi bakimindan faydali oldugunu disiiniiyorum. Simf
ortaminda insan kendini daha rahat ifade edebiliyor, fakiiltedeki simif ortaminda
bu pek saglanamiyor. Smif ortaminda insan kendini gergekten Ogretmen
hissedebiliyor, fakiiltedeki sinif ortaminda sanki &grencisin 6devin var ve ders
anlatiyorsun gibi hissediliyor” (O-8).

“Kesinlikle okulda daha faydaliydi. Ciinkii sizden bir seyler dgrenmek icin
bekleyen dgrenciler var ve siz orada ciddiye alintyorsunuz. Zaman hakimiyeti,
simif hakimiyeti, 6grencilerle iletisim olsun bir¢ok deneyim kazaniyoruz. Siif
arkadaslarimizla yaptigimiz ders o kadar yararli olmadi bence. Ciinkii yapay bir
ortamd1” (0-10).

Ogretmen Adaylarinin Adaylarda Gelistirilmesi Gereken Yénler ve
Ogretim Elemaninin Rehberlik Etmesinin Beklendigi Etkinliklere iliskin
Goriisleri

Ucgiincii arastirma sorusuna iliskin olarak bulunan temalar; “dgretim yontemi ve
materyal kullanmaya iligskin aktiviteler”, “6grencilerle iletisim kurmaya iligkin
etkinlikler”, “alan bilgisine iliskin tkinlikler”, “deneyim kazanimi ve deneyim
paylagimina iligkin etkinlikler” ve  “yapilmis etkinliklerden memnunum”
seklinde belirlenmistir. Kodlar temalar ve temalar i¢in frekans tablo 3’teki

gibidir:
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Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Dersten Beklentilerine Iligkin Goriisleri
Temalar Kodlar f
Ogretim yontemi  Ogretim  yontemleri ~ gelistirilmeli, materyal
ve materyal kullanma ¢aligmasit yapmaliyim, ornek ders
kullanmaya anlattim videolar1 izlenmeli, tahtayr diizenli 7
iligkin aktiviteler ~ kullanma, aktif 6grenmeyi gelistirici.
Ogrencilerle Iletisim becerileri gelistirilmeli, iletisim ve beden 11
iletisim kurmaya  dili etkinligi yapilabilirdi, derste rahat olma ve
iliskin aktiviteler iletisim konusunda rehberlik yapilmali, sinif
yonetimine iligkin videolar izleyebilirdik.
Alan bilgisine Kavramlar tizerinde durmaliyim, alan bilgisi 2
iligkin aktiviteler kazandiran etkinlik.
Ogretim elemaninin deneyimlerinden 6
Deneyim yararlanmaliyim, kendimi tanimaliyim, siire kisa,
kazanim ve daha fazla okulda bulunmaliydik, daha fazla
deneyim mikro  Ogretim  yapmali ve  deneyim
paylasimina kazanmaliyim.
iligkin aktiviteler
Yapilmig Mikro 6gretim Ozelestiri sagladi, giinliik yazmak 6
aktivitelerden faydali oldu, videolar1 izledik faydali oldu,
memnunum zamanlama, 6n hazirlik, planlt olmaliyim.

Bu temalara bagli olarak 6gretmen adaylarindan secilen ifadeler su sekildedir:

“Ogrencilerle daha iyi iletisim kurma ydniindeki becerilerimizi gelistirmemiz
i¢in etkinlikler yapabiliriz. Ogretmen ile 6grenci arasinda gegen diyaloglar1 konu
alan videolar izleyip bu konuda 6gretim elemanimizin gorislerini alabiliriz.
Tahtay1 diizenli kullanmak i¢in aligtirmalar yapilmasi ve 6gretim elemanimizin
bu konuda gériislerinin ve elestirilerinin olmas faydali olabilir” (O-15).

“Bana gore O6gretmenlik mesleginin gerektirdigi becerileri kazanmak i¢in; siire
kullanimini etkin bigimde yapmak, derse her daim hazirlik yaparak gelmek,
ogrencilerle iyi etkilesimde bulunmak gibi konularda daima kendimizi
gelistirmemiz gerekmektedir. Bu konuda fakiilte 6gretim elemanimiz elinden
geldigince yardime1 olmustur ve olmaya da devam ediyor” (O-6).

TARTISMA ve SONUC

Aragtirma sonucunda, Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda gerceklestirdikleri mikro &gretim calismalarinin pek ¢ok faydasini
gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylari bu sayede dgrencilerle iletisimin
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ve sinif yonetiminin 6nemini anladiklarini ifade etmislerdir. Benzer bigimde
LegutkeandDitfurth’e (2009) gore de mikro ogretim silireci, Ogretmen
adaylarinda bilme ve yapma konusunda farkindalik saglar, adaylara 6grencilerle
empati kurmalarinda yardime1 olur, gozlem ve geri doniit becerileri kazandirir.
Arastirma bulgularindan birisi de mikro 6gretim ¢aligmalar1 sayesinde 6gretmen
adaylarinin kendi kendilerini tanidiklarini ifade etmeleridir. Sevim (2013) de
benzer bulgulara ulagsmig ve 6gretmen adaylarinin kendi eksiklerini gordiiklerini,
kendilerini degerlendirme firsat1 bulduklarini ve 6grenmede sorumluluk almaya
tesvik edildiklerini belirtmistir. Bunun yaninda ulasilan 6nemli bulgulardan birisi
de, 6gretmen adaylarmin teori ve uygulama arasindaki farki gordiiklerini ve
mikro 6gretimin bir koprii gorevi istlendigini belirtmeleri olmustur. Bu bulgu
daha 6nce yapilmis pek ¢ok ¢alismada da gozlenmistir (Butler, 2001; Amobi,
2005; Allsopp, DeMarie, Alvarez-McHatton&Doone, 2006). Mikro 6gretim
stireci boyunca “kaygi yasadim” ve “kaygi yoktu ya da zaman iginde azaldi”
diyen ogrenciler de bu agiklamalarini gerekcelendirmiglerdir. Dersin basinda
kaygi yasadiklarini fakat zamanla bu kaygilarinin azaldigin belirten 6grencilerin
goriisleri (Kilig, 2010) ve Sen’in (2009) bulgulariyla uyumludur.

Ikinci arastirma sorusunda, Ogretmen adaylarina Ogretmenlik becerilerini
gelistirmeleri agisindan gercek sinif ortaminda ve fakiiltede ders islemelerinin ne
tiir olumlu ve olumsuz taraflart oldugu sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen
yanitlar ger¢ek simif ortaminin daha faydali oldugu yoniinde sekillenmistir.
Gergek sinif ortaminin daha dogal oldugu, sinif yonetimi konusunda adaya katki
sagladig ifade edilmistir. Ogretmen adaylar1 gercek dgrencilerle ders islemekten
keyif aldiklarini ve meslege 1sindiklarini belirtmislerdir. Bu bulgular Kuran’in
(2009) bulgulartyla tamamen ortiismektedir. Amobi’den (2005) edinilen bilgilere
gore, CripwellandGeddes (1982) de yapay sinif ortamina dikkat c¢ekmistir.
Ananthakrishnan’a (1993) benzer olarak mikro 6gretim incelendiginde dogal
siif ortamina benzetilmeye ¢alisilmasina ragmen dogal ortamin olmayist biiyiik
bir eksikliktir. Chuanjun’in (2011) da ifade ettigi gibi, yapay 6grenciler, yapay
smif ortami ve gercek okul Ogretmeninin katkisi olmayist nedeniyle, mikro
Ogretim tek basina 6gretmen adayimi gergek bir sinif ortamina hazirlayamaz. Bu
nedenle s6z konusu teknik biraz daha gelistirilmeli ve igine pedagojik alan
bilgisi, dogal simf ortamn, daha fazla okul deneyimi yapma, okul
Ogretmenlerinden ve fakiilte Ogretim elemanindan daha fazla tavsiye gibi
unsurlar da katilmalidir. Arastirmadan elde edilen diger bir takim bulgulara gore
de, 6gretmen adaylar fakiilte ortaminda mikro 6gretim yapmanin uzman gorisii
almak bakimindan destekleyici oldugunu fakat fakiilte ortaminda yasitlari
tarafindan fazla ciddiye alinmadiklarini, diger adaylarin konulari bilmesinden
dolay1 dinlenmediklerini ve kendilerine gelen elestirilerin sert oldugunu
belirtmiglerdir. Cakir (2010) da yaptig1 ¢calismasinda sunumlarin ardindan verilen
akran geribildirimlerinin hem derse katilimi arttirmada, hem de eksik ve
yanlislar1 6grenci goziiyle gorerek diizeltme yapmada anlamli oldugunu belirten
bulgulara ulagmugtir. Ancak bu calismada da akran geribildirimleriyle ilgili
yasanan en 6nemli sorun, 6grencilerin birbirlerine gercekgi elestiriler yapmamasi
olarak ifade edilmistir. Skuja (1990) da fakiilte ve gercek sinif ortaminda yapilan
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mikro Ogretim ¢aligmalarinin  degerlendirilmesi sonucunda, dgrencilerin
tamaminin ger¢ek sinif ortaminda mikro dgretim yapmay: daha faydali buldugu
sonucuna ulagmistir.

Aragtirmanin  6nemli sonuglarindan birisi de, 6gretmen adaylarinin okul
uygulamalar1 dersinin iglenisi hakkinda geri doniitler vermesidir. Ders
kapsaminda yapilan yansitici glinlik yazma ve mikro 6gretim ¢alismalarindan
memnun olunmasinin yaninda, 6grenciler pek ¢ok yeni aktivitenin yapilmasi
gereginden bahsetmislerdir. Bunlar, dgretim yontemi ve materyal kullanma,
ogrencilerle iletisim kurma, alan bilgisi edinme, deneyim kazanma ve
deneyimleri paylasma gibi aktivitelerdir. Karadag ve Akkaya(2013) da egitim
fakiiltesinde egitim gérmekte olan 6grencilerle yaptiklar: ¢alismalarinda benzer
sonuglara ulagsmiglardir. Fen fakiiltesinde alan agirlikli egitim alan 6grencilerin
alan bilgisi konusunda destege ihtiyag¢ duymalari, aldiklari alan derslerinin
Ogretecekleri matematik igin yeterli olmadigina isaret etmektedir. Goriisme
formundan edinilen bulgulardan, 6grencilerin temel tanim ve kavramlarda sikinti
yasadiklart ortaya ¢ikmustir. Bunun yaninda, 6gretim ydntemi ve materyal
kullanma konusundaki eksiklikleri de “6zel 6gretim yontemleri” ve “materyal
tasarimi” derslerinin  kapsamina girmektedir ve bu ders igeriklerinin,
zamanlamanin ve ders saatlerinin tekrar gozden gecirilmesi yolu ile bir ilerleme
saglanabilir. Sonrasinda, edindikleri teorik bilgileri 6gretmenlik uygulamasi
dersinde uygulama sansi bulacaklardir. Ogrenciler siirenin yeterli olmadigindan
yakinmislardir. Dolayisiyla deneyimlerin zenginlestirilmesi ig¢in dgretmenlik
uygulamasi dersinin daha uzun bir siirece yayilmasi ve daha fazla mikro 6gretim
calismasi yapilmasi saglanmalidir. Bunun yaninda; Ogrenci goriislerinden,
olumlu ve olumsuz Ornek ders videolarmin izlenmesinin ve izlenimlerin
tartigtlmasinin faydali olacagi sonucu da ortaya ¢ikmustir.

Bu arastirmada, fen fakiiltesi mezunu Ogretmen adaylarinin mikrodgretim
caligmalarina iliskin goriisleri incelenmistir. Kisa siirede d6gretmenlik meslegine
hazirlanmanin zorluklar1 géz oniine alindiginda, tilkemizde siirdiiriilmekte olan
pedagojik formasyon sertifika programinin igerigine yonelik farkli ¢alismalar da
yapilmas1 yerinde olacaktir. Ornegin, sertifika progranmu cercevesinde verilen
ders igeriklerinin standart hale getirilmesi, programdan aliabilecek verimin
arttirtlmasi i¢in etkin uygulama modellerinin kullanilmasi ve verilen egitimlerin
ne derece etkin oldugunun aday o6gretmenlerin ileri meslek yasamlarinda da
gbzlenmesi ve sonuglarin paylasilmasi s6z konusu alana katki saglayacaktir.
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SUMMARY

Teaching, without a doubt is a profession that includes many special skills within
itself. Supporting this; standards set in CAEP (2012) by NCTM for preparation
of teachers can be summarized as; field information, mathematical experience,
application of curriculum, learning environment, forming of student learning,
having professional knowledge and skills, field experience and clinical practice.
Based on this, it is evident that among field information, field experience is also
an important part of the edification of the teachers. This can only be provided
with practice lessons to be taken by candidates before starting their professions.
For that purpose, within scope of practices, candidates are acting as observers
and participants in practice school within prescribed period that is found
appropriate by faculty and Ministry of National Education. Candidates make
various observations, learn school and classroom climate and at times teach
lessons depending on the course. Enrichment of period within classes are very
valuable to candidates in terms of feedbacks. Most of the time, feedbacks are
insufficient because of practice classes are performed in crowded classrooms,
accompanied by a small number of observers in a limited time (Greg&Cheng-
Chih,2006). It is important that the student to examine practice process critically
in different perspectives. However, in most cases, only 2 or 3 candidates are
guided in practice classes. This means candidates will experience various
different class environments but cannot share these experiences. However
diversity on field work and common sharing has an important role.
(Sonmez&Hakverdi-Can,2012). Candidates will begin to think about the classes
given when they realize their lacking or improper directions by the help of
participants. Expression of contradictory ideas helps the emergence of best
experience for teachers and learning. (Perry&Power,2004). Teaching a class, is a
mandatory component of teacher preparation programs. Theory and practice
come together, candidates internalize and use the information (Darling-
Hammond,2006). It is crucial that candidates’ practice lessons to be viewed and
interpreted by peers and teachers in terms of helping the development of the
candidate. In order to watch teaching experience of candidates and provide
feedbacks a video recording system was founded and this system is used for
many years (Chuanjun&Chunmei,2011). “Microteaching” system that begin in
Stanford University at 1963 (Cooper&Allen,1970) and successfully used for
teaching education, works for reduction of the large learning environment. Usage
of microteaching in Turkey had started by the decision of High Education Board
in 1990-1991 (Usun&Zorlubas,2007).

When studies with candidates are examined, in body of literature several studies
regarding different aspects of effectiveness of microteaching especially in
science and mathematics departments can be found. Said studies can be
summarized as; the impact of microteaching on  developing
(Ferna'ndez,2010;Saban&Coklar,2013), creating lesson contents
(Kablan,2012;Bell,2007) and role on instructing (Ferna'ndez,2010;
Melville,Bowen,&Passmore,2011;Saban&Coklar,2013), detection of teacher
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behaviors (Lin, 2005;Bilen, 2014) and contribution on conceptualization (Lin,
2005) research on opinions and suggestions of candidates regarding
microteaching studies (Sen,2009;Peker,2009;Yalmanci&Aydin,2014)

A specific case of descriptive method is used in this study which aims to state
opinions of the candidates regarding microteaching studies.This study is
exercised with 15 candidates continuing pedagogical formation certificate
program 2013-2014 school year spring semester in a state university. All
participants are 4-years mathematics undergraduate program students. 9 students
are female and 6 are male. All participants take 7-week two semester classes and
this study covers their second semester. Because they received various education
courses in first semester, it is assumed that the students are in a certain level and
not far from education. Field study lessons were also parallel with lessons. In this
regards, it is assumed they have information regarding mathematics education.
All of the students are chosen from school practice lessons and experienced two
microteaching first at practice school and then at faculty.

At the end of the study, it can be said that candidates reaped the benefit of the
microteaching studies. By this means candidates stated that they have learn the
importance of classroom management and communication with the students.
Fernandez (2010) also states in her study that micro lesson study provides the
opportunity of active learning, meaningful discussion, planning and application,
support from a competent guide cooperative work, analysis and reviews to
candidates. These findings can be associated with classroom management and
communication.

At the end of second study, the question regarding whether teaching a class in a
real classroom environment or a faculty environment is more beneficial in order
to develop teaching skills is directed at candidates. Responses to this question
can be summarized as in real classroom environment is more beneficial.
Candidates stated that they have enjoyed teaching to real students and feel warm
towards the profession. These findings completely correspond with Kuran’s
(2009) findings. According to information acquired from Amobi (2005) Cripwell
and Geddes (1982) highlights the artificial classroom environment. As expressed
by Chuanjun (2011) due to artificial students, artificial classroom environment
and lack of real school teacher, microteaching cannot prepare a candidate a real
classroom environment. So, aforesaid technique must be developed a little
further and include elements like pedagogical field information, natural
classroom environment, more school experience and more advices from
instructors.

Findings from this study, with large similarities to previous studies indicates that
candidates do not find themselves in subjects of using materials, communications
with students, field information and gaining experience. Candidates need more
activities and experiences in these matters. Therefore, creators of educational
policies should be noted the need for the longer and richer educational processes.



