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The study aims to investigate parents” and teachers’ views about bilingualism. For that
reason, participating teachers and parents were chosen if they have 0-6 aged children
who are bilingual or learn second language by using convenience sampling method. 60
parents and 45 teachers participated to this study. Data were collected through semi-
structured interview forms which were created by researchers and named as
“Preschool Teachers’ Opinions on Bilingualism Form” and “Parents’ Opinions on
Bilingualism Form”. The study is designed as a case study which is one of the
qualitative research methods. The gathered data were analyzed through content
analysis. According to findings of the research, bilingualism is mostly defined as
“knowing and speaking more than one language” by both teachers and parents. Both
groups think that children should learn two languages at the early ages because they
are open to learn, and their learnings become permanent at these ages. It was stated
that children learned the second language by actively talking to their parents at home
and to their teachers at school. In addition, both groups stated that being bilingual has
positive effects on children’s cognitive, social and language development but children
could mix two languages as a negative effect.
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Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye'nin cesitli bolgelerinde gorev alan, ana dili Tiirkge olan ve
smifinda iki dilli ¢ocuk bulunan okul 6ncesi &gretmenlerinin ve ana dili Tiirkge olup,
Tiirkiye'nin ¢esitli bolgelerinde yasayan ve yurtdisinda bulunan Tiirkler'den 0-6 yas
arasinda iki dilli gocugu olan ebeveynlerin iki dillilik hakkindaki goriislerini incelemektir.
Arastirmanin ¢alisma grubuna dahil edilen ebeveynler ve 6gretmenler goniilliiliik esasina
dayali olarak segilmistir. Bu kapsamda arastirmaya 60 ebeveyn, 45 &gretmen dahil
edilmigtir. Veri toplama araglar olarak aragtirmacilar tarafindan olusturulan “Okul Oncesi
Ogretmenlerin iki Dillilige Yonelik Goriigleri Formu” ile “Ebeveynlerin ki Dillilige Yonelik
Gortigleri Formu” adli yar1 yapilandirilmis goriisme formlari kullamilmistir. Nitel bir
aragtirma olan bu arastirma ¢oklu durum ¢alismasi desenindedir. Elde edilen veriler igerik
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, iki dilliligin
daha ¢ok “birden fazla dil bilme ve konusma” olarak tanimlandig1 bulunmustur. Aym
zamanda ebeveynlerin ve Ogretmenlerin, ¢ocuklarin 6grenmeye acik olmalari ve bu
dénemde &grenilenlerin kalici olmast nedeni ile iki dilliligin erken yasta &grenilmesi
goriisiinde oldugu saptanmustir. Cocuklarin ikinci dillerini en ¢ok evde ailelerinin ve
okulda dgretmenlerin aktif konusmasi yolu ile 6grendikleri belirlenmistir. Buna ek olarak,
iki dilliligin biligsel, sosyal gelisime ve dil gelisimine katkis1 oldugu fakat iki dilin birbirine
karismasinn iki dilliligi olumsuz etkiledigi belirtilmistir.
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Giris

Dil, diinyayr tanimlamak ve diinyaya iliskin bilgi almak icin kullandigimiz en oOnemli
araglardan biridir. Biligsel siireglerin ayrilmaz pargasi olan dil, diisiinme, hatirlama, kavrama, dikkati
yoneltme ve algilama gibi biligsel islevlerde 6nemli bir 6gedir. Dilin nasil gelistigi ile ilgili olarak ise
Chomsky, bireylerin gizil olarak bir ana dil bilgisi ile diinyaya geldigini, dil yetisinin genetik
faktorlerden etkilendigini ve dilin bireyler tarafindan sonradan farkhi sekillere sokuldugunu
belirtmistir (aktaran Cavusoglu, 2006). Benzer sekilde Ozkara (2014) da, cocuklarin dogduklar1 andan
itibaren biitiin dillere ait sesleri ¢ikarabildigini fakat zamanla cevrelerinde kullanilmayan seslerin
kaybolup kullanilan seslerin tekrar edildigini; bu nedenle dilin evrensel bir sistemi olmasinin yani sira
kiiltiirden kiiltiire degisen bir yapida oldugunu da savunmaktadir. Cocuklar, dncelikle 1-2 yaslarinda
sozclik 6grenme evresine gecerler. Baslarda ses veya sozciik edinimi yavastir. Fakat 10-15. aylar
arasinda ses ve kelime sayis1 hizli bir sekilde artar ve anlamaya baslarlar (Bee ve Boyd, 2009). Sozciik
dagarcig ve dil bilgisi becerileri agisindan ¢ocuklarda goriilen en hizli ilerleme 2-3 yas arasindadir.
Basit diizeyde sifat, zamir, soru, zarf gibi yapilar kullanilmaya baglamir. iki yas civarinda sdzciik
dagarcig1 50'ye yakin iken, 3 yasta bu rakam 400’e ulasmaktadir. 3-4 yas arasinda ana dillerinin temel

yapilarinm1 kavramis olurlar ve konusma dilini kullarurlar. 4 yaslarinda 1000’e yakin soézciik

bilmektedirler (Paul, 2001).

Insanlar aras iletisim ve etkilesimin sonucu olarak dilin bireysel ve toplumsal temelde insan
hayatina etkisi mevcuttur. Bu etkiler sonucunda ortaya cikan olgulardan biri de iki dilliliktir. (Kara ve
Agirman, 2015). Iki dilliligin bircok tanimi bulunmaktadir. Bloomfield (1933) iki dilliligi bireyin her iki
dili de iyi bir sekilde kullanmasi olarak tanimlamisken Lewandowski (1984) ise iki dilliligin iki dile de
ayni oranda hakim olma ve kendini ifade edip diger insanlarla iletisime etkili bir sekilde gegebilme
oldugu diistincesindedir (aktaran Orug, 2016). Atesal (2017) ise, cocugun anne karnindan itibaren hem
tabii hem de es zamanli olarak her iki dili de ayn1 anda edinmesini ¢ift dillilik; 3-4 yas sonrasi edinilen
baska bir dili ikinci dil; programli bir egitim cercevesinde bir iilkede resmi olarak taninmayan bir dili

O0grenmeyi ise yabanci dil olarak betimlemistir.

Dil edinimi konusunda oldukg¢a fazla kuram bulunmaktadir. Davranisgt kuram, sosyal
O0grenme kurami, psikolinguistik kuram, bilissel kuram ve sosyokiiltiirel kuram bunlardan bazilaridir.
Bu arastirma, Vygotsky’'nin diisiinceleri ile sekillenen ve dil ediniminin sosyal etkilesimler sonucu

olustugu goriisiinii savunan sosyokiiltiirel kuram g¢ercevesinde gergeklestirilmistir.
Sosyokiiltiirel Kuram ve Ikinci Dil Edinimi

Vygotsky'nin &nciisii oldugu, sosyokiiltiirel yaklagima gore, ¢ocuklarn erken dil edinimi
bilingleri disinda gerceklesmektedir ve edinilen dil ¢ocuklarin okula basladiklarinda yani ¢ocuklarin
iletisim ihtiyaglarini karsilamak amaciyla dil ile ilgili etkinliklere katilim sagladiklarinda somut bir

sekilde fark edilebilir. (Lantolf, 2011). Bu nedenle okul gibi formal bir ortam ile birlikte ¢ocuklarin dil
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edinimlerinin daha belirginlestigi soylenebilir. Vygotsky (1987)'nin diisiinceleri ile sekillenen bu
kuram, dilin insan zihni i¢in en biiyiik araci oldugunu savunmaktadir. Ona gore ¢ocuklarin zihinleri
dil araciligr ile gelisir ve ¢ocuklar dil araciligr ile 6grenir. Cocuklarin zihin gelisimleri dilin arac
oldugu toplumsal etkilesim ve kiiltiirel eserler, etkinlikler ve kavramlar ile sekillenir (Rartner, 2002).
Bir bagka deyisle 6grenme sosyal baglamda, sosyal araglarla gerceklesir ve ¢ocuklar bilgiyi dil aracilig
ile diger insanlarla iletisimleri sonucu edinirler (Erdiller, 2014; Taskin, 2015). Cocuklarin erken yasta
dil 6grenimi kendi kiiltiirlerindeki diger insanlarla olan igbirlik¢i etkinliklerinde yarattiklar1 anlamlar
sayesinde gelisecegi de vurgulanmistir. Bu kurama gore zihinsel becerilerin kazanilmasi sosyal
etkilesimlerle yakinsak gelisim alani cercevesinde yer alan yetiskinlerden aldig1 yardim ile
gerceklesmektedir. Bu yardim semiyotik ara¢ olarak tanimlanmakta ve ¢ocugun yetiskinlerle olan
iletisiminde kullamilan dilin en 6nemli semiyotik ara¢ oldugu belirtilmektedir (De Guerrero ve
Villamil, 2000). Bu nedenle, ¢ocuklarin dil ediniminde ve dili etkin olarak kullanmasinda yakinsak

gelisim alanlarinda yer alan yetigkinlerin roltiniin 6énemli oldugu s6ylenebilir.

Yakinsak gelisim alani, ¢ocuklarin tek baslarina 6grenebilecekleri veya gelisim diizeylerine
uygun olarak akranindan veya yetiskinlerden alacagi yardimla ulasabilecegi potansiyel gelisim
diizeyi arasindaki farktir. Vygotsky’'e gore O6grenme, bu iki diizey arasinda gerceklesmektedir.
Cocuklar kendilerinden daha yetkin akran veya yetiskin ile sosyal etkilesimlere girdiginde
ogrenmelerinde artis olacaktir (Tappan, 1998). Ozellikle gocuklarin ikinci dil ediniminde yetigkinlerin
destegi olduk¢a Onemlidir. Vygotsky’'e (1987) gore, hem c¢ocuklarda hem de yetiskinlerde
konusmanin ana islevi haberlesme ve toplumsal iletisimdir. Bu nedenle ¢ocuklarin konusmas: 6zii
itibariyle toplumsaldir. Cocuklarin dil 6grenme asamasini dnce toplumsal, sonra benmerkezci ve son
olarak icsel konusma seklinde semalandirmistir. Vygotsky (1987), toplumsal konusmanin belli bir
yasta benmerkezci ve iletisimsel olmak {izere ikiye boliindiigiinii belirtmistir. Ona gore, c¢ocuk
bagskalariyla olan toplumsal davranis bicimlerini i¢sel-kisisel ruhsal islevler alanina aktardig1 zaman,
benmerkezci konusma ortaya ¢ikar. Disaridan gelen uyaranlar sonucu ¢ocuk diisiinmeye zorlandig:
zaman yiiksek sesle diisiinmeye baglar. Toplumsal konusmada amag iletisim ve sosyal iliski
kurmaktir. Cocuk digerleri konustugu gibi kendisi ile de konusur ve sesli diisiiniir. Tkinci evre olan
benmerkezci konusma belirli durumlarda, yasanilan gerginligin disa vurumu, diisiinceyi ifade etme
veya problem ¢oziimii sirasinda kullanlir. Benmerkezci konusma bir bagkast igin degil de kisinin
kendisine yonelik konugmasidir. Vygotsky kendine yonelik konusmalarin sosyal konugmalarda
oldugu gibi s6z dizimi olarak anlamli ve kuralli olmak zorunda olmadigini, kisinin kendisinin
anlamlarini bildigini belirtmistir (Lantolf ve Thorne, 2007). Bununla birlikte baslangicta sosyal
konusma ile yapi olarak benzerdir (Lantolf ve Pavlenko, 1995). Son evre olan i¢sel konusma evresinde
ise konusma igsel diisiinceye doniisiir. 7 yas itibariyle ¢ocuklar diisiinceyi sesten soyutlayarak icsel
konusmaya baslarlar. Bu i¢sel konusma, benmerkezci diisiince ile aymi isleve sahiptir (Erdener, 2009).

Icsel konusma tamamen igte gerceklesen, disaridan duyulamayan bireyin kendi kendine
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konusmasidir (Bodrova ve Leong, 2013). Vygotsky (1987), erken cocukluk doéneminde goriilen
benmerkezci konusmayi, sesli konusmadan iginden konusmaya gegiste en Snemli olusumsal bag
olarak gormektedir. Ona gore, ikinci dil O0greniminde en Onemli zihinsel ara¢ benmerkezci
konusmadir. (De Guerrero,2013). Ancak bunun igin benmerkezci konusmalarin “digerlerini
diizenleme” yani daha tecriibeli biriyle iletisime ge¢me ile desteklenmesi gerekmektedir. Ayrica
bireyler 6z diizenleme asamasina ancak digerlerini diizenleme asamasindan sonra gecebilmektedirler.
Bu noktada aracilarin 6nemi oldukga biiyiiktiir. Wertsch (1979), bu aracilarin yakinsak gelisim
alaninda bulunan yetiskinler oldugunu ve g¢ocuklarin ancak yetiskinlerin dogru aracilif1 sayesinde
baglamsal hedefleri gerceklestirmek igin harekete gegecegini belirtmektedir. Kendine yonelik
konusma igsel konusmaya dénmeye basladiginda, ¢ocuklarin artik bir araciya ihtiyag duymadig ve
0z diizenleme yetisini kazandig1 varsayilir (Lantolf ve Pavlenko, 1995). Bu dogrultuda, ¢ocuklarin
ikinci dil ediniminde benmerkezci konusmalarini yonlendirecek yetiskinlerin rollerinin énemli oldugu

sOylenebilir.
Erken ¢ocukluk déneminde ikinci dil edinimi

Cocuklarin dil edinim bellegi tek bir dille sinirli olmamakla birlikte, ¢ocuklar birden ¢ok dil
ogrenecek potansiyele sahiptir. Ozellikle erken yaslarda iki dilin paralel olarak 6grenilmesi,
Ogrenilecek yeni dillere baglanti noktalar: olusturur (Franceschini, 2002; aktaran Cetintas ve Yazici,
2016). Erken ¢ocukluk déneminde bir ya da daha fazla dilin edinimi, Vygtosky'nin de vurguladig: gibi
sosyal etkilesimler sonucu gergeklesen bir olgudur ve ¢ocuk bu siirecte algi, dikkat, bellek, muhakeme
ve problem ¢ozme gibi biligsel becerileri kullanarak dili dogal yolla edinir (Yazici, 2011; Watson, 1995).
Ayni zamanda, erken ¢ocuklukta beynin dil edinim alanlar1 daha aktif oldugu i¢in, ¢ocuklar ikinci bir
dili dogal yollar ile yetiskinlerden daha kolay &grenir (De Blesser, 2006; Chilla ve Fox-Boyer, 2012;
aktaran Cetintas ve Yazici, 2016). McLaughlin (1984), 3 yasindan once iki dili de aym1 anda
Ogrenenlerin es zamanli dil 6grenimi gergeklestirdigini ve tek dilli gocuklar ile ayni siiregten
gectiklerini belirtmistir. 3 yasindan sonra 6grenilmeye baslanan ikinci dilde ise 6grenme ortaminin
etkisi ile stirecin farklilastigi, Ogrenilen ana dilin yam1 sira yeni bir dil yapismi 6grenmeye
bagladiklarini belirtmistir. Bu dil edinimini de sirali olarak nitelendirmistir. Tabors ve Snow (1994),
sirali ikinci dil ediniminde 4 gelisimsel basamak oldugunu belirtmistir. Ev dili asamasinda evde
konugulan dili kullanma egilimindedirler. Stzsiiz/durgunluk doéneminde ise, ¢ocuklar ev dilini
konusma azalir ve sdzel olmayan yollarla kendini ifade etmeye baslar fakat yeni dile yonelik
farkindalik kazanilir. Telgrafik/kaliplasmis konusmada ise yeni &grenilen dil belli kaliplar1 igeren
telgrafik konusmalar seklinde ifade edilir. Bu asamada kelimelerin anlami bilinmese de sosyal
gruplarda bilinen s6zciikler kullanilir. Son olarak tiretken dil basamaginda ¢ocuk kendi diisiincelerini
yeni Ogrenilen dildeki sozciiklerle ifade edebilir. Baslangicta bu dil, kullanim hatalar1 olan basit
ciimleler ile ifade edilirken, hizli bir sekilde yeni dile ait kaliplar 6grenilir. Akgiil, Yazic1 ve Akman

(2017) ebeveynlerin erken yasta iki dilli olmanin ¢ocuklarin evrensel bir birey olmasi ve ileride iyi bir
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is imkani, yurt dis1 deneyimini kolaylastirma gibi kariyerlerine destek olmasi igin gerekli oldugunu
bulmuslardir. Yapilan diger arastirmalarda erken yasta ikinci dil ediniminin gerekliligi hem
Ogretmenler hem de ebeveynler tarafindan savunuldugunu gostermektedir (Cetintas ve Yazici, 2016;

Geng-llter ve Er, 2007; Giingor-Aytar ve Ogretir, 2008; Kiiciik, 2006).

Erken yasta iki dilliligin ¢ocuklarin gelisim alanlarma da bir takim etkileri bulunmaktadir.
Doyé (2009), erken yasta ikinci dil ediniminin ¢ocugun hem toplumsal hem bireysel hem de kiiltiirel
gelisimini etkiledigini belirtmistir. Baska dil ve kiiltiirlere farkindalik kazanan cocuk, kiiltiirlerarasi
iletisim yetisi ile farkli kiiltiirdeki insanlara karsi olumlu yaklasim olusturur (aktaran Cetintas ve
Yazici, 2016). Geng (2007), erken yasta farkli dil edinimi sonucu farkl kiiltiirel degerleri 6grenen
cocuklarin daha hosgoriilii, evrensel ve iletisim giicii yiiksek bireyler oldugunu belirtmistir. Center for
Applied Linguistics (2009), erken yasta yabanci dil egitiminin zihinsel gelisim, ana dilin daha iyi
anlasilmasi, diisiinmede esneklik, dile kars1 duyarlilik, toplum ile biitiinlesme, iletisim becerilerinde
ilerleme gibi katkilar1 bulundugunu vurgulamistir. Yapilan arastirmalarda da erken yasta iki dillilik
sonucu ¢ocuklarin yabanci dillere karst olumlu tutum, bagka bir dili 6grenmede kolaylik, baska
dillerdeki bilgi kaynaklarina ulasma, yabana dil ile kendini ifade ederek sosyallesme, problem ¢6zme
ve yaraticilik gibi bilissel yetenek ve is imkanlarini artirma konularinda gelismeye katki sagladig:
bulunmustur (Bialystok ve Martin, 2004; Genesee ve Gveara,1999; Genesee, 2008; Kearney ve Barbour,
2015). Canan (2012)'1n yaptig1 arastirma sonucunda da iki dilli ¢ocuklarin zihin kurami gelisimlerinin
tek dilli cocuklara gore daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin de benzer
sekilde erken yasta iki dilliligin ¢ocuklarinin yabanci dillere kars1 olumlu tutum gelistirdigi, kendini
ifade etme becerisi ve dzgiivenlerinde artisin oldugu, genis bir vizyona sahip olmalarimi sagladigi,
cesitlilige saygiy1 ogrendikleri, dil ve kavram gelisimlerine, sosyal ve bilissel gelisimlerine olumlu
katkis1 oldugu ve is imkani bulma gibi ekonomik katkilar1 oldugunu distindiikleri bulunmustur
(Akgiil, Yazic1 ve Akman, 2017; Cetintas ve Yazici, 2016; Giingor-Aytar ve Ogretir, 2008; Kearney ve
Barbour, 2015, Rodriguez, 2015). iki dilliligin olumsuz etkileri konusunda ise Ogretmenler ve
ebeveynler ana dilden ikinci dile veya ikinci dilden ana dile sozciik aktarimi sonucu iki dilin
karismasi, anlasilmada giigliikler, ana dili konusmada gerileme ve gecikme gibi etkilerin oldugunu
belirtmistir (Akgiil, Yazici ve Akman, 2017; Genesee, 2008). Buna karsin yapilan bir baska
arastirmanin sonugclarina gore iki dilli olan ve tek dilli olan okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin erken

yasta Tiirkce edinme becerileri arasinda fark yoktur (Canan, 2012).

Sosyokiiltiire] kuramin Onciisii olan Vygotsky’'ye gore (1987), dil toplumsal ve Kkiiltiirel
etkinliklerden dogmaktadir ve erken ¢ocukluk déneminde gerceklesen benmerkezci konusmalar dil
ediniminde oldukc¢a Onemlidir. Ayni zamanda c¢ocuklarin bilissel gelisimlerinde meydana gelen
degisimler diger bireyler ile gerceklestirdigi etkilesimler sonucu meydana gelmektedir. Cocuklarin
benmerkezci konusmalar1 sirasinda yakinsak gelisim alanlarinda bulunan yetiskinlerden aldiklar

destekler ile 6z diizenleme yetisi kazanacaklar1 ve yeni bir dili 6grenecekleri savunulmaktadir.
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Cocuklarin yakinsak gelisim alaninda bulunan ebeveynler, Ogretmenler gibi yetiskinlerle
gerceklestirdigi etkilesimler, onun belirli bir dili 6grenmesini kolaylastiracagi belirtilmistir (De
Guerrero ve Villamil, 2000). Erken yaslarda iki dilli olan bireyler, yerli konusmacilardan ayurt
edilemezken; yetiskinlik doneminde farkl bir dil 6grenmeye baslayanlarin aksan ve gramatik hatalar
oldugu belirtilmektedir (Hartshorne, Tenenbaum ve Pinker, 2018). Kritik donem hipotezi olarak
adlandirilan bu hipoteze gore, yas dil ediniminde oldukca Onemlidir. Alanyazinda yapilan
aragtirmalarin sonuglari incelendiginde de, erken yaslarda ¢ocuklarin daha kolay dil edindikleri ve
ogrendikleri dili daha etkin kullanabildikleri belirlenmistir. Ayni zamanda erken yaslarda iki dilli
olmanin ¢ocuklarin dil gelisimlerine, bilissel gelisimlerine, sosyal gelisimlerine ve 6z diizenleme
yetilerine 6nemli katkilar1 bulunmaktadir. Bununla birlikte, ¢ocuklarin akademik hayatlarmna ve
gelecek yasantilarima olumlu katkilarinin da oldugu diistintilmektedir (Bialystok ve Martin, 2004;
Genesee ve Gveara,1999; Genesee, 2008; Kearney ve Barbour, 2015). Yapilan bu arastirmalar
sonucunda, erken yaslarda ikinci dil ediniminin kalic1 oldugu, ¢ocuklarin dil gelisimlerinin yani1 sira
bir¢ok gelisim alanlarma katkist oldugu; bununla birlikte ¢ocuklarin dil edinimlerinde cevrelerinde
bulunan yetigkinlerle ve akranlarla olan sosyal etkilesimleri sonucu yeni bir dili 6grendikleri
sOylenebilir. Bu nedenle, ikinci dil ediniminin etkilerinin Sl¢iilmesinin yan1 sira, dncelikle iki dillilik
ve ikinci dile yonelik algilarin ve ne derece desteklendigini anlamanin énemli oldugu; yetiskinlerin
ikinci dil edinimi hakkindaki goriisleri ile ikinci dil edinimini ne yonde desteklediklerini incelemenin
erken donemde iki dillilik ve ikinci dil edinimi hakkinda yapilacak olan gelecek arastirmalara yon
verecegi diistiniilmektedir. Cocuklarla en ¢ok iletisim halinde olan ve ¢ocuklarin sosyal ¢evrelerinde
bakimlarini ve egitimlerini iistlenen 6gretmen ve ebeveynlerin ¢ocuklar: dogrudan goézleme olanaklari
gdz Oniine alindiginda da, her iki grubun diisiincelerinin incelenmesinin onem tasidig:
diisiiniilmektedir. Ulkemizde yapilan aragtirmalara bakildiginda genellikle erken cocukluk
doéneminde ikinci dil edinimi konusunda ebeveynlerin veya 6gretmenlerin goriislerini inceledikleri
soylenebilir (Akgiil, Yazic1 ve Akman, 2017; Cetintas ve Yazici, 2016; Giingor-Aytar ve Ogretir, 2008).
Bu nedenle, bu arastirmanin amaci Tiirkiye’de smifinda iki dilli ¢ocuk bulunan okul oncesi
Ogretmenlerinin ve iki dilli ¢gocugu olan ebeveynlerin iki dillilik hakkindaki goriislerini incelemek

olarak belirlenmistir. Arastirma sorular: asagidaki sekildedir:
Okul 6ncesi 6gretmenlerin ve okul 6ncesi donemde ¢ocuklar: bulunan ebeveynlerin:

1. 1ki dillilik kavrami hakkindaki goriisleri nelerdir?

N

iki dilliligin 6grenilmesinin gerekliligi konusundaki goriisleri nelerdir?

3. Cocuklar ikinci dillerini hangi ortamlarda ve nasil 6grenmistir?

-

Iki dilliligin cocuklardaki etkileri hakkindaki goriisleri nelerdir?
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Yontem
Calisma Grubu

Bu arastirmada 0-6 yas grubunda yer alan, ana dili Tiirk¢e olan ve ikinci bir dili olan veya
Ogrenen cocuklarin ebeveynleri ve 6gretmenleri ile calisilmistir. Arastirmaya dahil edilen ebeveynler
ve Ogretmenler goniilliilitk esasmna dayali olarak amagsal 6rneklem yontemi kullanilarak secilmistir.
Arastirmaya dahil edilecek ebeveynlerin c¢ocuklarmin ve Ogretmenlerin smniflarinda bulunan
cocuklarin ana dilleri disinda en az bir dili bilmeleri veya 6grenme asamasinda olmalarina dikkat

edilmistir. Bu kapsamda arastirmaya 60 ebeveyn, 45 6gretmen dahil edilmistir.

Aragtirmaya goniillii katilim saglayan ebeveynler, Tiirkiye'nin kiy1 ve i¢ bolgelerinde ve yurt
disinda yasamaktadir. Kiy1 kesimlerden katilim saglayan ebeveyn sayisi 31, i¢ kesimlerden katihim
saglayan ebeveyn sayisi 18 ve yurtdisindan katiim saglayan ebeveyn sayisi 8'dir. Bu ebeveynlerden
26’s1 ana dili disinda bir dil bildigini, 19'u iki dil bildigini, 11'i 3 dil bildigini belirtmistir. Ana dili
disinda bir dil bilmeyen ebeveyn sayist ise 4'tiir. Tiirkce disinda en ¢ok bilinen diller sirasiyla Ingilizce
(41), Almanca (19) ve Kiirtge (12) olarak belirtilmistir. 60 ebeveynden 25-29 yaslar1 arasinda 13 kisi, 30-
34 yaslar1 arasinda 25 kisi, 35-39 yaslari arasinda 12 kisi, 40 ve {izeri yaslari arasinda 9 kisi
bulunmaktadir. Ebeveynlerden 1 kisi yasimi1 belirtmemistir. Ebeveynlerin egitim durumlarina
bakildiklarinda; lise ve alt1 egitim seviyesinde 16, lisans egitim seviyesinde 27, lisanstistii egitim

seviyesinde 17 kisinin oldugu goriilmdiistiir. Ebeveynlerin 42’si calismakta, 18’i calismamaktadir.

Arastirmaya dahil edilen 6gretmenler, Tiirkiye'nin kiy1 ve i¢ bolgelerinde goérev almaktadir.
Arastirmaya toplam 45 6gretmen katilim saglamistir. Bu 6gretmenlerin 1871 i¢ bolgelerde, 27’si ise kiy1
bolgelerde gorev yapmaktadir. Bu dgretmenlerin 22’si anadili disinda bir dil biliyor iken, 4’11 iki dil,
31 g dil bildigini belirtmistir. Ogretmenlerin 16’s1 ise ana dili disinda bir dil bilmedigini belirtmistir.
Ogretmenlerin Tiirkce disinda bildigi dillere bakildiginda en ¢ok Ingilizce dilini bildikleri (24)
goriilmektedir. Kiirtce (5) ve Almanca (4) ise diger en ¢ok bilinen dillerdendir. Calismaya katilan 45
Ogretmenden 20-24 yaslar1 arasinda 7 kisi, 25-29 yaslar1 arasinda 17 kisi, 30-34 yaslar1 arasinda 6 kisi,
35-39 yaslar1 arasinda 8 kisi, 40 ve tiizeri yaslarda olan 6 kisi oldugu belirlenmistir. 1 gretmen ise
yasini belirtmemistir. Ogretmenlerden 29'u 1-9 deneyim yili, 12’si 10-19 deneyim yili ve 4’ii 20 ve
iizeri deneyim yilina sahiptir. 45 6gretmenden 29'u devlet kurumlarinda, 16’s1 6zel sektdrde calistigin

belirtmistir.
Calismada Kullanilan Ol¢me Araclart

Sinifinda iki dilli ¢ocuk bulunan okul Oncesi Ogretmenlerinin ve iki dilli ¢ocugu olan
ebeveynlerin iki dillilik hakkindaki goriiglerini tespit etmek amaci ile yapilan bu aragtirmada,
ogretmenler ve ebeveynler hakkinda genel bilgiler elde etmek amaciyla yaslarini, cinsiyetlerini, kag
yildir gorev yaptiklarini, mezun olduklar1 okul tiiriind, iki dillilik ve yabanci dil edinimi ile ilgili

herhangi bir egitim alip almadiklarini iceren ve arastirmacilar tarafindan hazirlanan “’Demografik
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Bilgi Formu” ve aragtirmacilar tarafindan olusturulan “Okul Oncesi Ogretmenlerin ki Dillilige
Yonelik Goriisleri Formu” ile “Ebeveynlerin Tki Dillilige Yonelik Goriisleri Formu” adli yar
yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilmistir. Hazirlanan formlar, iki alan uzmam tarafindan
incelenmistir. Uzman goriisii sonrast sekillendirilen formlarin gegerligini test etmek amaci ile 10
Ogretmen ve 9 veli ile pilot calisma yapilmistir. Yapilan pilot calisma sonucunda 6gretmen formundan
iki soru; ebeveyn formundan bir soru ¢ikarilmistir. Sonug olarak 6gretmen formunun 7, ebeveyn
formunun 8 sorudan olusmasina karar verilmistir. Formlar; 0gretmenlerin ve ebeveynlerin iki
dilliligin tanimi, gerekliligi, etkileri ve Ogrenme ortamlar1 hakkinda goriislerini belirleyecek

sorulardan olugmaktadir.
Veri Analizi

Nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig1 bu arastirma nitel arastirma 6zelligi gostermekte
olup, ¢oklu durum ¢alismasi deseninde tasarlanmistir. Coklu durum ¢alismasinda arastirmacilar, tek
bir kapsayici arastirma igerisinde ¢oklu durumlar: es zamanh olarak inceleyerek arastirma konusuyla
ilgili detayli bir anlayisa ulasmaya calisir (Johnson ve Christensen, 2014). Elde edilen veriler igerik
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Goriismeler sirasinda katilimcilarin izni dahilinde ses kaydi
alinmistir. Y{iriitiillen aragtirmalarda birden fazla arastirmacinin siirece dahil edilmesinin, tizerinde
arastirma yuriitiilen olgu ile ilgili ayrintili tanumlamalara yer verme ve dogrudan alintilara yer
verilmesinin s6z konusu arastirmanin gecerliligini artirdig1 one siiriilmektedir (Glesne, 2012; Shenton,
2004). Bu nedenle, calismada goriismeler esnasinda Ogretmenler ve aileler tarafindan goriisme
sorularina verilen yamtlara yer verilmistir. Ogretmenler OX (O1, O2...), ebeveynler ise EX (E1, E2...)
seklinde kodlanmistir. Ayni zamanda veriler iki aragtirmaci tarafindan analiz edilmistir. ogretmen ve
ebeveynlerin goriisleri, igerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. égretmenler ve ebeveynlerin agik
uclu sorulara verdikleri cevaplar kodlanmis ve temalar ve alt temalar ortaya cikarilmistir. Analiz
sonuglarina gore, iki dilliligin taniminda 4 tema altinda 12 alt tema; erken yillarda iki dilliligin
gerekceleri konusunda ise 3 tema belirlenmistir. Bunlara ek olarak, iki dilliligin olumlu etkileri
konusunda 4 tema 13 alt tema; olumsuz etkileri konusunda ise 3 tema, 5 alt tema saptanmistir. Kapal
uglu sorulara verilen cevaplarin ise frekans degerleri tespit edilmistir. Kodlayicilar arasi giivenirligi
test etmek amact ile Miles ve Huberman’in (1994) “Giivenirlik= Gortis Birligi/ Gortis Birligi + Gortis
Ayrilig1” olarak onerdigi giivenirlik formiilii kullanilmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore; bu
formiil sonucunda elde edilen giktinin %70 ve {istii olmasi, giivenirligin saglandigini gostermektedir.
Arastirmacilarin formu degerlendirdikten sonra verdikleri yanitlar, bu formiil uygulanarak analiz
edilmistir. Analiz sonuglarma gore aragtirmacilar arasindaki giivenirligin %82 oldugu goriilmiis ve

giivenirligin saglandig diistiniilmiigtiir.
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Bulgular

Tablo 1. iki dilliligin tanim

Temalar Alt temalar Frekans
Ogretmenler  Ebeveynler

4 temel dil becerisine Konugma 19 26
gore Anlama - 1
Diistinme - 1
Konusma ve diisiinme - 4
Konusma ve anlama 3 2
Konusma, anlama, yazma - 2
Konusma, anlama, yazma, diisiinme 4 7
Ogrenilme  zamanma Ayni anda 23 33
gore Ana dile ek 8 12
Ogrenilme ortamima Evde farkli dillerin konusulmasi 10 3
gore Evde ve okulda farkhh  dillerin 1 ’
konusulmasi
Bagka bir iilkede yasama - 3

Tablo 1’de calisma grubunu olusturan ebeveynler ve Ogretmenlerin iki dilliligini nasil
tanimladiklarina iligskin bulgular verilmistir. Tablo 1 incelendiginde, ebeveynler ve dgretmenler, iki
dilliligi 6grenilme zamanina gore, 4 temel dil beceresine gore ve Ogrenilme ortamma gore
tanimlamiglardir. Ogretmenlerin ve ebeveynlerin iki dilliligi en ¢ok, grenilme zamanina gore
tanimladig1 goriilmektedir. Bu bulgulara gore, ebeveynlerin ve dgretmenlerin ¢ogu iki dilliligin aym
anda Ogrenilen iki dil oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte, evde ve okulda konusulan dillerin farkl
olmas1 sonucunda edinilen dillerin iki dillilik oldugu goriisiindedirler. Ogretmenler ve ebeveynler, iki
farkli dili aktif olarak konusmanin iki dilli olmak olarak tanimlandigini da belirtmislerdir. Ayni
zamanda, ana dile ek olarak farkli bir dil 6grenmek ve her iki dili de 4 temel becerilerinin biitiiniinii
kapsayacak sekilde kullanma iki dillilik tarnimlar1 arasindadir. Bu konudaki ebeveynler ve

Ogretmenlerin baz1 goriisleri su sekildedir:

E27: Ana dili haricinde, farkl: bir iilkenin ana dilini akici bir sekilde konugmak, okumak, yazmak
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E29: Cocukluktan beri iki dile ayni1 anda maruz kalarak bunu icsellestiren kisiler.

E43: Her iki dili de ana dili gibi bilen iki dillidir.

O10: Ayni anda iki dile hikim olunmast ve her ikisinde de yeterli diizeyde olmast.

026: Toplumda konusulan ortak dilin disinda aile akraba veya yakinlart ile kendi ana dillerinin konusulmast.

Tablo 2. Iki dilliligin gerekliligi hakkinda goriisler

Ogretmen Ebeveyn
Gerekli 33 45
Gerekli degil 2 15

Ogretmenler ve ebeveynler, cogunlukla iki dilliligin erken yasta gerekli oldugunu
diisiinmektedir (Tablo 2). Ebeveynlerin bir kismi ise ana dile 6nem verilmesi gerektigini (E51, E54), iki
dilin birbirine karismasini (E13), veya kisinin istegine bagl olarak 6grenilmesini (E21, E31, E33, E49)

one siirerek iki dilliligin gerekli olmadigini belirtmistir.

Tablo 3. Erken yasta iki dilli olmanin gerekceleri

Temalar Frekans
Ogretmenler  Ebeveynler

Daha kolay 6grenme 19 18
Kalic1 6grenme 8 8
Dogal 6grenme 4 5

Tablo 3’de erken yasta iki dilli olmanin gerekcelerine ait bulgular verilmektedir. Ebeveynlerin
tiimii, Ogretmenlerin ise biri disinda hepsi; okul Oncesi donemde iki dilli olunmasi gerektigini
diisiindiiklerini belirtmistir. Cocuklarin bu donemde algilarinin acitk olmasinin onlarin daha kolay
ogrenmelerini saglayacagy; okul dncesi donemin dil 6grenmede kritik donem olmasi nedeni ile ikinci
dil ediniminin bu doénemde O6grenilmesi sonucu kalic1 6grenmenin saglanacagy;, bu donemde
¢ocuklarin gevrelerinde ve oyun aracilig: ile iki dile dogal olarak maruz kalip dogal 6grenmenin

saglanacagini vurgulamislardir.

O12: Cocuklar siirekli 6grenirler. Anne karminda dahi annesinin sesini duyarlar. Bence cocuklar dogduklar:

gtinden itibaren farkli diller 6grenebilirler. Ne kadar erken o kadar kolay 6grenme saglar.
026: Erken cocuklukta 6grenilmesinin cok daha kalici ve dogal olacagim diisiiniiyorum.

E14: Beynin dil gelisim merkezi uyariimadig: takdirde 6 yasindan itibaren korelmeye baslar. Bu merkez ne kadar

erken uyarilmaya baslanirsa o kadar aktif hale gecer.

E45: Ne kadar erken maruz kalinirsa o kadar rahat 6greniliyor.
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Tablo 4. Ikinci dili 6grenme ortami

Ogrenme ortam1 Ogretmenler Ebeveynler
Okul 20 24
Ev ve okul 1 3
Ev  Anne-baba 8 30
Bakic 0 3
Yakin cevre 1 2

Tablo 4'de katilimcilarin ikinci dil 6grenme ortamlarmin dagilimi verilmistir. Tablo 4’e
baktigimizda, ebeveynler, c¢ocuklarmin ikinci dillerini ¢ogunlukla kendilerinden ve okuldan
ogrendiklerini; Ogretmenler ise c¢ogunlukla okuldan Ogrendiklerini belirtmistir. Arastirmanin
orneklem grubuna alinan &gretmenler, cift dilli egitimi destekleyen okullarda gorev almaktadir. Bu
okullarda ¢ocuklarin hem yabanci dil hem de ana dili konusan iki smif 6gretmeni bulunmaktadir.
Elde edilen bulgulara gore, cocuklarin ev ve okul ortaminda ikinci dili 6grenmelerinin desteklendigi

sOylenebilir.

E50: Dogumdan itibaren ben sadece Tiirkce, babasi sadece Japonca konugtu. Hala da dyle. Evde kendi aramizda
Ingilizce konusuyoruz ve disarda da arkadaslarimizla Ingilizce konusuyoruz. Direkt oglumla Ingilizce konugan

yok ama bazen dediklerimizi anliyor.

019: Ogretmen aracihgyla oyun ortaminda farkls dillerle konusarak zamanla birbirlerini anlayarak farklz dilleri

ogrenebilmekteler.

Tablo 5. Ikinci dili §grenme sekli

Temalar Alt temalar Ogretmenler Ebeveynler
Dogrudan Cocukla o dilde konusma 13 30
iletisim Oyun oynama 6 3
Medya Kitap 3 14
araciligi ile Cizgi film/video 1 11
Miizik dinleme 1 3
Akran destegi 6 6

Tablo 5 incelendiginde c¢ocuklarin ikinci dili 6grenme sekillerine bakildiginda, en c¢ok
ebeveynlerin ve Ogretmenlerin ¢ocukla dogrudan iletisim kurarak iki dilde konusmalar1 yolu ile
cocuklarin iki dili 6grendikleri goriilmektedir. Ozellikle ebeveynleri farkli diller konusan ¢ocuklarin
ve sinifinda iki dilli 6gretmenleri olan ¢ocuklarin iki dilli olma 6zelligi tasidig1 saptanmistir. Bunun
disinda ebeveynler ve 6gretmenler ¢ocuklarin iki dilli olmalarin kitap, ¢izgi film ve video gibi medya

araclari ile de desteklediklerini belirtmislerdir.

018: Ogretmenle ve arkadaslaryla iletisimde bulunarak, isitsel araclar ve etkinlikler (TV, telefon, bilgisayar,
sarkilar, siirler, oykiiler) yoluyla. Once duydular, sonra konusmaya calistilar. Swif icinde kalip ciimlelerden
(giinaydin, su igebiliv miyim, iyi aksamlar, kalemim yok vb) baslayarak, zaman zaman iki dili karistirarak

konugstular.
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E40: O dillerde konusuyorum o dilleri (en az iki dil) bilen bakici, o dillerde masal ve resim kitaplari, o dillerde

cizgi filmleri vb.

Tablo 6. Iki dilliligin olumlu etkileri

Temalar Alt temalar Frekans
Ogretmenler Ebeveynler
Biligsel Gelisim Ogrenme - 36
Istekte artis - 5
Dogal 6grenme - 4
Dil Gelisimi Iki dile hakim olma 2 9
Kendini daha iyi ifade etme 1 9
Dil 6grenmede kolaylik 3 8
Kelime haznesinde artig 2 5
Dil gelisimine katki 2 3
Sosyal ve kiiltiirel Ozgiivende arti 9 7
gelisim Evrensel iletisim (diinya 2 16
vatandasi olma)
Kiltiirel gelisim 1 13
Sosyallesme-Disa doniikliik 4 4
Empati yetenegi 1 1
Gelecek yasama katkist 1 13

Ebeveynler; iki dilliligin ¢ocuklarin bilissel gelisimlerine katkisi oldugunu, onlarmna kolay ve
kalict oOgrenmeler sagladigini ve onlarin Ogrenme isteklerinde artisin meydana geldigini
diisiinmektedir (Tablo 6). Buna ek olarak, ileride daha kolay is bulmalarini ve hem yurt i¢i hem yurt
dist is imkanlarindan faydalanmalarimi saglayarak mesleki gelisimlerini de olumlu etkileyecegini
belirtmiglerdir. Ogretmenler daha ¢ok sosyal gelisimi vurgulamiglardir. Her iki grup da gocuklarmn
sosyal ve Kkiiltiirel gelisimlerini de etkiledigini, onlarin 6zgiivenlerinde artis meydana geldigini ve
daha sosyal bireyler olduklarini aktarmiglardir. Cocuklarin diinya vatandasi olmalarina ve boylece
diger tilkelerdeki insanlarla iletisim kurma seviyesine gelmelerine katki sagladigini belirtmislerdir.
Bunlara ek olarak, ¢cocuklarin dil gelisimlerinin de olumlu etkilendigini; iki dile de hakim olarak her
iki dili akici konusabildiklerini; kendilerini ifade etmelerini sagladigini; dil 6grenme merkezlerinin

aktif olmas1 sonucu kolaylikla 6grenebildiklerini vurgulamislardir.

O41: Farkl: dili konusanlarla etkilesim icinde olmak onlar: daha disa déniik yapiyor bence. Etraflarimi daha

dikkatle gozlemliyorlar.

E22: Beyninin aktif sekilde kullamlmasina yardimc: oluyor. Olaylar: farkly agilardan degerlendirmesi agisindan

dnemli. lleriki yasantist icin de avantajlar: olacaktr.

E45: Matematiksel hafizasimin giiclii olmasini saglwyor ve sorunlar: ¢ozmede daha yaratict fikirleri oldu§unu

goriiyorum.
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Tablo 7. Iki dilliligin olumsuz etkileri

Temalar Alt temalar Frekans
Ogretmenler Ebeveynler
Akademik Akademik basarisizliklar 1 1
Dil Gelisimi Kelimelere olumsuz aktarma 3 4
Anadili konusmada gerileme - 4
Sosyal Gelisim Yetersizlik hissi 2 2
Sosyallesememe 2 -

Tablo 7’de iki dilliligin olumsuz etkileri hakkinda ebeveyn ve Ogretmen goriislerine ait
bulgular verilmistir. Tki dilliligin olumsuz oldugu diisiincesi az olmakla birlikte, ebeveynler ve
Ogretmenler, iki dilli olmamin c¢ocuklarn iki dili karistirarak, bir dildeki kelimeyi diger dili
konusurken sdylemelerine neden oldugunu belirtmektedir (Tablo 7). Bunun yamu sira ebeveynler
cocuklarin ana dillerini unuttuklarini ve ana dillerini konusmada gerileme gozlediklerini belirtmistir.
Ikinci dili konusmay1 dgrenme sirasinda bazi gocuklarin kendilerini yetersiz hissettikleri de ebeveyn

ve 0gretmen goriisleri arasindadir.

O13: Bir yandan bakinca cok olumlu davranislart varken bir yandan bakinca da olumsuz davramslart da ok
fazla. Olumlu davranmglarina bakarsam kendilerini ifade edebildikleri zaman gozlerinin ici parlyor, mutlu
oluyorlar, basarabildiklerini goriiyorlar, yeni bir dile daha az direngsiz oluyorlar; olumsuz tarafini séylemem
gerekirse bazen hangi kelimeyi soyleyecegi aklina gelmiyor ve konusmanin ortasinda dylece kalabiliyor. Ifade
etme siiresi geciktiginde ise bu sefer de omuzlar asag: diisiiyor ve yetersiz hissediyor, biiyiidiigii zamanlardaki
cocuklar: da gozlemleme sansim da oldugu icin kitap okumak istemiyorlar, kendilerine giivenmiyorlar ve sinifta
konusmak konusunda sikinti yaswyorlar, kendi i¢ diinyalarna cekiliyorlar, ne mutlu ki bize anasimfinda bu

yarguyt kirmis durumdayiz.
E41: Geg konusmaya baslad1. Bazen konusmada diisiinceler karisiyor.
Tartisma ve Sonug
Tartigma

Bu arastirmada, oncelikle ebeveyn ve 6gretmenlerin iki dillilige yonelik algilar1 6grenilmeye
calisilmistir. Ebeveynler ve 6gretmenler genel olarak iki dilliligi iki farkli dilin ayni veya 6grenilmesi
ve konusulmasi olarak tanimlamistir. Iki dilliligin literatiirdeki tanimina bakildiginda genellikle farkl
iki dilin ana dil olarak kullanilmas: olarak betimlendigi goriilmektedir. Bunun yamni sira, eger
Ogrenilen iki dillilik ana dile ek olarak dogumdan itibaren 6grenilip kullamilirsa ¢ift dillilik, 3-4 yas
sonras1 ana dile ek olarak 6grenilirse ve yasanilan cevrede iletisim amaciyla konusulursa ikinci dil
edinimi; akademik, toplumsal ve meslekle ilgili konulara yardimci olmasi amaciyla 6grenilir ise
yabanci dil tanimlanmaktadir (Atesal, 2017; Orug, 2016; Ozk3ara, 2014). Mevcut arastirmada,
ogretmenlerin ve ebeveynlerin iki dilliligi daha ¢ok “ikinci dil” kavramini agiklayan tanima gore

betimledikleri saptanmistir. Bunun nedeninin arastirmaya dahil edilen ¢alisma grubunun ¢ocuklarinin
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iki dilli egitim veren okullarda yer alamalar1 ve bu okullara bagladiktan sonra yani erken ¢ocukluk
doneminde ikinci dil edinimine baslamalar1 oldugu diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda arastirmanin
calisma grubunu olusturan ebeveyn ve 6gretmenlerin ¢cogunlugunun ana dilleri disinda farkli en az
bir dil bilmeleri de iki dilliligi ana dile ek olarak 6grenilen ikinci bir dil olarak gormelerinde etkili

olabilir.

Ebeveynler ve oOgretmenler, ¢ogunlukla iki dilliligin erken yasta Ogrenilmesi gerektigi
diislincesindedirler. Yapilan arastirmalarda da 6gretmenlerin ve ebeveynlerin erken ¢ocuklukta farkl
bir dil 6grenmenin gerekli oldugunu diistindiiklerini bulunmustur (Cetintas ve Yazici, 2016; Geng-
fiter ve Er, 2007; Giingdr-Aytar ve Ogretir, 2008; Kiigiik, 2006). Bu bulguya gore, dgretmenlerin ve
ebeveynlerin erken yasta ikinci dil ediniminin 6nemine varmis olduklar1 soylenebilir. Nitekim mevcut
aragtirmadaki ebeveynler ve 6gretmenlere gore, erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarin 6grenmeye en agitk
oldugu donemdir ve ¢ocuklar daha kolay 6grenmekte; bu nedenle, ¢ocuklar ikinci bir dili erken
¢ocukluk déneminde kazanmalidir. Bu bulgular dogrultusunda, erken yasta iki dilliligin 6nemsendigi
ve bu durumun bu yastaki 6grenmelerin kolay ve kalici olmasindan kaynaklandigi soylenebilir.
Literatiir incelendiginde de ¢ocuklarin erken yaslarda dil 6grenmelerinin beynin dil 6grenme alani
daha aktif oldugu igin daha kolay oldugu goriilmektedir (Chilla ve Fox-Boyer, 2012; De Blesser, 2006;
aktaran Cetintas ve Yazici, 2016). Mevcut arastirmadaki ebeveynlerin ve dgretmenlerin iki dilliligin
gerekliliginin 6nemini kavramig oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin ve ebeveynlerin demografik
ozelliklerine bakildiginda, ¢ogu Ogretmenin ve ebeveynin Tiirk¢e disinda en az bir dil bildigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin ve ebeveynlerin farkli dillere olan bu yatkinliklarinin, onlarin iki
dilliligin erken yasta 0grenilmesinin gerekliligine olan farkindaliklarmin yiiksek olmasina olumlu
etkileri olabilir. Ayn1 zamanda, 6gretmenlerin iki dilli egitim veren kurumlarda calistyor olmasimnin;
ebeveynlerin ise cogunlukla lisans ve lisansiistii diizeylerde egitim almis olmalarinin bu farkindalig:

sagladig: diistiniilmektedir.

Sosyokiiltiirel kurama gore, ¢ocuklarin ikinci dil ediniminde yakinsak gelisim alaninda
bulunan yetiskinlerin rolti biiyiiktiir. Cocuklar, ikinci dile yonelik yetkinliklerini yetiskinlerden
aldiklar1 destek sonucunda kazanirlar (De Guerrero ve Villamil, 2000). Yapilan bu arastirmada da,
ebeveyn ve Ogretmenler gocuklarin ikinci dili en ¢ok ev ortaminda yetiskin destegi ile ve okul
ortaminda 6gretmen destegi ile edindigini belirtmistir. Bunun yam sira ¢ocuklarla dogrudan ikinci
dilde konusarak iletisim kurmanin ikinci dili edinmede en ¢ok yararlanilan ydntem oldugu
goriilmektedir. Yapilan diger arastirmalar da bu bulguyu destekler niteliktedir. Akgiil, Yazic1 ve
Akman (2017) ile Yu, Ballard ve Aslin (2005) de c¢ocuklarin yeni kelimeleri yakin g¢evresindeki
insanlarla olan dogrudan iletisimleri ve onlardan aldiklar: ipucu ile 6grendiklerini belirtmistir. Saglam
(2006), iki dilli ¢ocuklarin ailelerinin evde her iki dili konustugunu ve okula giden ¢ocuklarin ikinci dil
edinimlerinin daha iyi oldugunu bulmustur. Bu sonuglar dogrultusunda, ikinci dil ediniminde

¢ocuklarin sosyokiiltiirel cevrelerinde yer alan bireylerin olduk¢a onemlidir denebilir. Ek olarak,

1708



KEFAD Cilt 21, Say1 3, Aralik, 2020

O0gretmenlerin ve ebeveynlerin goriisleri dogrultusunda medyanin da ikinci dil ediniminde roliiniin
oldugu diistintilmektedir. Akgiil, Akman ve Yazici (2017) da ikinci dil ediniminde ebeveynlerin
medya araglarinin kullandigini saptamistir. Bu bulgular dogrultusunda ikinci dil ediniminde ¢ocugun
sosyal cevresindekilerle olan iletisiminin ve giiniimiizde ¢ocuklar tarafindan oldukga ¢ok kullamilan

medya araglarinin dogru kullaniminin etkili oldugu soylenebilir.

Ebeveynlerin iki dilliligin etkileri hakkinda en ¢ok biligsel gelisime ve buna bagh olarak
akademik yasantiya olan etkilerine degindikleri goriilmektedir. Vygtosky’e (1987) gore de dil ve
diislince arasinda kuvvetli bir bag bulunmakta; diisiince dil ile birlikte sekillenmekte ve
gelismektedir. Canan (2012) da, iki dilli ¢ocuklarin zihin kurami gelisimlerinin tek dilli ¢ocuklara gore
daha yiiksek oldugunu saptanmistir. Bu bulgular dogrultusunda, iki dilliligin ¢ocuklarin biligsel
gelisimini olumlu etkiledigi diistiniilmektedir. Ayni zamanda, ¢ocuklarinin ebeveynler erken yasta iki
dilli olmalarmin hem okul hayatlarina hem de okul sonrasmndaki yasamlarina etkileri olacagim
savunmaktadirlar. Ebeveynler, okul oncesi dénemde ikinci dilin kolaylikla 6grenildigini ve kalic
oldugunu; ayni zamanda bu doénemde iki dilli olan ¢ocuklarin 6grenme isteklerinin de arttigim
belirtmislerdir. Gonzalez (1998) ve Whyatt (2008) da ozellikle okul dncesi dénemin sonuna dogru
cocuklarin iki dilli olduklarinin farkina varmasi ile 6grenme isteklerinde artis oldugunu bulmuslardir
(aktaran Travis-Smith, 2017). Ogretmenler ise, daha ¢ok iki dilliligin bireylerin sosyal gelisimlerine
olan etkilerine deginmislerdir. Hem Ogretmenler hem de ebeveynlere gore iki dillilik, ¢ocuklarin
ozgilivenlerinde artisa neden olmakta ve onlarin diger {iilkelerdeki insanlarla da kiiltiirel etkilesim
saglayarak sosyallesmesine katkida bulunmaktadir. Yapilan bir arastirmada da iki dilli olan
¢ocuklarin Ozgiivenlerinde artisin oldugu, daha uyumlu ve barisgil davranislar sergiledigi ve
farkliliklara daha agik hale geldigi belirtilmistir (Akgiil, Yazic1 ve Akman, 2017; Gozcii ve Colak,
2018). Ogretmenlerin akademik katkilara ebeveynler kadar g¢ok deginmemelerinin nedeninin
Ogretmenler ve ebeveynler arasindaki amag farkliigindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. MEB
Okul Oncesi Egitimi Programi (2013), dncelikle gocuklarin sosyal gelisimine énem vermektedir. Bu
programa gore okul Oncesi egitimin amaci ¢ocuklar: gelecek hayatlarina her agidan hazirlamak olsa
da, agirlik olarak onlarin sosyal gelisimini desteklemektedir. Bu nedenle bu arastirmadaki
Ogretmenlerin Oncelikle ¢ocuklarin sosyal gelisimlerine Onem vermelerinin olagan oldugu
diisiiniilmektedir. Bunlara ek olarak, ebeveynler ve 6gretmenler iki dillili§in ¢ocuklarin kendini daha
iyi ifade etmelerine, her iki dile hakim olmalarina ve baska dilleri 6grenmelerini kolaylastirmaya ve
kelime haznelerinde artisa neden oldugunu soylemislerdir. Bu bulgu yapilan arastirmalarla da
desteklenmektedir (Akgiil, Yazic1 ve Akman, 2017; Cetintas ve Yazici, 2016; Kearney ve Barbour, 2015;
Uyanik ve Kverr, 2014). Ayn1 zamanda, ebeveynler ve 6gretmenler, iki dilliligin bilissel gelisime de
katki sagladigini belirtmistir. Yapilan arastirmalarda da, iki dilliligin ¢ocuklarin problem ¢6zme
becerileri ile yaraticiliklarini gelistirerek bilissel gelisimlerine olumlu katkilar sagladig: belirtilmistir

(Bialystok ve Martin, 2004; Genesee ve Gveara,1999; Rodriguez, 2015). Mevcut arastirma bulgular1 ve
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yapilan diger arastirmalar dogrultusunda, erken ¢ocukluk déneminde iki dilliligin etkileri konusunda
ebeveynlerin ve ogretmenlerin genellikle olumlu bir tutuma sahip oldugu; ayn1 zamanda ¢ocugun
bilissel, sosyal, dilsel ve akademik gelisiminin ikinci dil edinimi ile desteklenmesinin dnemsendigi

sOylenebilir.

iki dilliligin olumsuz etkileri konusundaki goriisler incelendiginde, hem ebeveynlerin hem
Ogretmenlerin iki dilli olan bireylerin dillerinin karisabilecegini ve ana dilde gerileme olabilecegini
diisiindiikleri saptanmistir. Ozellikle ana dilin ikinci dil ediniminden olumsuz etkilendigi
belirtilmistir. Benzer sekilde Akgiil, Yazic1 ve Akman (2017) ve Rodriguez (2015) de ebeveynlerin,
¢ocuklarin ana dilleri ile ikinci dili karistirdiklarini belirttiklerini aktarmistir. Genesee (2008) de
ebeveynlerin ve 6gretmenlerin ikinci dil 6grenen ¢ocuklarinin ana dillerini konusmalarinda gerileme
sorunu yasadiklarini bulmustur. Yazici ve lter (2008), iki dilli gocuklarda konusma sirasinda ikinci
dilden bir sozciik ya da kavramin kullanilmas: ile dillerin karisabilecegini, bunun ¢ocuklarin her iki
dilde devamli destek ya da tesvik gormemelerinden kaynaklandigini belirtmistir. Benzer sekilde,
Trawick-Smith (2017), ¢ocuklarin iki veya daha fazla dil 6grendiklerinde tamamen farkli bircok ses
sistemini edinmeleri sonucu, farkli dillerdeki fonolojik kurallar1 koordine etmekte zorlanacaklarini,
bunun bir dil yetersizligi degil dil farkliligi oldugunu vurgulamistir. Bu tip durumlar fark edildiginde
ise ¢ocuklarin desteklenmesi gerektigini ¢linkii bu durumun onlarin bagka bir dili 6grenme ¢abasimni
yansittigini ortaya koymuslardir. Bu nedenle, ebeveynlerin ve Ogretmenlerin ¢ocuklarin iki dili
karistirdig1 durumlarda her iki dili de destekleme ve tesvik etme amaci ile uygun ortamlarn

saglamalar1 ve onlarin ¢abalarin takdir etmeleri gerektigi diistintilmektedir.
Sonug¢

Sinifinda iki dilli ¢ocuklar bulunan okul dncesi 6gretmenleri ile iki dilli ¢ocugu/gocuklari
bulunan ebeveynlerin iki dillilik hakkindaki goriislerini tespit etmek amaci ile yapilan bu nitel
arastirmaya 60 ebeveyn ve 45 d6gretmen katilim saglamistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
iki dillilik kavraminin ebeveyn ve Ogretmenlere gore yabanci dil ve ikinci dil kavramlarimi da
kapsadigy; iki dilliligin birden fazla dil olarak tanimlandig1 bulunmustur. Ayni zamanda ebeveyn ve
Ogretmenler, ¢ocuklarin 6grenmeye agik olmalar1 ve bu donemde &grenilenlerin kalict olmasi nedeni
ile iki dilliligin erken yasta 6grenmeleri goriisiinde oldugu saptanmistir. Goriislere gore ¢ocuklar
ikinci dillerini en ¢ok evde ailelerinin ve okulda 6gretmenlerin aktif konusmasi yolu ile 6grendikleri
belirlenmistir. Buna ek olarak, ebeveynler ve 6gretmenler, iki dilliligin biligsel, sosyal gelisime ve dil
gelisimine katkis1 oldugu fakat iki dilin birbirine karismasinin iki dilliligin olumsuz etkisi oldugu

goriisiindedir.
Uygulamalara yonelik oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, dgretmenlerin ve ebeveynlerin erken

¢ocukluk doéneminde iki dilliligin 6neminin farkinda oldugu; ikinci dili desteklemeye c¢alistiklar1 ve
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etkilerinin olumlu oldugunu diisiind{ikleri sdylenebilir. Fakat iki dilin de aktif olarak kullanilmasi i¢in
ebeveynlerin ve 6gretmenlerin is birligi iginde olarak hem evde hem okulda iki dili de desteklemeleri

gerektigi diistiniilmektedir.
Arastirmalara yonelik 6neriler

Bu arastirmada, ana dilin ikinci dile etkisi ve ¢ocuklarin goriisleri incelenmemistir. Gelecek
aragtirmalarda, ana dil ile ikinci dil arasindaki iligskinin de incelenmesi Onerilmektedir. Cocuklarin
ikinci dil ile ilgili goriisleri de almarak ¢ocuk boyutu irdenelebilir. Ayni zamanda, iki dilli bireylerin
ebeveynlerinin ve Ogretmenlerinin ev ve okul ortaminin ikinci dili destekleme konusundaki

etkililikleri ve isbirligi gbzlem yolu ile daha derinlemesine incelenebilir.
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Introduction

Language is one of the important tools that we use to define and to get information about the
world. It is also an integral part of the cognitive processes and an important element in cognitive
functions such as thinking, remembering, comprehension, attention orientation and perception. To
explain how the language develops, Chomsky stated that individuals were born with a mother tongue
as latent, linguistic competence was affected by genetic factors and language was subsequently
shaped into different forms by individuals (as cited in Cavusoglu, 2006). Likewise, Ozkara (2014)
noted that children could utter sounds from all languages from the birth, but they repeat the used
sounds around them and forget the unused words. Therefore, he defended that language was a
universal system as well as a changing notion from culture to culture. Children firstly pass the
vocabulary learning stage at the age of 1 or 2. At first, sound and word acquisition is slow. However,
the numbers of sound and word increase rapidly, and they start to understand between tenth and
fifteenth months (Bee and Boyd, 2009). The fastest progress in vocabulary and grammar skills is
shown in ages 2-3. In these ages, children simply start to use adjectives, pronouns, questions and
adverbs. Around the age of 2, their vocabulary is close to 50 words while the number increases to 400
at the age of 3. They cover the basic structure of their mother tongue and start to produce the language

by speaking between the ages of 3 and 4. They know about 1000 words at the age of 4 (Paul, 2001).

As a result of interpersonal communication and interaction, language has an impact on
human life on an individual and social basis. One of the facts raised from these effects is bilingualism
(Kara and Agirman, 2015). Bilingualism has a lot of definitions. Bloomfield (1933) defined it as using
two languages very well while Lewandowski (1984) thought that bilingualism means to possess the
two languages and to be able to communicate with and to express oneself to other people effectively
(as cited in Orug, 2016). Atesal (2017) states that acquiring two languages naturally at the same time
starting from the womb is bilingualism; acquiring another language after ages 3-4 is a second
language; learning a language that is not officially recognized at the lived state within a framework of

a scheduled training is a foreign language.
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Children’s language acquisition memory is not limited to a single language. Rather, children
have the potential to learn multiple languages. Especially learning two languages in parallel and at
early years create new connections with the new languages (Franceschini, 2002; as cited in Cetintas
and Yazici, 2016). Acquisition of one or more language at early years occurs through social interaction
and, children acquire the new language naturally by using some cognitive skills like perception,
attention, memory, judgement and problem solving during the process (Yazici, 2011; Watson, 1995).
At the same time, children learn a second language easier than adults because areas of language
acquisition on the brain of the children are more active (De Blesser, 2006; Chilla and Fox-Boyer, 2012;
as cited in Cetintas and Yazici, 2016). Akgiil, Yazict and Akman (2017) found that parents thought
being bilingual was necessary for being a universal individual, more job opportunities and more
overseas experiences. Other research also show that parents and teachers are aware of the necessity of
a second language acquisition at early years (Cetintas and Yazici, 2016; Geng-lter and Er, 2007;
Giingdr-Aytar and Ogretir, 2008; Kiigiik, 2006).

Bilingualism at the early years have some effects on children. According to Doyé (2009),
bilingualism at early years affects children’s social, individual and cultural development. Children
who gain awareness towards different languages and cultures form positive attitudes towards people
from different cultures through intercultural communication skills (as cited in Cetintas and Yazici,
2016). Geng (2007) notes that children who learn different cultural values as a result of learning
another language at early ages are more tolerant, universal and have higher communication skills.
Center for Applied Linguistics (2009) emphasizes that second language acquisition at early years
contributes to children’s cognitive development, as well as their understanding the mother tongue
more effectively, flexibility in thinking, awareness of languages, integration with society and progress
in communication skills. Other research also show that children develop positive attitude towards
foreign languages, learn another language easier, access information from resources in different
languages, socialize by expressing themselves in different languages, improve some of their cognitive
abilities such as problem solving and creativity and have more job opportunities as a result of being a
bilingual person (Bialystok and Martin, 2004; Genesee and Gandara,1999; Genesee, 2008; Kearney and
Barbour, 2015). Research which were done with parents and teachers also found that both groups
believed that children develop positive attitude towards foreign languages, improve a broad vision,
learn to respect to diversity and to their language, develop their conceptual, social, cognitive and self-
expression skills as well as self-reliance as a result of second language acquisition (Akgiil, Yazic1 and
Akman, 2017; Cetintas and Yazici, 2016; Kearney and Barbour, 2015, Rodriguez, 2015). Regarding the
negative outcomes of bilingualism, parents and teachers stated that children mixed two languages and
make word transfer from mother tongue to the new language or from new language to the mother
tongue in addition to difficulty of being understood, setback and delay in mother tongue (Akgiil,
Yazict and Akman, 2017; Genesee, 2008).
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These studies show that the effects of bilingualism are analyzed by directly working with
children and taking views of parents and teachers. However, the research did not meet any study that
evaluate and compare the views of parents and teachers about the necessity of bilingualism, its effects
and learning styles. By accounting the possibility of direct observation of teachers and parents who
are in contact with, take care of and give education to children in their social environment, it is
considered as important to examine the opinions of both groups. For that reason, the purpose of this
study is to investigate the views of early childhood teachers who have bilingual children/children who
learn a second language in their classroom and parents who have bilingual children. The research

questions are determined as follows:
1. What are the views of parents and teachers about the concept of “bilingualism”?
2. What are the views of parents and teachers about the necessity of bilingualism?
3. In which environment and how do children learn the second language?
4. What are the views of parents and teachers about the effects of bilingualism?
Method
Sampling Group

Parents and teachers who have children aged 0-6 and have second language or second
language were included to study. The 60 parents and 45 teachers who were included in the study

were selected on a voluntary basis by using convenience sampling method.

13 parents are between 25-29 years old while 25 parents are between 30-34, 12 of them are
between 35-39 and 9 of them are 40 and up. One of them did not state her age. When looking at their
educational degree, it is seen that 16 of them have a high school or a below degree, 27 of them have an
undergraduate degree and 17 of them have a graduate degree. 42 of them have a job while 18 of them

were not working during the study.

7 teachers are between 20-24 years old, 17 teachers are between 25-29, 6 teachers are between
30-34, 8 teachers are between 35-39 while 6 of them are 40 and up. One of them did not state her age.
29 of them have between 1-9 years of experience, 12 of them have between 10-19 years of experience
and 4 of them have 20 and up. 29 of them work in a public school while 16 of them work in a private
school. 18 of them is monolingual, 18 of them is bilingual and 8 of them is multilingual. One of them

did not state the number of languages she knows.
The Measuring Tools Used in the Study

To gain demographical information about parents and teachers, firstly the “Demographical
Information Form”, which includes some questions like age, gender, the number of years they have

been working, their graduation level, whether they are bilingual or a second language learner or not,
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was prepared by researchers. Besides this, the researchers composed two semi-structured forms which
were named “Preschool Teachers’ Opinions on Bilingualism Form” for teachers and “Parents’
Opinions on Bilingualism Form” for parents. These forms were investigated by two field
professionals. After getting experts’ opinions and making the necessary arrangements, a pilot study
was done with 10 teachers and 9 parents to test the validity of forms. After the pilot study, two
questions from teacher form and one question from the parent form were excluded. Eventually,
teacher form includes 7 questions while parent form includes 8 questions. These forms include
questions about the definitions of bilingualism, the necessity of it, its’ effects and the learning

environment of it.
Data Analysis

The study used the qualitative data collecting methods so that it is specified as a qualitative
research and the research design is determined as a case study. The collected data were analyzed
through content analysis. During interviews, the voice of the participants were recorded if they give
permission. It is noted that including more than one researcher, giving detailed descriptions about
research subject and giving direct quotation increase the validity of research (Glesne, 2012; Shenton,
2004). For that reason, the answers of parents and teachers were directly given. In addition, data were
analyzed by two researchers independently. To test the reliability between codes, the reliability
formula described in Miles and Huberman (1994) as “Reliability= Number of agreements/ Number of
agreements + disagreements. According to Miles and Huberman (1994), if the output obtained from
this formula is 70% or above, it means the reliability is provided. The researchers compared the codes
they made independently and analyzed them by using this formula. From the results, it was seen that

reliability was 82%. Therefore, it was considered that reliability was provided.

Teachers were coded shortly as TX (T1, T2...), and parents were coded as PX (P1, P2...). The
answers of teachers and parents were coded firstly and then the themes and the subthemes were
determined. After completing determining the codes, 4 themes and 12 subthemes for definitions of
bilingualism and 3 themes for the necessity of bilingualism were identified. In addition, 4 themes and

13 subthemes for the positive effects and 3 themes and 5 subthemes for negative effects were included.
Ethical Permissons of the Research

In this study, all rules stated to be followed within the scope of “Higher Education Institutions
Scientific Research and Publication Ethics Directive” were followed. None of the actions stated under
the title "Actions Against Scientific Research and Publication Ethics", which is the second part of the

directive, were taken.
Ethic committee permission information

The council name conducted the ethical review= Hacettepe University Senate Ethics Committee
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The date for the ethical review= 28.05.2018 The document number of ethical review= 35853172-

755.02.06
Findings
Table 1: The description of bilingualism
Themes Subthemes Frequencies
Teachers Parents
In terms of four basic Speaking 19 26
language skills Understanding - 1
Thinking - 1
Speaking and thinking - 4
Speaking and understanding 3 2
Speaking, understanding, writing - 2
Speaking, understanding, writing and thinking 4 7
In terms of the learning At the same 23 33
times time
In addition to the mother tongue 8 12
In terms of the learning Speaking different languages at home 10 3
environments Speaking different languages at home and school 21 2
Living in another country - 3

Parents and teachers identified the bilingualism in terms of four basic language skills, learning
times and learning environments. Both groups defined bilingualism mostly in terms of the learning
time by saying that bilingualism meant learning two languages at the same time. In addition,
languages learned from speaking differently at home and school was inferred as bilingualism as well
as speaking two languages actively. Speaking another language in addition to mother tongue and
speaking two languages using all four basic language skills are also among the definitions of

bilingualism. Some views of the parents and teachers are stated below:

P27: Speaking, reading and writing in a different mother tongue of another country fluently rather than mother

tongue.

P29: Bilingual people are the individuals who are exposed to two languages from the birth and internalized

them.

P43: People who know two languages like mother tongue are bilingual.

T10: Possessing two languages at the same time and being sufficient at both of them.

126: Speaking their own languages with family members, relatives and intimates rather than speaking mutual

language of society.

Table 2: Views about the necessity of bilingualism

Teachers Parents
It is necessary 33 45
It is not necessary 2 15

Parents and teachers generally think that bilingualism is necessary at early years. Some

parents, however, stated that it is not necessary because the importance should be given to mother
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tongue (P51, P54), blending two languages (P13) or learning depending on oneself’ request (P21, P31,
P33, P49).

Table 3. The necessities of being bilingual at early years

Themes Frequencies

Teachers Parents
Easier learning 19 18
Permanent learning 8 8
Natural learning 4 5

All the parents and the teachers -excluding one- stated that bilingualism should be included in
pre-school period. As the children’s level of perception is high in this period, this will enable them to

learn more easily. Acquisition of the second language in this period will be permanent as the pre-

Table 4. The environment for learning the second language

Learning Environment Teachers Parents
School 20 24
House and School 1 3
House Parents 8 30
Babysitter 0 3
Immediate Environment 1 2

school period is a critical period in language learning. It is also emphasized that children can acquire

the language by being exposed to the two languages in their environment and through games.

T12: Children learn all the time. They can hear their mothers’ voices when they are in their mothers” womb. I
think children can learn different languages after their birth. The earlier they start to learn a language, the easier

they can learn languages.
126: Learning a language at the early ages will be more permanent and natural.

P14: Language development centre starts to die down after the age of six if it is not stimulated. The earlier this

centre is stimulated, the more active it will be.

P45: The earlier he is exposed to that language, the more easily he can learn it.

Parents state that children learn the second language by themselves or thanks to the school
while teachers imply that they acquire the language mostly. The teachers who are included in this
research work in schools supporting the bilingual education system. There are two teachers who
speaks both their native language and a foreign language in these schools. According to the findings,
it can be concluded that children’s learning the second language is supported in their houses and

schools.
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Table 5. The way of learning the second language

Teachers Parents
Direct Playing with the child in that language 13 30
Communication Playing games 6 3
Via media Books 3 14
Cartoons/videos 1 11
Listening to music 1 3
Peer Support 6 6

When children’s ways of learning the second language are observed, children learn it by
communicating in two languages with their parents and teachers. If children have parents who speak
different languages and bilingual teachers, those students can be bilingual. Besides, parents and

teachers support students via media tools such as books, cartoons or videos.

Table 6. Positive Effects of Bilingualism

Themes Subthemes Frequency
Teachers Parents
Cognitive Learning - 36
Development Increase in eagerness - 5
Natural Learning - 4
Language Dominant in two languages 2 9
Development Expressing himself/herself better 1 9
Ease in learning a language 3 8
Increase in vocabulary - 2 5
Contribution to language development 2 3
Social and Cultural Increase in self-confidence 9 7
Development Universal Communication (global 2 16
citizenship)
Cultural Development 1 13
Socialization-Extroversion 4
Ability for empathy 1 1
Contribution to the future 1 13

Parents think that bilingualism is useful for children’s cognitive development. It provides an
easy and permanent environment for learning and there is an increase in children’s eagerness to learn
thanks to bilingualism. In addition, it will affect children’s career development positively. They will
find a job easier and take advantages of both national and foreign opportunities. Teachers imply social
development. Both groups say that children have social and cultural development, and with an
increase in their self-confidence they can become more social individuals. It makes a great
contribution to becoming a global citizen and to communicate with foreign people. Additionally,
children’s language development is affected positively. They can speak both languages fluently and
children can express themselves. As a result of the active language learning center, they can learn

anything easily.

T41: Being in interaction with foreign people makes children more extrovert. They observe their environment

carefully.
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P22: 1t helps the brain to work actively. It is important for assessing the events in terms of different views.

There will be advantages for the future.
P45: It provides a strong mathematical memory and children have more creative ideas while solving problems.

Table 7. Negative Effects of Bilingualism

Frequency
Themes Sub-themes Teachers Parents
Academic Academic Failure 1 1
Language Negative transfer to words 3 4
Regression in speaking the native - 4
language
Social Feeling of inadequacy 2 2
Inability of socialization 2 -

The negative sides of bilingualism are rare. However, parents and teachers say that children
can transfer the words in a negative way. On the other hand, parents state that children forget and
have regression in their native languages. It is stated that some children feel inadequate while learning

the second language.

T13: While there are positive sides of bilingualism, there are negative sides of it as well. When they express
themselves, they become happy and their eyes are with joy. So, they can see that they can be successful. On the
other hand; they cannot remember which word they will say, and they can pause while speaking. That is why,
when they experience these situations, they feel inadequate. I have observed their growth and they do not want to
read books. They have problems in speaking in the classroom and do not have self-confidence. They stay in their

inner worlds. We are glad to remove this bias in pre-school.
P41: He started to speak late. His thoughts can be messed up during speech.
Discussion and Results
Discussion

Teachers and parents’ perceptions about bilingualism are included in this research. Parents
and teachers define bilingualism as learning and speaking two languages at the same time. When the
definition of bilingualism is looked up in the literature, it is seen that bilingualism is that two different
languages are used as a native language. Moreover, if the second language is learned after birth, this is
called as bilingualism. If it is learned after the age of 3 or 4, it is called as the second language
acquisition. Lastly, if it is learned for the purposes of academic and environment, it is foreign
language (Atesal, 2017; Orug, 2016; Ozkara, 2014). In this research, it is stated that parents and teachers
define bilingualism as ‘foreign language’. The reason of this is that children included in this research
are the students of the schools teaching two languages and they start learning the second language in
early childhood. Parents and teachers think that the second language must be learned at the early
ages. According to the research, it is found that parents and teachers think that children must learn a

different language in the early childhood (Cetintag and Yazici, 2016; Geng-ilter and Er, 2007; Giingdr-
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Aytar and Ogretir, 2008; Kiigiik, 2006). These findings show that the parents and teachers are aware of
the importance of the second language. According to the teachers and parents, early childhood is the
period when children are open to learning and they can learn easily. Hence, children should acquire
the second language in early childhood. Bilingualism at early ages is significant and this arises from
the fact that learning is easy and permanent at these ages. When the literature is searched, learning a
language at early ages is easier because the language learning center in the brain is more active (Chilla
and Fox-Boyer, 2012; De Blesser, 2006; as cited in Cetintas and Yazici, 2016). Parents and teachers in
this research have grasped that bilingualism is necessary. The reason of it is that the teachers working
in schools with bilingual education and parents that have a bachelor’s degree and postgraduate

education.

According to parents and teachers’ opinions, children acquire their second languages via
school and their parents. Furthermore, communicating with the second language is the most used
method in the second language acquisition. Akgiil, Yazici and Akman (2017) and Yu, Ballard and
Aslin (2005) state that children learn new words from the direct communication with people in their
environment and the clues are taken from those people. Saglam (2006) implies that bilingual
children’s parents speak both languages and these children acquire the language easily. In accordance
with these findings, immediate environment is important in the second language acquisition. In
addition, media plays a significant role in the second language acquisition. Akgiil, Akman and Yazici
(2017) state that parents use media tools in second language acquisition. These findings show that
communication with people in children’s environment and the appropriate use of popular media tools

are effective.

It is seen that parents mention cognitive development and the effect of bilingualism on the
academic life. It is asserted that early bilingualism can affect their school life and afterschool life.
Parents state that the second language can be learnt easily in pre-school education and it will be
permanent. According to them, children’s eagerness to learn can increase. Gonzalez (1998) and
Whyatt (2008) have found that there is an increase in children’s eagerness to learn after children
realize that they are bilingual in the late pre-school period (as cited in Travis-Smith, 2017). However,
teachers state that bilingualism affect children’s social development. According to both teachers and
parents, there is an increase in children’s self-confidence thanks to bilingualism and it makes children
socialize by communicating with people from different countries. According to the research, bilingual
children have more confidence and are open to diversity and their behaviors are more compatible and
peaceful (Akgiil, Yazic1 and Akman, 2017; Gozcii and Colak, 2018). The reason of the fact that parents
mention academic contributions more than teachers is the difference of purpose between teachers and
parents. The Ministry of National Education (MEB) Pre-school Education Program gives importance
to children’s social development. According to this program, the purpose of pre-school education is to

prepare children for their future, and to support their social development mostly. So, in this research,
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giving importance to children’s social development is usual. Additionally, parents and teachers state
that bilingualism make children express themselves better and lead them to dominate two languages.
They can learn different languages easily and there is an increase in vocabulary. These findings are
supported with research (Akgiil, Yazici and Akman, 2017; Cetintas and Yazici, 2016; Kearney and
Barbour, 2015; Uyarmuk and Kandir, 2014). At the same time, parents and teachers imply that
bilingualism contribute to cognitive development. In the research it is seen that, bilingualism develops
children’s problem-solving skills and creativity and provides positive contribution to their cognitive
development (Bialystok and Martin, 2004; Genesee and Gandara,1999; Rodriguez, 2015). These
findings and other research show that parents and teachers have positive attitudes towards
bilingualism and children’s cognitive, social, linguistic and academic development should be

supported with bilingualism.

When the negative aspects of bilingualism are analyzed, parents and teachers think that
bilingual children can mix two languages and there can be a regression in the native language. It is
stated that the native language can be affected by the second language acquisition. Similarly, Akgiil,
Yazict and Akman (2017) and Rodriguez (2015) cite that children can mix the native language with the
second language. Genesee (2008) has found that parents and teachers experience that bilingual
children can have a regression in their native language. Yazici and Ilter (2008) state that bilingual
children can mix the phrases or words from those languages and the reason of it is that children are
not supported in both languages continuously. Trawick-Smith (2017) imply that when children
acquire two or more languages, they learn different sound systems; so, they will have in difficulty in
coordinating the phonology rules in different languages. According to their statements, this is not the
language deficiency, but it is the language diversity. When these situations are realized, children
should be supported because this condition shows their efforts for learning the new language. Hence,
in the situations of children mixing the two languages, teachers and parents should provide the
appropriate environment so as to support two languages and they should appreciate children’s

efforts.
Results

In order to determine the ideas of pre-school teachers whose class includes bilingual children
and parents with bilingual children about bilingualism, 60 parents and 45 teachers are involved in this
research. According to the findings, the term ‘bilingualism’ contains foreign language and second
language in parents” and teachers’ perspectives; it has been found that bilingualism is defined as more
than one language. Children are open to learn, and their learning is permanent in this period, so
parents and teachers think that the second language should be acquired at the early ages. Children can

learn the second language through the active speech of parents and teachers. In addition, parents and
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teachers think that bilingualism makes a great contribution to children’s cognitive, social and

language development whereas mixing the two languages is the negative side of bilingualism.

The findings obtained from the research show that parents and teachers are aware of the
importance of bilingualism in early childhood; they support the second language and its effects are
positive. However, children should be supported via the collaboration of parents and teachers so as to
use two languages actively. In future research, bilingual individuals” collaboration of supporting two
languages in both school and house environments can be examined. In this research, the effect of the
native language on the second language has not been observed. The relationship between the native

language and the second language should be analyzed for the future research.
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