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Ders Kitaplarimin Mesaj Tasarim Ilkeleri A¢isindan
Degerlendirilmesi

Mehmet SAHIN?
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Bu aragtirma, Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin mesaj tasarimi ilkeleri agisindan
degerlendirilmesini amaglamaktadir. Arastirma metin incelemesine dayali nitel bir
¢alismadir. Caligma evrenini Milli Egitim Bakanligi’nca onaylanan ilkdgretim altinci smif
Soysal Bilgiler ders kitaplart olusturmaktadir. Veriler, ders kitaplarinin en biiyiik iinitesi
olan “Ipek Yolunda Tiirkler” iinitesi degerlendirilerek elde edilmistir. Arastirmanin
verilerini toplamak amactyla soru listesi ve rubrik gelistirilmistir. Veriler, rubriklerde yer
alan Olciitlere gore analiz edilmis ve kitap icerisinden segilen somut Orneklerle
desteklenmistir. Elde edilen veriler, metin orgiitleyicileri, metindeki iist diizey yapilar,
metin icerisindeki sorular, gorsel 6geler ve sayfa tasarimi agisindan gruplandirilarak
sunulmustur. Arastirmamn bulgularina gore, ilkogretim 6. simf Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda metin orgiitleyicileri, metindeki iist diizey yapilar, metin icerisindeki sorular,
gorsel dgeler ve sayfa tasarimi genellikle etkili kullanilmamustir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Ders Kitabi, Mesaj Tasarimi, Metin Inceleme,
Degerlendirme.

The Evaluation of Textbooks In Terms Of Message
Design Principles

ABSTRACT
This research was conducted to evaluate textbooks in terms of message design principles.
The research is a descriptive study based on examination of the textbooks. The books that
were approved by the Ministry of National Education, as to be used in
sixth-grade Social studies courses, comprised the research universe. Experiments covered
"Turks on the Silk Road" unit which has the largest volume in the textbooks. In order to
collect data for the study, a question set and a rubric scale were developed by the
researcher. Data were analized in accordance with the rubrics and selected perceptible
text-examples were used to demonstrate the inferred results. The results data were
presented in groups by text organizers, meta structures, in-text
questions, visuals and page setup. In the light of the results, it is deduced that text
organizers, meta structures, in text questions, visuals and page setup were not effectively
used in the textbooks examined.
Keywords: Social Studies Course, Message Design in Textbooks, Text Analyzation,
Rubric in Textbooks.
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GIRiS

Ders kitabi, Ogrencinin gelisim ozelliklerine ve diizeyine uygun olarak
hazirlanmis metinlerden olusan, 6gretim programlarmin ilkeleri dogrultusunda
hazirlanan ve igerdigi bilgileri 6grenciye sunan dgrenme- 6gretme materyalidir.
Ogretim siirecinin ayrilmaz bir pargasi olan ders kitab1, 6gretim programlarinda
yer alan kazanimlarin gergeklestirilmesini saglayan, 6gretmen ve 6grencilerin en
sik kullandig1 6nemli bir aragtir. Bu yoniiyle ders kitabi, 6nceden tasarlanan
bilgileri planh ve diizenli bir bi¢imde agiklayan, dersin hedefleri dogrultusunda
Ogrenciyi yonlendiren ve yetistiren temel bilgi kaynagidir. Egitsel yonden kitap,
yazili ve basili 6gretme-6grenme ortamudir. Ayrica kitap, 6grenme yasantilarina
kaynaklik eden ¢aligma aracidir (Keser, 2004).

Ders kitaplari, programda yer alan konulara ait bilgileri sirali ve dogru bir
bicimde 0Ogrencilerin kendi kendilerine o6grenmelerini saglamak amaciyla
hazirlanir. Ozellikle metinden 6grenmede énemli rol oynayan ders kitaplari
Ogretim programlarinin uygulanisini da énemli 6lgiide kolaylastirir (Duman ve
ark. 2001). Bircok ogretmen dersin amaglarini, dgrencilere uygulanacak testleri,
ogrenme stratejilerini, Odevleri vb. kullanilan ders kitaplarina gore
belirlemektedir. Aym1 zamanda ders kitaplari, smif igi 6grenme ve Ogretme
etkinliklerine yonelik kararlara etki etmektedir (Yalin,1996a).

Ders kitaplar1 6gretim etkinlikleriyle birlikte kullanildiginda, dgrencilerin okuma
ve diisiinme becerilerini gelistirir, konu ile ilgili temel kavramlari, tamamlanmig
timce yapilarin1 Ggrenirler ve sozciik dagarciklarini artirirlar. Ayrica ders
kitaplar1 birgok Ogrenciye karmasik bir metinden ana fikri bulma, okudugunu
sentezleme, 6nceden bildikleri ile okudugu bilgiyi biitiinlestirerek yeni bilgileri
yapilandirmada yardimer olur (Esgi, 2005). Okul temelli 6grenmelerde ve 6zel
alanlarm igeriginin Ogrencilere kazandirilmasinda okuma materyalleri olarak
ders kitaplarinmn kullanimi énemli bir yer tutmaktadir. Ozellikle yazili ve basili
materyaller diger etkenlerle birlikte okul ¢agi ¢ocuklarinim biligsel, duyussal ve
dil becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir iglev goriirler (Tagdemir, 2005 ve
Tagdemir, 2010). Kitaplar, 6gretimde 6gretmenin giiciinii daha iyi kullanmasina
ve daha sistematik sunmasma imkan verir. Ozellikle dgrenme giigliigii olan
ogrenciler icin ders kitabi, szel 6gretimin yarattig1 boslugu doldurmasini saglar
(Unsal ve Giines, 2002)

Ogrenme eksikliklerini gidermede ve kaliciligi saglamada énemli rol oynayan
ders kitaplar1, 6grencilerin konular arasinda bag kurmalarini kolaylastirir, kendi
kendilerine 6grenme ve Ogrendiklerini tekrarlama firsat1 verir. Ogretim
materyallerinin yetersiz, laboratuar imkéanlar1 sinirly, aile ve ¢evresinin desteginin
yeterli olmadig1 ve siniflarin kalabalik oldugu yorelerde 6gretmene yardimet olur
(Guzel ve ark. 2009). Ders kitaplarinin hazirlanmasi, diizenlenmesi ve
gelistirilmesinde farkli asamalardan geger. Siirekli denetim, titiz ve Ozenli
caligma gerektirici nitelikleri yoniinden emek ve islevsel degeri yiiksek, kalict
birer {irlin olma 6zelligini tasirlar (Giiglii ve Topses, 2001). Diizenli ve sistemli
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hazirlanmis bir kitap, 6grenciyi kisa siirede kitaba yogunlastirip bilgiye erisimini
kolaylastirir. Bilginin paylagilmasini, gelismesini ve yaygmlagmasini saglar.
Ogrencilerin derse hazirhikli gelmesi, genis bilgilere dzet halde ulasilmasi, 6dev
ve grup calismalarinda yararlanilmasi gibi imkanlar sunar. Ogrenciye verilecek
mesaji en kisa yoldan ve mesajin dziinii verir. Ogrenciyi daha zengin ve ayrintili
yasantilar i¢in g¢esitli kaynaklara yoneltir (Kii¢iikahmet, 2002).

Ders kitaplarini diger kitaplardan ayiran 6zelliklerin basinda, bir bransa yonelik
olmasi, bilgilerin sistemli bir sekilde sunulmasi, 6grenci seviyesine uygunluk ve
igerikte yer alan konularm 6gretim programi ile sinirlandirilmis olmasi sayilabilir
(Gokdere ve Keles, 2004.) Cagdas bilgi ve iletisim teknolojisinin geligsmesiyle
birlikte, 6grenme siirecinde ders kitaplarindan yararlanma oranini azalmig
olmasma ragmen yine de en ¢ok yararlanilan kaynak olma &zelligini devam
ettirmektedir. ilkogretim 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin ddevlerini yaparken
yararlandiklar1 kaynaklar arasinda ilk sirayr ders kitaplar1 almaktadir (Kuzu ve
Yildirim, 2008). Ogretmenler smif icerisinde birgok etkinligi ders kitaplarma
bagli olarak siirdiirmektedirler. Ulkemizde oldugu gibi diger iilkelerde de ders
kitaplar1 okullarda kullanilan temel materyallerden biridir (Kilic ve Seven,
2008).

Ogrenme ve dgretme siirecinde ders kitabmi kullanmay1 gerektiren birgok neden
vardir. Yildiz ve ark. (2004), Ocak ve Beydogan (2005), bu nedenleri dért ana
grupta toplamaktadir. Ilki, ders kitaplarnm ilgili dersin dgretim programina
uygun olarak diizenlenmesidir. Tkincisi, ders kitaplarmin birer 6gretim materyali
olarak kullanilmasidir. Ugiinciisii ders kitaplarinmn kullanim rahatligi, programa
gore icerigin izlenmesinin ve ddevlendirmesinin kolay olmasidir. Dordiinciisii
ise, oOgrencilerin Ogrenmelerini degerlendirme firsati vermesidir. Egitim
kurumlarinda her zaman 6nemli bir yere sahip olan ders kitaplar1 bilgi dolu
ansiklopedi olmaktan cok, toplumun degerlerini, bakis acilarini, degisme ve
gelismelerini yansitan kiiltiirel {iriinler olmalidir. Bir bagka deyisle bilgilerin bir
araya getirildigi bir ara¢ olmaktan ziyade, bilgilerin 6grenilmesini kolaylastiran
etkilesimli bir ara¢ olmalidir (Tosun ve ark. 2001).

Ders kitabinin 6gretimsel etkililigi dort temel degiskene baglidir. Bunlar, kitabin
okunabilirlik diizeyi, kitabin igerik ve yapisi, kitabin oriintii 6zellikleri ve ilgi,
motivasyon, Onbilgi ve beceri gibi 6grenci 6zelliklerinden olusmaktadir (Yaln,
1996a). Ders kitabinin okunabilirligi, 6grencinin okudugu materyali hizli okuma
ve okudugunu anlama diizeyi olarak agiklanabilir. Bir metinde, her ciimledeki
kelime sayisi, her kelimedeki hece sayisi, climlede vurgulanmak istenen fikir
sayist ve fikirlerin devamliligi okunabilirligi belirleyen 6zelliklerdendir
(Tekbiyik, 2006). Metnin giic olmasi okumayi zorlastirirken kolay olmasi
okumaya ilgiyi azaltmaktadir. Bu agidan bir metnin okunabilir olmasinin
onkosulu hedef kitlenin seviyesine uygun olmasidir. Bir ders kitabinda bulunan
metinlerde  kullanilan  sozciik ve climle ortalamalari, 6grencilerin
kompozisyonlarinda kullandiklar1 sbzciik ve climle ortalamalarmdan yiiksek
olmalidir (Temur, 2002).
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Ders kitaplarinda kullanilan climlelerin kisa ve basit olmast okunabilirligi
artirmakta ve kisa climleler uzun ciimlelerden daha iyi 6grenilmektedir. Basit ve
kisa hece yapilarinin Tiirkgede algilama kolaylig1 sagladigr igin ders kitaplarina
metin segilirken kelime-ciimle uzunluklarinin géz dniinde bulundurulmasi ve yas
arttikca kelime ve climle uzunlugunun artirilmasi gerekir (Giines, 2003). Ayrica,
kisilerin dil gelisim diizeyleri yiikseldik¢e kullandiklar1 ve anladiklar1 ciimleler
uzamaktadir (Cift¢i ve ark. 2007). Okunabilirlik igin yazinin boyutu, yazinin
renginden daha etkilidir. Ancak, iki nesneyi birbirinden ayirmak igin biiyiikliik
kadar renk de 6nemlidir. Ders kitaplarmin &gretimsel etkililigi agisindan igerik
ve yapist onemlidir.

Yazili bir materyaldeki 6grenme ve hatirlama becerisine igerik ve yapi olmak
lizere iki tiir sema etki etmektedir. Icerik semalar1 nesne, olay ya da durumlar
hakkindaki bilgiyi kapsar. Yapt semalar1 ise materyalin diizenlenis bigimi
hakkidaki bilgileri kapsar. Ders kitaplarmm metin tasarimina yonelik
gelecekteki egilim ne olursa olsun yazili bir metnin igeriginin anlasilirlig1 kadar,
tasarimmin da anlasilir olmasmm Ogrenmeye yardimci oldugu bir gercektir
(Alpan, 2008, s.108). Iletisim siirecinde kanal dogru bir sekilde isletilemezse,
siirecte basarili olunamaz. Bu yiizden ders kitaplarinin dil ve anlatim
ozelliklerine dikkat edilmelidir. Basarili bir anlatimin yapilmasi igin yazih
anlatimimn 6geleri dogru kullanilmalidir (Demirci, 2007)

Etkili bir ders kitab1 6grenciye verilmek istenen mesaji en kisa yoldan, agik ve
anlagilir bicimde iletmesi gerekir. Mesaj tasarim ilkelerine uygun olarak
hazirlanan bir ders kitab1 6grenme ve gretme siirecinde daha islevsel olur. Ders
kitaplarinda dikkate alinmasi gereken bircok mesaj tasarim ilkesi bulunmaktadir.
Bu aragtirmada ders kitaplar1 metin 6rgiitleyicileri, metindeki iist diizey yapilar,
metindeki sorular, metindeki gorsel Ogeler ve sayfa tasarimi agisindan
degerlendirilmistir.

Metin orgiitleyicileri; basliklar, dikkat ¢ekme araglari, 6gretim hedefleri, kavram
haritalari, 6zetler ve baglag gérevi yapan sozciikler agisindan degerlendirilmistir.
Metindeki iist diizey yapilar; metnin ana fikrinin agik ve anlasilir olmasi, olay ve
olgularin siralanmasi, neden sonug iliskisi kurulmasi, kavram ya da olaylarla
ilgili karsilagtirmalar yapilmasi, sorun ve ¢6ziimiin birlikte ele alinmasi agisindan
degerlendirilmigtir. Metindeki sorular; metin i¢indeki dagilimi, &grenciyi
distindiirmesi, 6grencinin dikkatini ¢ekmesi, grencilerin bilgisini 6lgmesi ve
teknik yonden diizenlenmesi agisindan degerlendirilmistir. Metindeki gorsel
ogeler; gorsel dgelerin kullanilmasi, metnin igerigi ile gorsel dgelerin tutarliligi,
gorsel 6gelerin sayfa igerisinde yerlestirilmesi, gorsel 6gelerin teknik ozellikler
yoniinden etkili kullanilmasi ve gorsel ogelerin Ogrenciyi  diisiindiirmesi
acisindan  degerlendirilmistir. Sayfa tasarimi; sayfa igerisinde metin
biitiinliigiiniin saglanmasi, sayfa icerisindeki bosluklarin etkili kullanilmasi,
metin i¢erisinde yazi bloklarinin etkili kullanilmasi, karsilikli sayfalarin tutarli ve
biitiinliik igerisinde kullanilmasi agisindan degerlendirilmistir.
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Metin Orgiitleyicileri

Icerigi iyi orgiitlenmis bir metin bastan sona okur acisindan siiriikleyici
olabilmektedir. Bir metinde icerik orgiitlenmesinin bigime de yansimasi okura
birgok ipucu vermektedir. Igerigin bigimsel orgiitlenmesi tipografik tasarimla,
daha genis bir deyimle grafik tasarimla gerceklesebilir. Egitim arastirmalar
basgliklar, i¢indekiler listesi, boliim basliklari, 6zet, sozliik, kaynak¢a gibi metin
orgiitleyicilerin Ogrenciler tarafindan begeni ile karsilandigmi goéstermektedir
(Hartley, 1996).Teknik bir dokiimandaki metni anlamli boliimlere ayirma ve satir
bast yapma gibi tipografik oOrgiitlemeler okuma yeterligini artirmaktadir.
Icindekiler listesinin islevsel ve ¢ekici bicimde diizenlenmesi, basliklarin, sozliik
ve kaynakcanim etkili varlig1 gibi orgiitleyiciler, ders kitabi tasarimmda gorsel
biitiinliigiin ~ yaninda kullamighlik ve hedefe goreligi de beraberinde
getirmektedirler (Alpan, 2008). Orgiitleyiciler metni anlasilirligini ve tutarliligmi
saglamada, 6grenciyi diisiindiirmede ve ilgili bilgiye yonlendirmede 6nemli bir
etkiye sahiptir. Metin igerisinde bir¢ok yardimci unsur igerigin orgiitlenmesine
katki saglar (Yali, 1996b).

Metindeki Ust Diizey Yapilar

Ders kitaplar1, okuyucularm konu igerigi ile ilgili sahip olduklar1 uygun semalar:
ortaya ¢ikarmasina ya da yeni uygun semalar olusturmasma yardimci olacak
bigimde tasarlanmalidir. Biligsel 6grenme kuramcilarmma gore, bilgiler bellekte
organize edilmis kavram gruplar1 ve bilgi aglar1 olarak tanimlanan semalarla
temsil edilmektedir. Semalar, bireyin etrafinda algiladigi bir obje, durum veya
problemi temsil eden zihinsel yap1 ve diisiinme oriintiisiidiir (Yalin, 1996b).
Yap1 semalari, yazili bir materyalin diizenlenis bicimiyle ilgili bilgileri kapsar.
Okuyucular okuma ve 6grenmeyi yonlendirmek icin konu alani ve farkli metin
yapilariyla ilgili bilgilerini kullanirlar. Yazil bir materyaldeki temel yapilar; olay
veya fikirlerin sunulus siralari, fikirler veya olaylar arasindaki iliskilerin tarihi
gelisim siralari, insanlar, olaylar veya kavramlar arasindaki benzerlikler veya
farkliliklar, neden ve sonug iliskileri, sorun ve ¢oziimle ilgili etkilesimi ortaya
koyan yapilardan olusur. (Yalin, 1996a). Ogrenci metin igerisinde verilmek
istenen esas mesaj1 alabilmesi i¢in kavramsal bilgiyi se¢mesi, bilgiye kendi
icinde bir yap1 olusturacak sekilde diizenlemesi ve 6grendigi bilgiyi 6nceki
bildikleriyle iligkilendirip biitiinlestirmesi gerekir. Bu nedenle metin belirli bir
mantiksal yapiya sahip olmalidir. Bunlar, neden-sonug¢ etkisi, karsilastirma,
farkliliklar1 bulma, smiflandirma, maddelendirme ve genellestirmedir (Mayer,
1993).

Metindeki Sorular

Sorularin 6grenme tizerindeki etkililigi hakkinda yapilan arastirmalar, 6zellikle
sorularmn iinitedeki yerlesimi ({inite 6ncesi, iinite i¢i veya iinite sonrasi) ve tiirl
iizerinde yogunlagmistir. Sorular 6grenmeyi kolaylagtirmak ve 6grenme diizeyini
6lgmek iizere iki amaci vardir. Unite sonundaki sorular, bilgi okunduktan sonra
karsilastirildign icin Ofrenme iizerinde az bir etkiye sahiptir. Ogrenmeye
yardime1 sorular1 sormanin en uygun yeri {inite dncesi ve tinite i¢idir. Bu sorular
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okuyucunun dikkatini metne ¢ekerek bilgi islem siirecine yardimei olur (Yalin,
1996a ve Yalin, 1996b).

Sorularin tiirleri 6grenme iizerinde etkilidir. Ogrencilere sadece olgu ve bilgileri
hatirlamasini gerektiren sorular1 sormak yerine, bilgi ve olgular1 kendi sozciikleri
ile agiklamalari, yeni durumlara uygulamalari, yeni bir biitiin olusturmalar1 ve
degerlendirmelerini gerektiren farkli sorular sorulmahdir. Ust diizey sorular
okuyucunun bu sorulari cevaplayabilmesi i¢in metni daha dikkatli okumasin
saglayacagindan alt diizey sorulardan daha etkilidir (Yalin, 1996b). Metin
igerisindeki veya sonundaki sorular metin igerisindeki {ist yapinin
kuvvetlenmesini saglar (Mayer, 1993). Ogrencinin diisiinmesini saglayacak ve
st diizey becerilerini gelistirecek sorularin agik uglu olarak diizenlenmesi
gerekir. Ciinkii agik uglu sorular 6grenciye yorum ve agiklama yapma, transfer
etme, genelleme yapma, ¢ikarimda bulunma, benzerlik ya da farkliliklar:
kargilagtirma gibi {ist diizey becerileri kazanmasina firsat verir. Ayrica
ogrencilerin problem ¢dzme, yaraticilik, elestirel ve yansitmaci diigiinme
becerilerini gelistirir. Acik uclu sorular genellikle nicin, neden, nasil gibi
sorulardan olusur.

Metindeki Gorsel 6geler

Gorsel ogeler, metindeki yazili anlatim destekleyen, igeriginin anlasilmasim
kolaylastiran, okuyucuyu gorsel olarak diisiindiiren metin igerisindeki resim,
grafik, diyagram, tablo, harita, ag ¢izelgeleri vb. unsurlardan olusur. Resimlerin,
icerigi kavramaya yardimci olma, dikkati ¢ekme, motive etme, soyut ve
karmasik kavramlar1 agiklama gibi islevleri yerine getirir. Gorsel o6geler
yogunlastiritlmis bilgi icermeleri nedeniyle kolayca yorumlanir, hatirlamay:
kolaylastirir, ilgi ve dikkat ¢eker. Ayrica iletisim siirecini giliglendirmek igin
tablolar, grafikler ve gorseller gibi bircok arag kullanilabilir (Wrigh, 1980).

Tablolar karmagsiklik, detay ve boyutlar1 agisindan farkli olabilir. Okuyucunun
tabloyu basarili kullanmasi i¢in tablonun nasil diizenlendiginin anlasilmasi,
sorular i¢in nereye bakilacagmin bilinmesi, tabloda bulduklari cevabi
yorumlayabilecek beceriye sahip olunmasi gerekir. Diyagramlar, cizimler ve
grafikler basit ve sayfalar arasinda tutarl sekilde kullanilmasi etkililigini artirir.
Metnin gorsel Ogelere referans vermesi ve gorsellerin de metni dogrudan
desteklemesi gerekir. Estetik kaygilarla motivasyonu artiracak gorseller
kullanilabilir ancak bunlarin okuyucunun metni anlamasma yardimci olmasi
stiphelidir. “Bir konunun gorsel materyallerle desteklenmesi, 6grencilerin
okuduklarini anlama, hatirlama ve kullanimini kolaylastirir” (Yalin, 1996b, s.2).

Ders kitaplarinda kullanilan renk, gorsel biitiinliigiin saglanmasma o6nemli
katkida bulundugu gibi, grafik iletisimin saglanmasina da katkida bulunur.
Gereginden fazla ve bilingsiz renk kullanimi karmasik gorsel yap1
olusturmaktadir. Kitap tasarimlarinda rengin, 6grenci psikolojisi iizerindeki
etkileri ve igerdigi anlamlar diisliniilmemektedir. Soguk renkler uzaklik ve
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derinlik etkisi yaratir. Sicak renkler izleyeni neselendirir, daha dikkat ¢ekicidir
(Kaptan ve Kaptan, 2004).

Sayfa tasarim

Sayfa tasarimi, metnin okunmasini, anlagilmasini ve estetik goriiniimiinii etkili
hale getirmek igin sayfadaki, yazmnin, gorsel 6gelerin ve bosluklarin okuyucuya
ve Ogrenme ilkelerine uygun olarak diizenlenmesidir. Ders Kkitaplarinin
tasariminda sayfa diizeni, yazi karakteri, satir boslugu, kenar bosluk ayarlari vb.
tipografik ve gorsel Ogeler birbiriyle uyumlu bir biitiinlik ve tutarlilik
olusturmalidir (Keser, 2004). Ulkemizde yapilandirmaci dgrenme yaklagimina
gore hazirlanan ilk6gretim programlarma bagli olarak ders kitaplar1 da yeniden
hazirlanmgtir. Ders kitaplarinin hazirlanmasinda uyulacak esas ve usuller “Milli
Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi” ve buna dayal
olan “Ders Kitaplari ile Egitim Araglarmin Incelenmesi ve Degerlendirilmesine
fliskin Yonerge” ile belirlenmistir (Resmi Gazete, 1995 ve MEB. 2007).

Ogrenme siirecinde 6nemli bir etkisi olan ders kitaplarmnim nitelikli olmas1 bir
zorunluluktur. Ciinkii ders kitaplar, &grencilere smif igi ve smif disi
etkinliklerde 6nemli 6l¢iide katki saglamaktadir. Ders kitaplarmin bu énemine
ragmen, “egitim sistemimizin en 6nemli sorunlarindan birisinin ders kitaplarinin
kalitesini gelistirmek oldugu sdylenebilir” (Demirel ve Kiroglu 2008, s.5). Ders
kitaplar1 Ogretim programinin amaglarmni gerceklestirmek icin Ogrencilere
gereken mesaji vermesi gerekir. Ancak dgrencilerin en ¢ok yararlandigi temel
kaynak olan ders kitaplarmin niteligi ile ilgili yapilan bir¢ok arastirmada degisik
sorunlarin varligi ortaya ¢ikmistir. Ayrica, ilgili arastirmalara bakildiginda ders
kitaplarmm mesaj tasarimi ilkeleri acisindan  degerlendirilmedigi de
goriilmektedir. Bu nedenle ders kitaplarinin mesaj tasarimi ilkeleri yoniinden
degerlendirilmesine 6nemli dlgiide ihtiyag duyulmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, 6. smif sosyal bilgiler ders kitaplarini mesaj
tasarimi ilkeleri yoniinden degerlendirmektir. Bu genel amaca ulasmak igin
asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Ders kitaplarinda;

1. Metin orgiitleyicileri ne kadar etkili kullanilmigtir?

2. Metindeki bilgileri birbirine baglayan {ist diizey yapilar ne kadar etkili
kullanilmigtir?

3. Metin igerisinde sorular ne kadar etkili kullanilmistir?

4. Gorsel 6geler metnin igerigini agiklamada ne kadar etkili kullanilmigtir?

5.Sayfa tasarimi 6grenmeyi kolaylastirmada ne kadar etkili kullanilmigtir?
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YONTEM

Arastrmanin  modeli, metin incelemesine dayali nitel bir c¢aligmadir.
Arastrmanin ¢alisma evreni Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi’nca onaylanan ilkogretim 6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindan
olusmaktadir. Tebligler Dergisi’nde, 2009-2010 &gretim yilinda okutulacak
ilkdgretim ve ortadgretim ders kitaplarinin listesi yaymlanmustir. Altincr smiflar
i¢in, 5 farkli yayinevince hazirlanan ders kitabi uygun goriilmiistiir (Altn
Yayinlari, Evren yayinlari, Gizem yayinlari, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar ve
Tuna Yayinlar1). Tuna Yaymlar: ders kitab1 yayinlamadigi i¢in 4 ders kitabi
incelenmistir (MEB. 2009).

flgili yonetmelik geregi ders kitaplarnda yer alan tiim {initeler ayni ilkeler
cercevesinde hazirlandigr icin tiim {niteleri degerlendirmek yerine bit iiniteyi
degerlendirme yoluna gidilmistir. Degerlendirilen initenin se¢iminde, 6grenci
kazanimmi sayisi ve iiniteye ayrilan siire dikkate alinmistir. Altinc1 smif sosyal
bilgiler 6gretim programmda yer alan 7 {inite icerisinde “Kiiltiir ve Miras”
dgrenme alani ve “Ipek Yolu’nda Tiirkler” {initesi kazanim sayis1 ve ders saati
siiresi yoniinden en fazla oldugu icin “Ipek Yolu'nda Tiirkler” {initesi
degerlendirilmistir.

Verilerin toplanmasinda metin inceleme yontemi kullanilmistir. Veri toplamak
amaciyla alt amaglara uygun olarak soru listesi ve bu sorulara uygun olarak
rubrikler gelistirilmistir. Sorularin ve rubriklerin gecerliligini saglamak igin
farkli iniversitelerde gorevli 6 alan uzmanindan goriis alimmustir. Soru listesi ve
rubrikler hazirlandiktan sonra ders kitaplar1 arastirmaci ile birlikte 3 alan uzmani
tarafindan degerlendirilmistir. Ayrica, degerlendirme siirecinde ortak bir strateji
belirlenerek yontem konusunda goriis birligi saglanmigtir. Bu agamadan sonra
uzmanlar ders Kkitaplarini rubriklere gore bagimsiz olarak degerlendirmis ve
sonunda puanlarim aritmetik ortalamalari alinmistir.

Veri toplama araci olarak kullanilan rubrikler 5 segenekli olarak hazirlanmistir.
Ders kitaplart rubriklerde belirtilen Olgiitlere gore, 1-5 arasinda bir puanla
degerlendirilmistir. (1.0 - 1.8 hig etkili degil, 1,9 - 2.6 ¢ok az etkili, 2.7 - 3.4 orta
diizeyde etkili, 3.5 - 4.2 olduk¢a etkili, 4.3 - 5.0 tamamen etkili olarak
yorumlanmistir.) Veriler, alt problemlere gore, her alt problem de kendi
icerisinde sorulara ve rubriklere gore gruplandirilarak sunulmustur. Bu verileri
desteklemek amaciyla ders kitaplarindan 6rnek metinlere yer verilmis ve birlikte
yorumlanmistir. Arastirma raporu igerisinde ders kitaplarini hazirlayan
yayinevlerinin adlari, siirekli tekrar etmemek icin alfabetik siraya gore A, B, C,
D bi¢iminde kodlanarak atif yapilmustir.
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BULGULAR ve YORUM

Aragtirmanin bulgular1 metin orgiitleyicileri, metindeki iist diizey yapilar, metin
igerisinde sorular, gorsel 6geler ve sayfa tasarimi agisindan analiz edilerek
yorumlanmistir.

Metin Orgiitleyicilerinin Etkili Kullanimina iliskin Bulgular

Metin orgiitleyicileri kapsaminda; basliklar, dikkat ¢ekme araglari, Ogretim
hedefleri, kavram haritalari, dzetler ve baglag gorevi yapan sozciikler ile ilgili
bulgulara yer verilmistir.

Metin Basliklarinin Diizenlenmesi

Ders kitaplarinda baglik adlarmin tasarimm orta diizeyde etkili, basliklarin
igerikle tutarlihigi olduk¢a diizeyinde etkili, basliklarin hiyerarsik bir sekilde
analiz edilmesi ise hig diizeyinde etkili kullanilmistir. Ana ve alt bagliklarla ilgili
ornekler Tablo I’de sunulmustur.

Tablo 1. Baslik Adlarimin Diizenlenmesi

Dgrs Ana Bashk Alt Bashk
Kitap
(COLE INEN NUR OGUZ KAGAN DESTANI
A Kavimler Go¢ii
DESTAN YAZANLAR Mesir Macununun Ozellikleri

Hz. Muhammed Déneminde Ug savas

IPEK YOLU i ; N
B : Dort Halife Donemi
ORDU MILLET EL ELE ABBASILER VE TURKLER
Oguz Kagan Destani
c ISIK DOGUYOR BILGE KAGAN YAZITI’'NIN DOGU
KUTSAL OCAK YUZU
Kok Tiirkler
b DOGU ILE BATI ARASINDAKI KOPRU  Islamiyet Yayiliyor

GELENEKLERIMIZ GORENEKLERIMIZ  Emeviler

Tablo 1’de ders kitaplarindaki ana basliklarin tamami kisa ve 6z olarak biiyiik
harfle renkli yazildigi, kismen ilgi ve dikkat ¢ekici oldugu, kitap igerisinde tutarl
kullanildigy, alt basliklarin ise tutarli kullanilmadigi goriilmektedir. Ayrica, ders
kitaplarindaki ana basliklarin adlar birbirinden farkli olmasina ragmen sayisinin
birbiriyle tutarli oldugu anlasilmaktadir. Basliklarin yeterli bir sekilde alt
bagliklara boliinmedigi, alt baghklarn dizenli ve sistematik olarak
kullanilmadigi, basliklarin sayr ya da harflerle kodlanmadigi i¢in metni
orgiitlemede etkili olmadig1r saptanmistir. Bunun yani sira, ders kitabindaki
basliklarin igerikle c¢ogunlukla tutarli oldugu ve igerigi Ozetledigi ortaya
¢ikmustir.
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Dikkat Cekme Araclarimin Kullanilmasi

Dikkat ¢cekme araglari; biiyiik harf kullanma, renkli yazma, metni koyulastirma,
italik yazma, altin1 ¢izme, tirnak ic¢ine alma ve tablo/¢izgi/kutu icine alma
yoniinden degerlendirilmistir. Dikkat ¢ekme araglari konu basliklarmmda, metin
igerisinde gegen kavram, tanim ve tarihlerde, sorularda, alinti ve kaynak
gostermelerde kullanilmustir. Ders kitaplarinda dikkat ¢ekme araglari ¢ok az
diizeyde etkili kullanilmistir. Genellikle metin igerisinde tutarsiz kullanildigi igin
onemli bilgileri vurgulamada yetersiz kalmistir. Dikkat ¢ekme araglart kullanim
sikliginin ders kitaplarina gore dagilimi Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Dikkat Cekme Ara¢larimin Kullanilmasi

. Kullanim sikligi (f)
Dikkat Cekme Araglari A B c D
Biiyiik harfle yaz1 20 43 19 11
Renkli yazi 22 30 44 19
Koyu yazi 25 39 18 35
italik yazma 6 - - 1
Alt ¢izili yazi - 9 - -
Tirnak igine alma 21 39 40 44
Tablo/cizgi igine alma 6 51 15 4

Tablo 2’ye gore, ders kitaplarinda dikkat ¢ekme araglarmin kullanim sikligt
degismektedir. Italik yazi1 A, biiyiik harf, koyu yazi, alt1 ¢izili ve tablo igine alma
B, renkli yazi C, tirnak i¢ine alma D ders kitabinda en sik bi¢imde kullanilmistir.
Dikkat ¢ekme araglart hem ders kitaplari arasinda hem de kitap icerisinde
cogunlukla yetersiz ve tutarsiz bir bigimde kullanilmistir.

Ogretim Hedeflerin Kullanilmast

Ders kitaplarinda Ogretim hedeflerine yer verilmesi hi¢ diizeyinde etkili
bulunmustur. Ders kitaplarinda iinite, konu ya da alt konu baglarinda &grenci
kazanimlarina yer verilmedigi gériilmektedir. Bazi ders kitaplarinda birka¢ konu
basinda Ogrencinin ne Ogrenecegine isaret edecek sinirli aciklamalara yer
verilmis, ancak bunlar 6grenci kazanimlarindan haberdar edilmesinde etkili
olmamusgtir.

Kavram Haritalarimin Kullanilmasi

Ders kitaplarinda kavram haritalarinin  kullanilmas1 hi¢ diizeyinde etkili
bulunmustur. Ders kitaplarinda {inite ya da boliim baslarinda kavram haritalarma
yer verilmemistir. Bazi ders kitaplarinda {inite ya da konu baslarinda kavramlar
listesi verilmistir. Bu kavramlarin hangi konu ya da alt konu igerisinde yer aldigi
belirtilmemis, tanimlanmamis ve dikkat cekecek bigimde yazilmamistir. Bu
kavramlarin, kavram haritas1 yerine kullanilamayacagi gibi ayni islevi yerine
getirmesi de miimkiin degildir.
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Ozet Bilgilerin Kullanilmasi

Metin igerisinde Ozet bilgilere yer verilmesi hi¢ diizeyde etkili bulunmustur.
Ders kitaplarinda, {inite, konu ya da alt konu baslarinda ve sonlarinda islevine
uygun bir sekilde dzet bilgilere yer verilmemistir. Ozet bilgilere yer verilmemesi
metin igerisindeki dagmiklhigr artirdign gibi 6grencilerin konunun igerigine
yogunlagmasimi, Ogrenmenin kolaylasmasini  ve bilgilerin  kaliciliginin
saglanmasini da énemli dl¢iide zorlastirmistir.

Metinde Bagla¢ Sozciiklerin Kullanilmast

Metnin orgiitlenmesine katki saglayacak baglag¢ sozciikleri metin igerisinde orta
diizeyde etkili kullanilmistir. Ders kitaplarinda, baglag sozciikleri farkli siklikta
kullanildig1 goriilmektedir. Bunlarm bazilar1 dogru yerde kullanildigi i¢in metnin
yapilandirilmasina dnemli katkilar saglamistir. Dogru yerde kullanilan baglag
sozciikleri metindeki bilgiler arasinda anlamli baglantilar saglayarak climle ya da
paragraflar arasinda iligki kurmayi kolaylagtirmistir. Ancak, metin igerisinde
bazen tutarsiz ve gereksiz yerde kullanilmis, bazen de gereken yerlerde
kullanilmamstir. Baglag sozciiklerinin  kullanimiyla ilgili 6rnek asagida
sunulmustur.

Ornek: 1

“Devletin bagimsizligini, millet ve memleket hayatinin tek koruyucusu olan
kahraman ordumuz korur. Bundan dolayi, askeri teskilatimizin ézel bir itina ile
diizenlenmesi en onemli hususlardandr.”

“627 yihinda Kok Tiirk iilkesine ¢ok kar yagmigtir. Bu yiizden koyun ve atlarin
biiyiik kismi karilmigtir.”

“Bu devirde derinlesen ayriliklar cesitli taraflar olusturdu. Bu nedenle
miisliimanlar arasinda ¢esitli savaglar yapildi.”

Metindeki Ust Diizey Yapilarin Etkili Kullammina iliskin Bulgular
Metindeki iist diizey yapilar kapsaminda; metnin ana fikrinin agik ve anlagilir
olmasi, olay ve olgularin siralanmasi, neden sonug iliskisi kurulmasi, kavram ya
da olaylarla ilgili karsilagtirmalar yapilmasi, sorun ve ¢ozimiin birlikte ele
alinmasi ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

Metnin Ana Fikrinin Actk ve Anlasilir Nitelikte Olmasit

Ders kitaplarindaki metnin ana fikrinin ag¢ik ve anlagilir olmasi, 6grenci
kazanimlarma uygunlugu ve metni Ozetlemesi agisindan degerlendirilmistir.
Metnin ana fikrinin agik ve anlagilir olmasi orta diizeyde etkili kullanilmustir.
Bazi konularda metnin ana fikrinin 6grenci kazanimlariyla tutarli oldugu ve
metni 6zetledigi, bazi konularda ise metnin ana fikrinin 6grenci kazanimlariyla
tutarli olmadigi, metni agik ve anlasilir bigimde 6zetlemedigi goriilmiistiir. Bu
durum ders kitaplarmin okuyuculara mesaj verme konusunda tam olarak yeterli
olmadigimi gostermektedir. Ana fikir bir metnin 6ziidiir ve verilmek istenen
mesajin 6zetidir. Ders kitaplarmin 6grencilere mesaji etkili bir sekilde verecek
nitelikte olmamasi Ogrenmeyi zorlastiracagi ve oOgrenci kazanimlarinin
gergeklesmesine 6nemli bir katki saglamayacagi sdylenebilir.
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Olay ve Olgularla Ilgili Siralama Yapilmast

Ders kitaplarinda olay ve olgularla ilgili siralama yapilmasi orta diizeyde etkili
kullanilmustir. Ders kitaplarinda metin igerisinde gegen bazi olay ve olgularla
ilgili siralamalara yer verilmis, ancak bazi olay ve olgularla ilgili siralamalara yer
verilmemistir. Yapilan siralamalar, konuya dikkat ¢ekilmesinde, anlasilir hale
getirilmesinde, metnin 6zetlenmesinde ve diger konularla kiyaslanmasi agisindan
etkili olmustur. Ozellikler kronolojik siralamalarda olaylarla birlikte bunlarin
oncelik, sonralik sirasi da etkili bir sekilde vurgulanmistir. Bazi olay ve olgularin
neden ve sonuglari, kisi nesne ya da durumlarin o&zellikleri agik bigimde
siralanmis ve kismen mantiksal bir yapi olusturmustur. Bu bilgiler 6grencinin
merakini artirabilecegi gibi 6grenciyi diisiinmeye ve arastirmaya yonlendirebilir.
Ancak, metin igerisindeki olay ve olgularla ilgili yapilan siralamalar da hem
nitelik hem de nicelik yoniinden yeterli olmamistir. Metin igerisinde yapilan
stralama ve karsilastirma Ornek: 2°de sunulmustur.

Ornek: 2
ILK TURKLERDE KUTLAMA VE | GUNUMUZDE KUTLAMA VE
TORENLER TORENLER
Toy Hidirellez
Nevruz Senlik
Yug Dini bayramlar
Solen Stinnet toreni

flk Tiirklerdeki kutlama ve torenler ile giiniimiizdeki kutlama ve torenlerle ilgili
yapilan siralamalar 6grenmeyi kolaylastirma ve bilgileri karsilastirma agisindan
etkili olmustur. Ancak ayn1 etki, asagidaki metinde goriilmemistir.
“Tarihimizden Kesitler” konusu igerisinde Alparslan yaklagik bir sayfa
uzunlugunda olan asagidaki metinde kendisini tanitmustir.

Ornek: 3

“... Beni Anadolu’nun kapilarim acan komutan olarak tamyacaksiniz.
Hiikiimdarligim doneminde biiyiik devlet adami olan Nizamiilmiilk’ii vezirlige
getirdim. Ulkeyi bir bayrak altinda topladim. 26 Agustos 1071 tarihinde elli bin
kisilik orduyla ikiyiizbin kisilik Bizans ordusunu bozguna ugrattim. Anadolu’da
iskan faaliyetlerimiz basladi. Gazalarimiz devam etti. .... Sadece savaslaria
yetinmedim. Bilim adamlarina ve 6grencilere maas verdim. Destek oldum.
Bayindirliga onem verdim ve sulama tesisleri yaptirdim...”

Olay ve Olgularla Ilgili Neden - Sonug Iliskisi Kurulmast

Ders kitaplarinda olay ve olgularla ilgili neden- sonug iliskisi kurulmasi ¢ok az
diizeyde etkili kullanilmistir. Metinlerdeki olay ve olgularin neden ve sonug
arasinda bazi yerde yanlis, baz1 yerde de yetersiz iliski kurulmustur. Ayrica
birgok metin igerisinde de neden-sonug iliskisi kurulmamistir. Neden - sonug
iligkisi, 6grencilerin elestirel, analitik ve yaratici diislinmesine problem ¢dzme
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becerisi kazanmasina ve sorgulayici bakis agist gelistirmesine onemli katki
saglar. Ancak, ders kitaplarinda neden, sonug iliskisinin dgrencilere iist diizey
becerileri kazandiracak bigimde etkili olarak kullanilmadig1 sdylenebilir. Neden-
sonug baglantis1 Ornek:4’te sunulmustur.

Ornek: 4

“..Mekkeli miigriklerin baskilarim artirmas: iizerine Hz. Muhammed ve
yamndaki sahabiler 622 yilinda Mekke 'den Medineye go¢ etmislerdir. Tiirkler
islamiyeti kili¢ zoruyla degil, kendi rizaswyla kabul etmislerdir. Bu dini
se¢melerinin en onemli sebebi eski Tiirk inanci ve anlayisi ile Islamiyet
arasinda bir¢ok benzerlik bulunmasidir.”

Bu metinde baskinin artmasi neden, gog¢iin ortaya g¢ikarmis sonugtur. Ayni
sekilde Tiirk inanci ve islamiyetin benzerligi neden, Tiirklerin miisliiman olmasi
sonugtur. Birinci ciimlede once neden, sonra sonug, sonraki ciimlede Once
sonug, sonra neden belirtilmistir. Ayn1 metin ya da paragraf igerisinde bir
climlede dnce nedene, baska bir ciimlede 6nce sonuca yer verilmesi mesajm agik
ve anlagilir bir bigimde verilmesini engelleyebilir.

Ornek: 5

“Eski Tiirk deviet geleneginde oldugu gibi, Biiyiik Sel¢uklu Devleti’nde iilke
topraklart hanedanin ortak mali sayiiyordu. Bundan dolayr Biiyiik Sel¢uklu
devleti eyaletlere boliinmiistiir.”

Bu ornekte neden ve sonug iliskisi tutarsiz bir sekilde kurulmustur. Ulke
topraklar1 hanedanm ortak mali sayilmasi neden, devletin eyaletlere boliinmesi
sonucgtur. Bu nedenin bdyle bir sonu¢ dogurmasi icin gerekcelerinin
vurgulanmasi gerekir. Metin igerisinde bu gerekcelere yer verilmemistir.
ilkogretim diizeyindeki 6grenciler bu drnekte verilen neden ve sonug arasinda
etkili bir iliski kurmada zorlanabilir.

Kavram veya Olaylarla Ilgili Karsilastirmalar Yapilmasi

Ders kitaplarinda kavram ve olaylarla ilgili karsilagtirmalar yapilmasi ¢ok az
diizeyde etkili kullanilmigtir. Metin igerisinde az sayida kavram ya da olaylar
arasinda karsilagtirmalar yapilarak bunlarmm &zellikleri, benzerlik ya da
farkliliklar1 vurgulanmistir. Bu karsilagtirmalar bilgilerin somutlasmasina, kalici
olmasma ve st diizey yapilarn kurulmasma 6nemli katki saglamistir. Ancak
ders kitaplarinda bu karsilagtirmalara ¢ok az yer verildigi i¢in yeterli derecede
etkili olmamistir. Konuyla ilgili yapilan karsilastirma Ornek: 6’da sunulmustur.

Ornek: 6

“Biiyiik Selcuklu Devleti doneminde minyatiirlii yazmalarin hazirlaniginin hiz
kazanmast klasik bir minyatiir sanatimin ortaya ¢ikmasmi saglamistir. Anadolu
Selcuklularinin egemen oldugu yerlerde de minyatiirlii el yazmalari hazirland.
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Anadolu Sel¢cuklular: zamamnda ortaya konan eserler giintimiize kadar
gelememigtir. Osmanli Imparatorlugu doneminde minyatiiv Fatih ile kendini
gostermeye basladi. ... Osmanly Donemi Tiirk minyatiiriinde Fatih doneminde
baslayan gelisme Kanuni doneminde tam bir olgunluga ulasti. Sultan 11.
Beyazut zamaninda etkisi daha da kuvvetlenmis olan Tiirkmen Uslubu, Tiirk
zevkine uygun olarak devam etmistir.”

Bu ornekte karsilastirmalar, hem devletlere, hem de yoneticilere gore i¢ ice
yapilmis ve igerigin hangi boyutunun karsilastirildigi da acik ve net olarak
belirtilmemistir. Karsilastirmalarin 6nce devletlere, sonra yoneticilere gore
yapilmasi olumlu katkiyr artirabilir. Bunun yani sira bazi karsilastirmalarin etkili
oldugu sdylenebilir. Olumlu katki saglayan bir karsilastirma Ornek: 7°de
sunulmustur.

Ornek: 7
50 YIL ONCEKI DUGUN GUNUMUZDEKI DUGUN
Diigiinler “okuyucu” tarafindan Diigiine ¢agri i¢in davetiyeler
seker, borek veya cesitli kullanilmaktadir.
kumaslarla okunurdu
Gelin alma téreni atla yapilirdi. Gelin alma toreninde giizel ve siislii
arabalar kullamlmaktadur.
Diigiinler evierde ya da mahallede | Diigiinler genellikle diigiin salonlarinda
yapulrdl. yapilamaktadir.

Yukaridaki 6rnekte “Gegmisten Giinliimiize” konusu igerisinde 6nceki diigiinlerle
giiniimiizdeki diigiinlerde yapilan etkinlikler karsilastirilmistir. Bu karsilagtirma
iist diizey beceriler agisindan olumlu katkilar saglamustir.

Sorun ve Coziime Birlikte Yer Verilmesi

Ders kitaplarinda sorun ve ¢6ziime birlikte yer verilmesi hi¢ diizeyde etkili
bulunmustur. Metin igerisinde genellikle sorunlar agik bigimde tanimlanmadig:
ve ¢oziim secenekleri verilmedigi icin Ogrencilerde problem ¢6zme becerisi
gelistirmeye katki saglamadif1 ortaya cikmustir. Ozellikle iist diizey becerileri
gelistirmeyi amaglayan, diisiinme siireclerine 6nem veren ve problem ¢ozme
becerisini derslerin ortak becerisi olarak diizenleyen 6gretim programlar1 dikkate
alindiginda, ders kitaplarinda sorun ve ¢oziime birlikte yer verilmemesi 6nemli
bir sorun olarak goriilebilir.

Metin Icerisindeki Sorularin Etkili Kullanimina fliskin Bulgular

Metin igerisindeki sorular kapsaminda; sorularm dagilimi, sorularin 6grenciyi
diisiindiirmesi, dikkatini ¢ekmesi, 6grencinin bilgisini 6l¢gmesi ve teknik yonden
diizenlenmesi ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

Sorularin Metin Icerisindeki Dagilimi
Ders kitaplarinda sorularin metin icerisindeki dagilimi ¢ok az diizeyde etkili
kullanilmistir. Sorular, iinite basi, inite i¢i, linite sonunda ve metin basi, metin
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igerisinde, metin sonunda tutarsiz dagitilmugtir. Sorularmm metin igindeki
kullanim siklig1 Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Sorularin Metin Icindeki Dagilimi

Sorularin Kullanim Sikhg (f)
A B C D

Sorularin Kullanim Yeri

Unitenin Basi 4 8 10 10
Unite Ici 69 80 68 100
Unite Sonu 28 27 35 17
Toplam 101 115 113 127
Sorularm Kullamim Yeri

Metin Basi 12 19 7 9
Metin I¢i 24 46 52 85
Metin Sonu 33 15 9 6
Toplam 69 80 68 100

Tablo 3°de de goriildiigii gibi sorular konu ve alt konulara gore hem kitaplar
arasinda hem de ayni kitap igerisinde dengesiz kullanilmistir. A ders kitabinda en
¢ok soruya metin sonlarinda, B, C ve D ders kitaplarinda ise metin igerisinde yer
verilmistir. A ve C ders kitaplarinda en az soru metin baglarinda, B ve D ders
kitaplarinda ise en az soru metin sonlarinda yer almistir. Metnin basinda,
icerisinde ve sonunda sorulara yer verilmesi ders kitabinin etkililigini artirabilir.
Ancak, bu bulgu, ders kitaplarindaki sorularm dagilimma gerekli 6nemin
verilmedigini gostermektedir.

Sorularin Ogrenciyi Diisiindiirmesi

Ders kitaplarindaki sorular o6grenciyi diisiindiirmede orta diizeyde etkili
kullanilmistir. Ders kitaplarindaki bazi sorular bilgi diizeyindeki davranislari,
bazi sorular ise iist diizeydeki davraniglari 6lgmeye yonelik hazirlanmistir.

Sorularin Ogrencinin Dikkatini Cekmesi

Ders kitaplarindaki sorular 6grencinin dikkatini ¢ekmede orta diizeyde etkili
kullanilmistir. Bazi sorularm ilgi ¢ekici, glincel, 06grenci diizeyine uygun ve
icerikle tutarli diizenlenmistir. Ogrenciyi 6grenmeye hazirlamak ve onlari
distindiirerek icerige dikkatini ¢ekmek amaciyla inite basinda ve metin
igerisinde degisik sorulara yer verilmistir. Bu sorulardan bazilar1 6grencinin
dikkatini c¢ekerek icerige yonlendirici oldugu, ancak bazilarinin G6grencinin
dikkatini ¢cekmede yeterli olmadig1 goriilmiistiir.

Sorularin Ogrencilerin Bilgisini Ol¢cmesi

Ders kitaplarindaki sorularin 6grencilerin bilgisini 6lgmede orta diizeyde etkili
kullanilmistir. Bazi sorularin 6grenci kazanimlarina ve igerige uygun olarak
ogrencinin bilgisini 6l¢ebilecek nitelikte oldugu, bazi sorular ise genel kiiltiire
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yonelik oldugu igin 6grenci kazanimlart ve igerikle ilgili bilgileri dlgebilecek
nitelikte olmadig1 goriilmiistiir.

Sorularin Teknik Yonden Diizenlenmesi

Ders kitaplarindaki sorularin teknik yonden etkili diizenlenmesi; sorularin bigim
yoniinden diizenlenmesi ve degisik soru tiirlerinin kullanilmas1 dlgiitlerine gore
degerlendirilmistir. Sorularin teknik yonden diizenlenmesi hi¢ diizeyinde oldugu
igin etkili kullanilmamigtir. Degisik soru tiirlerine yer verilmesi ise ¢ok az
diizeyde etkili kullanilmistir. A ve B kitaplarindaki sorularda dikkat cekilen,
vurgulanan ve olumsuzluk bildiren sézciiklerde ¢ok az yazi degisikligi yapilmis,
C ve D kitaplarindaki sorularda dikkat g¢ekilen, vurgulanan ve olumsuzluk
bildiren sozciiklerde yazi degisikligi yapilmamistir. Ders kitaplarinda yer alan
sorularla ilgili 6rnekler agagida sunulmustur.

Ust diizey beceri gerektiren sorular

Ipek Yolu toplumlarin gelismesine nasil bir katki saglamigtir? (A)

Sizce tilkemizde askerlik neden vatan borcu olarak diisiiniilmektedir? (B)
Tiirk silahl kuvvetleri tilkemizi i¢ ve dis tehditlerden nasi korumaktadir?(C)
Tiirklerin Islamiyeti kabulii yasamlarim nasil etkilemistir? (D)

Alt diizey beceri gerektiren sorular

Uygurlarin komgular: hangi devietlerdir? (A)
Hayatinizda hi¢ ¢adira girdiniz mi?(B)

Nizamiil-miilkiin asil adi nedir? Nerede dogmustur? (C)
Bugiin hangi sehrimiz ¢ini ve seramikleriyle iinliidiir? (D)

Ders kitaplarindaki sorularda dikkat ¢ekilmek istenen ilk, son, 6nce, sonra vb.
sozciiklerde yazi degisikligi yapilmamistir. Bazi sorularda olumsuzluk bildiren
sozciikler koyulastirilmis ya da alti ¢izilmistir. Unite hazirlik ve metin igerisinde
acik uclu sorulara yer verilmis, ancak bu sorularda anlatim bozukluklar1 ve
gereksiz sozciik tekrarlar1 yapilmis, sikca evet ya da hayir cevabi gerektirecek
nitelikte sorular kullanilmistir. Unite sonundaki degerlendirme sorularinda farkl
soru tiirleri kullanilmis ancak bu sorulardan bazilar1 iist diizey becerilerini
Olgebilecek nitelikte hazirlanmistir.  Ayrica, ders kitaplarinda sorularin
cevaplarina ve kavram bulmacasi, akis semasi, dallanmis agag, kavramsal
karikatiir gibi 6lgme araglarina yer verilmemistir. Ders kitaplarindaki sorularin
diizenlenmesinde yapilandirmaci 6gretim yaklasiminda Ongoriilen alternatif
O6lgme ve degerlendirme tekniklerinden yararlanmak igin gerekli Ozen
gosterilmemistir.

Gorsel Ogelerin Etkili Kullammina iliskin Bulgular

Gorsel oOgelerle ilgili olarak, metnin igerigini destekleyen gorsel ogelerin
kullanilmasi, metnin icerigi ile gorsel 6gelerin tutarliligi, gorsel dgelerin sayfa
icerisinde yerlestirilmesi, gorsel Ogelerin teknik oOzellikler yoniinden etkili
kullanilmas1 ve gorsel 6gelerin Ggrenciyi diistindiirmesi ile ilgili bulgulara yer
verilmistir.
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Metnin Icerigini Destekleyen Gorsel Ogelerin Kullamilmast

Ders kitaplarinda metnin igerigini destekleyen gorsel ogeler ¢ok az diizeyde
etkili kullanilmistir. Ders Kitaplarinda kullanilan gérsel dgelerin kullanim siklig
Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Gorsel Ogelerin Dagilimi
Gorsel Ogelerin Kullamim Sikhg (f)

Gorsel Oge Tiiril A B C D
Resim 46 45 56 84
Harita 15 10 17 8
Tablo 1 8 1 -
Kronolojik Sira - 1 - 3
TOPLAM 62 64 74 95

Tablo 4 incelendiginde gorsel 6ge olarak en ¢ok resim ve daha sonra harita
kullanildigr goriilmektedir. Gorsel dge sayica en az A, en ¢ok D ders kitabinda
yer almistir. D ders kitabinda tablo, A ve C ders kitaplarinda kronolojik siralama
kullanilmamustir. Ders kitaplarinda sema, grafik, bulmaca, kavram haritasi,
kavramsal karikatiir, kavram ag1 vb. gorsel dgeye yer verilmemistir. Ayrica bazi
alt konularda gorsel 6geye ¢ok sayida, bazi alt konularda hi¢ yer verilmemis ya
da yetersiz sayida yer verilmistir.

Gorsel Ogeler Ile Metnin Iceriginin Tutarhihig

Ders kitaplarinda gorsel 6gelerle metnin igeriginin tutarliligi orta diizeyde etkili
kullanilmistir. Bazi gorsel ogeler icerigi Ozetleyici, ana fikri destekleyici ve
kazanimlar1 gergeklestirici nitelikte igerikle tutarli olarak, bazi goérsel dgeler ise
icerikle tutarsiz olarak kullanilmistir. Metnin igerigi ile tutarli olan gorseller,
metnin agiklanmasina ve bilgiye dikkat cekilmesine onemli katki saglamistir.
Ders kitaplarinda igerigi desteklemek amaciyla agirlikli olarak resim ve
fotograflara yer verilmis, kismen haritalardan yararlanilmis, ¢cok az sayida da
tablo ve kronolojik siraya yer verilmistir.

Gorsel Ogelerin Sayfa Icerisine Yerlestirilmesi

Ders kitaplarindaki gorsel 6gelerin sayfa igerisine yerlestirilmesi ¢ok az diizeyde
etkili kullanilmistir. Ders kitaplarinin tiimiinde gorsel Ggeler; birbirinin igine
girecek bicimde karisik, baz1 konularda monoton bir bigimde ayni biiyiikliikte,
bazen bagliklar ya da alt basliklardan hemen sonra, bazen de dengesiz bir sekilde
kullanilmistir. Gorsel 6gelerin yerlestirilmesinde konu ya da sayfa basi, ortasi,
sonu dikkate alinmamis, sayist ve bilyiikliigli yoniinden sayfalar arasi denge
gozetilmemis ve bazi gorseller boliinmiistiir. Genellikle metin igerisinde gorsel
Ogelere gondermeler yapilarak iligki kurulmamistir. Bazen ayni amaca hizmet
edecek olan ve birbirine ¢ok yakin gorseller yan yana veya alt alta kullanilmus,
sayfanin tamami gorsel 6gelerle doldurulmus, bazi sayfalarda ise gorsel 6ge
kullanilmamustir.
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Gorsel Ogelerin Teknik Ozellikleri

Ders kitaplarindaki gorsel 0Ogelerin teknik Ozellikler yoniinden etkili
kullanilmasi; goérsel 6gelerin rengi ve boyutlarina gore degerlendirilmis ve ¢ok
az diizeyde etkili kullanildigi saptanmistir. Gorsel 6gelerin renkli olmasina
kismen &zen gosterilmig, ancak renkler ¢ogunlukla amacma uygun
kullanilmanus ve 6nemli ayrintilar renklerle vurgulanmamistir. Ogeler ile zemin
rengi arasinda ¢ok az uyum saglanmistir. Bazi haritalarda tek renk kullanildig:
i¢in dikkat ¢ekilmek istenen iilke, bolge, yerlesim yerleri ya da sinirlara yeterince
vurgu yapilmamigtir. Resim ya da fotograflarin bazilari siyah beyaz kullanilmas,
bazi gorsellerde de renkler 6gelerin ayrintilarini vurgulayicr nitelikte olmamistir.
Gorsel odgelerin boyutlari g¢ogunlukla gercegine uygun olarak kullanilmadigi,
benzerlikler ve farkliliklar1 vurgulayacak 6zelliklere dikkat edilmedigi, mesajlar1
etkili kilacak ve 6n plana ¢ikaracak detaylara 6zen gosterilmedigi goriilmistiir.
Ders kitaplarinda renk kullanimi, gorsel 6gelerin boyutu, gorsellerin igerisindeki
ogelerin konumu, gorsellerin segiciligini etkileyen kalite ile ilgili sorunlar
benzerlik gostermektedir.

Gorsel Ogelerin Ogrenciyi Diisiindiirmesi

Gorsel ogeler, O6grenciyi diisiindiirmede ¢ok az diizeyde etkili kullanilmistir.
Gorsel dgelerin genellikle ilgi ve dikkat gekici, bilgiye yonlendirici ve arastirma
yapmaya firsat verici nitelikte olmadigi ortaya ¢ikmugtir. Ogrenciyi
diisiindiirmede etkili olmayan gérseller cogunlukla metinle tutarli olmadig: gibi
renk, boyut, kalite ve icerik yoniinden de iyi diizenlenmemistir.

Sayfa Tasariminin Etkili Kullanimina iliskin Bulgular

Sayfa tasarimi olarak, sayfa igerisinde metin biitlinliigliniin saglanmasi, sayfa
icerisindeki bosluklarin etkili kullanilmasi, metin icerisinde yazi bloklarmim
etkili kullanilmasi, karsilikli sayfalarin tutarl ve biitiinliik igerisinde kullanilmasi
ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

Sayfa Icerisinde Metin Biitiinliigiiniin Saglanmast

Ders kitaplarinda metin biitiinliigiiniin saglanmasi ¢ok az diizeyde etkili
kullanilmistir. Gorsel ve anlam biitiinliigii acisindan paragraftaki ilk satirin sayfa
sonuna ve son satirin sayfa bagina gelmemesine 6zen gosterilmis, sayfa sonunda
alt baglik kullanilmamistir. A ders kitabindaki yer alan birka¢ sayfanin son
sozcigiinde hece bdlmesi yapilmig, diger ders kitaplarinda sayfanin son
sozciiklerinde hece bolmesi yapilmamistir. Ancak, tiim ders kitaplarinda sayfa
icerisinde sik¢a paragraf yapilmis, her paragrafta farkli konular ele alinmis ve
sayfa igerisinde farkli igerikli gorsel ogelerin kullanilmasi metin biitiinligiini
olumsuz etkilemistir. Bazen tek climleden olusan ve tutarsiz paragraflar ile
metin, soru, gorsel 6ge ve bosluklar iliskisiz bicimde kullanilmistir.

Sayfa Icerisinde Bosluklarin Diizenlenmesi

Ders kitaplarindaki sayfa bosluklarimin diizenlenmesi hi¢ diizeyinde etkili
bulunmustur.  Sayfanin basi, sonu, sag1 ve solunda, basliklar ya da alt
basliklardan sonra, paragraflar ve gorsel Ogeler arasinda bosluklar etkili
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kullanilmamistir. Ayrica bu bosluklar hem kitaplar arasinda hem de ayni kitap
igerisinde tutarsiz kullanilmistir. Tim ders kitaplarinda sayfalar sikisik ve
kalabalik bir goriintii olusturmustur. Yeterli bosluklarin olmamasi 6grencinin
aradigi bilgiye ulasmasini zorlastirmus, estetik goriintiiden uzaklastig1 igin ilgi ve
dikkat ¢ekme 6zelligi kaybolmustur.

Metin Igerisinde Yazi Bloklarimin Diizenlenmesi

Ders kitaplarindaki yazi bloklar1 ¢ok az diizeyde etkili kullanilmustir. Ders
kitaplarinda geleneksel bloklama olarak bilinen iki tarafa dengeli olarak yash
bloklama yéntemi kullanilmustir. ki tarafa yash bloklama kullanildigi igin tiim
ders kitaplarinda hece bdlmesi yapilmig ve tutarsiz bosluklar olusmustur.
Ogrencilerin okuma hizim engelledigi gerekgesiyle iki tarafa yashi bloklama
sekline elestirilerin olmasin ragmen tiim sayfalarda bu bloklama kullanilmistir.
Baz1 ders kitaplarinda metnin sagmma veya soluna gorsel 6ge yerlestirildigi igin
yazi alani daraltilmistir. Ayrica ders kitaplarmin bazi sayfalarinda hatta ayni
sayfa icerisinde yazi metni ve gorsel dgeler dikey olarak tek siitun ve iki siitun
bi¢ciminde diizenlenmistir. A ders kitabinda dikey olarak tek siitun, B, C ve D
ders kitaplarinda hem tek, hem de iki siitun kullanilmis, bazen ikisi birlikte
kullanilmustir. Kitap igerisinde siitunlar tutarsiz kullanilmustir.

Karsilikli Sayfalarin Tutarl ve Biitiinliik Icerisinde Diizenlenmesi

Kargilikli sayfalarmm tutarl ve biitiinliik icerisinde diizenlenmesi orta diizeyde
etkili kullanilmistir. Karsilikli sayfalarin kismen birbirini tamamlamis, ana fikri
vurgulamis ve biitiinligii saglamistir. Bazi ders kitaplarindaki karsilikli sayfalar
arsinda konu boliinmesi yapilmamigs ve tiim konular soldaki ilk sayfayla
baslamistir. Bu yoniiyle karsilikli sayfalar arasinda konu biitiinligii saglanmis,
ancak bazi karsilikli sayfalar igerisinde gorsel Ogeler, paragraflar ve igerik
acisindan ayn1 biitiinliik saglanmamistir.

SONUC ve ONERILER

Sonug¢

Ders kitaplarinda; metin Orgiitleyicisi olarak ana basliklar tutarli ancak alt
basliklar tutarsiz olarak diizenlenmistir. Ayrica alt bagliklar yeterli bicimde
analiz edilmemistir. Dikkat ¢ekme araglarmm metin igerisinde tutarsiz ve
yetersiz bigimde kullanilmistir. Metin igerisinde 6gretim hedeflerine, kavram
haritalarina ve 6zet bilgilere yer verilmemistir. Metnin yapisint kolaylastirict
baglag sozciikleri farkli siklikta kullanildigi gibi genellikle gereksiz yerlerde
kullanilmustir. Yalin (1996b) ve Keser (2004)’in yaptig1 arastirmalarda da benzer
sonuclar ortaya cikmistir. Ozellikle ders kitaplarinda basliklarin  etkili
diizenlenmedigi, oOzet bilgilerden yararlanilmadigi ve orgiitleyicilerin
kullanilmadigr farkli arastirma sonuglariyla saptanmustir. Farkli dénemlerde
yapilan arastirma sonuglarinin benzer olmasi sorunun ¢oziilmeden devam ettigini
gostermektedir. Ozellikle ogretim programlarryla birlikte ders kitaplarmin
yeniden hazirlanmig olmasi sorunu ¢ézmemistir.
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Metindeki iist diizey yap1 olusturacak ana fikirler etkili bi¢imde vurgulanmadigi
icin metni Ozetlemede ve ana mesaji vermede yetersiz kalmistir. Metin
igerisindeki olay ve olgularin anlagilmasini kolaylastiracak yeterli siralama ve
kargilagtirmalar yapilmamistir. Olay ve olgularla ilgili neden-sonug iligkisi
yeterli ve etkili bicimde kullanilmamistir. Kavram ve olaylarla ilgili
kargilagtirmalara ve iist diizey beceriler gelistirmek amaciyla sorunla ¢oéziimiin
birlikte kullanimina yer verilmemistir. Bu sonuglar; Calik (2001), Yazic1 ve
Yesilbursa (2007), Demirel (2008), Kilig ve Seven (2008), Giizel, Oral ve
Yildirrm (2009), tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarini dogrulamaktadir.
Metindeki iist diizey yapilar Ogrencilere st diizey becerileri kazandirmada
oldukga etkilidir. Ozellikle 2005°te hazirlanan yeni ilkdgretim programlarinin
yapilandirmaci 6grenme yaklagimina dayandigi belirtilmektedir. Ancak s6z
konusu tarihten sonra yapilan arastirmalarin birgogunda sorunun devam ettigi
goriilmektedir.

Metin igerisindeki sorularm dagilimi, niteligi ve teknik ozellikleri etkili
olmamuistir. Sorular metin igerisine diizensiz olarak dagitilmis, sorular 6grencileri
diisiindiirmede, ilgili metne yonlendirmede ve Ogrencinin dikkatini ¢ekmede
etkili olmamistir. Sorular teknik yonden hatali olarak diizenlenmis ve kitaplar
arasinda tutarlilik saglanmamistir. Bu sonuglarla; Yalin (1996b), Dane, Dogar ve
Balki (2004), Tekbiyik (2006), Demirci (2007)’nin yaptigt arastirma sonuglari
arasinda benzerlik bulunmaktadir. Bu arastirmalarda genellikle ders
kitaplarindaki sorularin etkili ve verimli kullanilmadigi, sorularm kullanim
islevlerinin tasarim ilkelerine uygun olmadigi, ayn1 zamanda nitelik ve nicelik
olarak yeterli olmadigi saptanmistir. Bu konuda da degisik ders kitaplarinda
sorunlarin ortak oldugu anlasilmaktadir.

Gorsel 6geler metin igerisinde diizensiz yerlestirilmis ve teknik &zelliklerine
gerekli 6zen gosterilmemistir. Metin igerisinde resim ve haritanin disinda gorsel
ogelere  genellikle kullanilmamistir.  Gorsel — Ogeler; metin  igerisine
yerlestirilmesinde, metin igerigi ile tutarliliin saglanmasinda ve teknik
dzelliklerinin diizenlenmesinde etkili olmamustir. Isler (2003), Keser (2004),
Karababa (2005), Esgi (2005), Esgi ve Dursun (2008) yaptig1 arastirmalarda 4.
ve 5. smnif bilgisayar ve sosyal bilgiler ders kitaplarinda gorsel tasarim agisindan
o6nemli sorunlarm oldugunu saptamistir. Bu arastirmalarda elde edilen sonuglara
gore, grafik tasariminin karmasa icinde oldugu, sayfalarin ¢ok dolu oldugu,
sikisik yazilara yer verildigi, niteliksiz resimlemelerin yapildigi, gereksiz renk
kullanildig1, gorsel Ogelerin kalitesiz ve hatali oldugu, kullanilan &gelerin
birbirleriyle uyumsuz oldugu bulunmustur. Farkli arastirma sonuglarinin
birbirleriyle tutarli oldugu goriilmektedir.

Sayfa tasariminda anlam biitiinliigii saglanmamis, sayfa ici bosluklar, yazi
bloklar1 ve karsilikli sayfalar etkili diizenlenmemistir. Ozellikle sikca yapilan ve
tek satirli paragraflar gorsel biitiinliigii bozmustur. Hece bolmeleri ve tutarsiz
bosluklara yer verilmistir. Kenar bosluklari, gorsel ogelerin yerlestirilmesi ve
yazi alani kullaniminda biitiinlilk saglanmamustir. Kaptan ve Kaptan (2004),
Keser (2004), Alpan (2008) yaptig1 arastirmalarda benzer sonuglara ulagilmistir.
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Bu arastirma sonuglarina gore ders kitaplarinda sayfa tasariminin etkili olmadigt
ve ayni sorunlarin varligi ortaya c¢ikmistir. Bu sonuglar gosteriyor ki ders
kitaplariyla ilgili mesaj tasarim sorunlar1 zaman igerisinde siire gelmis, sorunun
¢ozlimiine yonelik dnemli adimlar atilmamus, ayni sorunlar farkli zamanlarda ve
farkl1 ders kitaplarinda devam etmistir.

Oneriler

Arastirmanin sonuglarina dayanarak; ders kitaplarmin hazirlanmasi ve bu konuda
yapilacak ¢alismalara yonelik asagidaki oneriler gelistirilmistir.

e Bagliklar kisa ve 6z olmaly, ilgi ve dikkat ¢ekmeli ve, kitap icerisinde
tutarli  kullanilmalidir. Basliklar igerikle tutarli olmali ve igerigi
Ozetlemektedir. Bagliklar hiyerarsik bigimde analiz edilmeli ve tutarli bir
sekilde (rakam veya harfle) kodlanmalidir.

o Dikkat ¢ekme araglar1 metin igerisinde tutarli kullamilmali, 6nemli
bilgileri vurgulamali ve asiriya kagilmamalidir.

e Boliim ve alt bolim baslarinda verilen hedefler dgrenci kazanimlariyla
tutarli, agik ve anlasilir olmalidir.

e Bolim baglarinda metnin igerigini kapsayacak ve organize edecek
nitelikte kavram haritalarina yer verilmelidir.

e Metin basinda ve sonlarinda 6grenciyi metine yonlendirici ve bilgilerin
kaliciligimi saglayici 6zet bilgilere yer verilmelidir.

e Baglag sozciikleri metnin her yerinde tutarl bir sekilde kullanilmalidir.

e Metnin ana fikri, 6grenci kazanimlarina uygun olarak vurgulanmali ve
6grencinin anlayacagi bicimde metni 6zetlemelidir.

e Olay ve olgularin neden- sonuglari, agik bigimde siralanmali ve mantiksal
bir yap1 olusturmalidir. Ogrenme kolaylastirmak ve iist diizey beceri
kazandirmak amaciyla olay ve olgularla ilgili neden- sonug iliskisi
kurulmalidir.

e Kavram ve olaylarla ilgili benzerlikleri ve farkliliklar1 vurgulayic
karsilastirmalar yapilarak 6grencinin dikkati ¢ekilmeli ve bilgilerin kalici
olmasina katki saglanmalidir.

e Sorular igerikle tutarli olmali, metin i¢inde dengeli olarak dagitilmali ve
metnin hemen yaninda yer almalidir. Sorular genellikle iist diizey
becerilerin kullanmasini gerektirecek nitelikte hazirlanmalidir.

e Soru ic¢inde dikkat c¢ekilen, vurgulanan ve olumsuzluk bildiren
sozciiklerde yazi degisikligi yapilmalidir. Unite basinda, icerisinde ve
sonunda degisik soru tiirlerine yer verilmelidir.

e Metnin igerigini desteklemek i¢in resim, harita, grafik, sema, tablo vb.
gorsel Ogelerden yararlanimalidir. Gorsel 6geler genellikle metnin
icerigine uygun, icerigi Ozetleyici, ana fikri destekleyici ve kazanimlari
gergeklestirici nitelikte olmalidir.

o Gorsel ogeler genellikle metnin yakininda yer alarak gorsel ogelere
gondermeler yapilmalidir. Gorsel 6geler, sayfa icerisinde bolinmemelidir.
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Gorsel ogelerin - renkli olmasmna ve renklerin amacina uygun
kullanilmasina 6zen gosterilmelidir.

Gorsel 6gelerdeki onemli ayrintilar renklerle vurgulanmali ve 6geler ile
zemin rengi arasinda uyum saglamalidir. Gorsel o6gelerin boyutlari
gergegine uygun diizenlenmeli ve gerekli mesaji vurgulayict detay
kullanilmalhdir.

Sayfa icindeki bosluklar dengeli kullanilmali ve 06grencinin aradig:
bilgiye ulasmasma firsat saglamalidir. Karsilikli sayfalar Dbirbirini
tamamlayici olmal ve ana fikri vurgulayici biitiinliik saglanmalidir. Sayfa
icinde yaz1 bloklart ve siitunlar dengeli kullanilmali ve &grencinin okuma
akisini kolaylastirici nitelikte diizenlenmelidir.
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SUMMARY

Textbooks are learning and teaching materials prepared according to the
principles of teaching programmes and developmental characteristic of students.
It is the basic source of information that directs the students in accordance with
the objectives of the course and describes the information in a planned and
orderlly manner. As an object of education a book is a learning and teaching
environment which is written and printed. Books are the work channels which
are the source of learning experience. A well-organized content in a text from
begining to end can be compelling in terms of readers. Educational researches
show that topics, list of contents, chapter headings summary, glossary,
bibliography and such as the organisers were met with appreciation by the
students.

An effective textbook should convey the message desired to be given to the
students in a clear and understandable manner. A textbook prepared in
accordance with the message design principles becomes more functional in the
process of learning and teaching. In a textbook it should be considered that there
are many message design principles. In this article message design principles are
limited with the materials of drawing attention. The materials of drawing
attention are used to emphasize some important and different information such as
the title, the question, the concept, the definition, the time, event, phonemenon,
formula etc. for the students. If drawing attention materials are used effectively
and consistently itunderlines the information and provides sudents’thinking. But
when it isn’t used for the same purpose in a consistent manner, beside leading
loss of the importance it may confuse students.

In many studies related to the naure of the textbookwhich are the students
enjoyed most as a main source there have been some problems. Also looking at
related researches it is obviously seen that textbooks aren’t evaluated enough in
terms of message design principles. So there is a significant need to the
assessment of the textbooks in terms of message design principles.

The purpose of this study is to evaluate the 6th Grade Social Studies boks in
terms of message design principles. To achieve this goal in textbooks it is found
that how effective, the text organisers, high-level structures in text, the questions
in text, visual elements and page designing in the text are in facilitating learning.

The research of the model is a qualitative stdy based on the text analysis. The
study phase of the research is composed of the 6th Grade Social Studies
textbooks approved by the head of Ministery of Education Board of Education.
In 7 units in the 6th Grade Social Studies cirriculum the unit called ‘Ipek
Yolunda Tiirkler’ was evaluated. Text analysis method was used for data
collection. To collect data a list of questions in accordance with sub-goals and
rubrics in accordance with these questions have been developed.
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In order to collect data for the study, a question set and a rubric scale were
developed by the researcher. In the scope of the study, four textbooks were rated
using the developed rubric scale. Data were analized in accordance with the
rubrics and selected perceptible text-examples were used to demonstrate the
inferred results. The results data were presented in groups by text organizers,
meta structures, in-text questions, visuals and page setup.

In the light of the results, it is deduced that text organizers, meta structures, in-
text questions, visuals and page setup were not effectively used in the textbooks
examined. Although, no significant difference was found among the examined
textbooks in terms of message design principles, it was observed that these
principles took little or no effect at all in the book designs.

In this research writing in capital letters, colored writing, darker texting, writing
in italics, underlining, quoting, getting into table/line/box is discussed as drawing
attention materials. Drawing attention points were usedin the titles of the topics,
concept, definition and date, in questiones, in adoptation and in giving chapter
and verse in the text. According to the symptom of the research, it has come out
that drawing attention materials are used consistently in few places anda re
incapable of addresing important information.

In order that the textbooks should be prepared and evaluated in accordance with
the message design principles, recommendations were offered for the relevant
institutions such as textbook publishers and Ministry of National Education, or
organizations and for the researches about this subject.

In the provision of the textbooks, it should comply with the message design
principles and errors and deficiencies related to message design principle should
be corrected. In the process of the preparation and evaluation of textbooks
message design principles should be under debated in totailty. The degree of
effectiveness in practice in textbooks prepared in accordiance with the message
design principles should be expolred.



