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Oz

Bu arastirmada, lise 6grencilerinin algilarina gére 6gretmenlerin disiplin yaklagimlar: ile Ggretimsel
muhalefet arasindaki iliskiyi incelemek amaglanmigtir. Ogrencilerin disiplin ve 6gretimsel muhalefete
iliskin algilart arasindaki iliski korelasyon analizi ile incelenmistir. Arastirma sonucunda ulagilan bazi
bulgular sunlardir: Ogretmenlerin yiiksek diizeyde ¢agdas disiplin anlayisma, orta diizeyde geleneksel
disiplin anlayisina sahip olduklart tespit edilmistir. Ogrencilerin 63retimsel muhalefet ile ilgili alt boyut-
lardaki algilarinin ortalamalary; digavurumcu igin “orta diizeyde katiliyorum”, etkileyici icin “orta dii-
zeyde katiliyorum” ve intikamct icin ise “hi¢ katilmiyorum” derecesinde saptanmgtir. Disiplin yaklasi-
mimn “¢agdas” alt boyutu ile 63retimsel muhalefetin “disavurumcu” alt boyutu arasinda negatif yonde
“diisiik” diizeyde bir iligki; “etkileyici” alt boyutu ile pozitif yonde “orta” diizeyde anlamli bir iliski ve
“intikamct” alt boyutu ile negatif yonde “orta” diizeyde anlamli bir iliski bulunmugstur. Disiplin yakla-
simumin “geleneksel” alt boyutu ile 6gretimsel muhalefetin “disavurumcu” alt boyutu arasinda pozitif
yonde “diisiik” diizeyde anlamli bir iliski; “etkileyici” alt boyutu ile negatif yonde “diisiik” diizeyde
anlamli bir iligki ve “intikamct” alt boyutu ile pozitif yonde “orta” diizeyde anlaml bir iliskinin oldugu
saptanmigtir.

Anahtar Kelimeler:  Disiplin yaklagimi, muhalefet, 6gretimsel muhalefet.
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Abstract

The aim of this study is to examine the relationship between teachers’ disciplinary approaches and ins-
tructional dissent according to the perceptions of high school students. Relational survey model was used
in the research. The students’ perceptions about disciplinary and instructional dissent were examined
with correlation analysis. Important findings of the research are that: The students’ perceptions for dis-
ciplinary approach are “often” in contemporary dimension, it is “sometimes” in traditional dimension.
The average of students’ perceptions of the sub-dimensions related to instructional dissent is “agree on a
medium level” for expressionist, “agree on a medium level” for impressive, “never disagree” for revenge.
The “contemporary” sub-dimension of disciplinary approach and “expressionist” sub-dimension of edu-
cational opposition have a relation in a negative direction and at a “low” level. The “contemporary” sub-
dimension of disciplinary approach and “impressive” sub-dimension of instructional dissent have a
significant relation in a positive direction and at a “medium” level. The “contemporary” sub-dimension
of disciplinary approach and “vengeful” sub-dimension of instructional dissent have a significant relation
in a negative direction and at a “medium” level. The “traditional” sub-dimension of disciplinary ap-
proach and “expressionist” sub-dimension of instructional dissent have a significant relation in a positive
direction and at a “low” level. The “traditional” sub-dimension of disciplinary approach and “impres-
sive” sub-dimension of instructional dissent have a significant relation in a negative direction and at a
“low” level. The “traditional” sub-dimension of disciplinary approach and “vengeful” sub-dimension of
instructional dissent have a significant relation in a positive direction and at a “medium” level.

Keywords: Disciplinary approach, dissent, instructional dissent
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Ogretmenlerin Disiplini Saglama Yaklagimlari ile Ogrencilerin Ogretimsel Muhalefet
Davramnislar1 Arasmdaki iliskinin Incelenmesi

Giris

Okullarda 6grenme faaliyetinin istenilen diizeyde gergeklestirilebilmesi
icin; 6grencilerin gereksinimlerinin karsilandigi, kendilerini iyi hissede-
bilecekleri, birtakim sorunlarindan arindirilmis bir ortamin meydana
getirilmesi gerekir (Uslu, 2002). Bu ortamin saglanacag: yer okuldaki
Ogretimin gerceklestigi smiflardir. Ciinkii okuldaki 0gretim daha ¢ok
sinif ortaminda gergeklestirilmektedir. Smif, egitim sisteminin en kiigiik
ve en alt birimi olmasina ragmen, bu sistemin en 6nemli basamagin
olusturmaktadir (Saritas, 2000, s.47). Egitimin hedefi olan istendik yonde
ogrenci davranislariin olustugu ve sekillendigi yer biiyiik 6l¢iide smif-
tir. Bu nedenle, davranislarin kazanilmasinda ve etkili 6grenmenin ger-
ceklesmesinde siif ortaminin en iyi sekilde diizenlenmesi ve yonetilme-
si gerekmektedir.

Smif yonetimi, etkili bir egitim ve iletisim agini gerceklestirme amaci-
na doniik etkinlikleri ifade eder. Bu anlamda sinifi yonetmek, sinf yone-
timini etkileyen degiskenleri tanimay1 gerektirmektedir (Aydin, 2014,
s.19). Siif yonetimini etkileyen bir¢ok degisken vardir. Bu degiskenler;
smifin fiziksel diizeni, zaman yOnetimi, davrams diizenlemeleri, plan-
program etkinliklerinin diizenlenmesi, sinifta iliski ve iletisimin yoneti-
mi, 6grenci motivasyonu, sinif ici kurallarin diizenlenmesi ve 6gretmen-
lerin disiplin saglama yaklasimlari seklinde ifade edilebilir (Akan, 2015,
s.9; Bagar, 2004, s.4; Celik, 2005, s.8-9; Demirtas, 2012; Kilbag Koktas,
2003, s.3).

Bu degiskenlerden birisi olan disiplin saglama yaklasimi, siuftaki 6g-
rencilerin basarilarini arttirmada ve davraniglarini gelistirmede onemli
bir isleve sahiptir (Goziitok, 1993; Akt. Simsek, 2000). Ciinkii sinif yone-
timi ve disiplin arasinda siki bir iligki bulunmaktadir. Hatta ¢ogu zaman
bu iki kavram birbirinin yerine kullanilmaktadir. Siif yonetimi, 6gretim
siirecinin merkezinde yer almaktadir. Ogrenme, ancak uygun bir ortam
olusturuldugunda ve 6gretim etkili bir sekilde planlanip uygulandiginda
ortaya c¢ikar. Planlanan ve uygulanan egitim siireci de disiplin {izerine
kurulmaktadir. Smifta disiplin saglanmadan etkili bir 6grenmenin ger-
¢eklesmesinden s6z edilemez. Smiftaki disiplin problemlerinin sonuglars,
siif yonetimini dogrudan etkilemektedir (Bal, 2005, s.24). Bu nedenle
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siif yonetimi yaklasimlarinda 6zellikle disiplinin saglanmasi konusuna
agirlik verilmistir (Celik, 2005, s.38).

Incelenen arastirmalardan ve kuramsal aciklamalardan yola cikilarak,
disiplin yaklagimlarinda iki temel bilesen iizerinde duruldugu sdylenebi-
lir. Bunlar, 6gretmen ve 0grenci iliskilerinin asir1 derecede yapilandiril-
dig1 o6gretmen merkezli “geleneksel yaklasim” ile disiplini saglamada
giicli 6grencinin yararina olacak sekilde kullanan insancil, demokratik ve
ogrenciyi merkeze alan “cagdas yaklasim” olarak isimlendirilebilir.

Insancil yaklagimin savunucularindan olan William Glasser (1969),
Rudfolf Dreikurs (Dreikurs, Grunwald ve Pepper, 1982), John Neison
(1987) ve Mortimer Adler (1990) ¢ocuklarin gelisimi ve sosyal etkilesim-
leri gibi konular tizerinde durmuslar ve ¢ocuklarin kendi davramislarin
kontrol etme becerisi kazanmalarina yardimci olacak araglar, yontemler
gelistirmislerdir. Davranis¢i, 6gretmeni merkeze alan yaklasimlar: Skin-
ner, Saul Axeirod (1977) ve Lee Canter (Canter, Canter, 1985) ceza ve
odiillerle ¢ocuklarin davranislarini yonlendirecek metodlar gelistirmis-
lerdir. Bu yaklasimin amaci, belirlenen beklentilere gore ¢ocuklarin dav-
raniglarini yapilandirmaktir (Celep, 2004, s.170). Disiplin yaklasimlarini
davranisg1 ve insancil olarak ele aldigimizda, bu yaklasimlarin hangisi
benimsenirse, ona gore disiplin uygulamalarinin sekillendigini goriiriiz
(Durukan, 2005). Bu yaklasimlardan davramisgi yaklasim, geleneksel
yaklasim olarak ve insancil yaklasim ise cagdas yaklasim olarak bilin-
mektedir.

Geleneksel anlayisla yonetilen bir sinifta 6gretmen, kendisinin hazir-
lay1p belirledigi birtakim kurallarla 6grencileri hizaya getirmeye ve bu
kurallara herkesin harfiyen uymalarini saglamaya calisir. Ogretmen,
ogrencilerin kurallara bas egmelerini ister ve istediklerini &grencilere
nasil yaptirabilecegine odaklanir (Saban, 2000, s.28). Bu yaklasimda, 6g-
rencinin ne istediginden ¢ok 6gretmenin ne istedigi onemli goriilmekte-
dir. Bu yaklagim bigimi 6gretmeni kati, miidahaleci ve otoriter yaparken,
ogrenciyi de uysal, sorumluluk alamayan ve siirekli problem ¢ikarmaya
hazir bir nesne haline getirmektedir.

Geleneksel yaklagimin ilkeleri diizeni korumaya yoneliktir. Diizeni
koruma, riski de beraberinde getirir. Ciinkii diizen yonelimli 6gretmen
her an &gretimi kesebilir ve dersi tehlikeye sokabilir. Ogretmen en kiigiik
istenmeyen davranisa karsi hosgoriilii degildir, hemen dersi kesip emir-
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ler yagdirabilir. Onemli olan smf diizenini saglanmasidir. Gerekirse
ogrenci feda edilir. Ciinkii diizen, egitim ve Ogretim etkinliklerinden
daha 6nemli goriilmektedir (Celik, 2005: 10).

Ogrencinin birey olarak degerli oldugu felsefesinden hareket eden
cagdas disiplin yaklasimi, demokratik, insancil ve olumlu disiplin olarak
da adlandirilir. Simif igi kurallar1 birlikte olusturmak, 6grencilerin iyi
aliskanliklar kazanmalarina yardimci olmak, 6rnek olmak, tesvik etmek,
takdir etmek, beden dilini etkili kullanmak, davranisin altinda yatan
nedeni disiinmek, davranigin sonucunu agiklamak ve zararlarini fark
etmesini saglamak, kiiglik kusurlar1 géormezden gelmek, ‘sen dili’ yerine
‘ben dilini” kullanmak, etkin dinleme, dersi ve ortami eglenceli yapmak,
sorun ¢ozme becerisini kavratmak, 6grencinin kendi hatal1 davranislarini
diizeltmesini saglamak, veli-6gretmen-6grenci toplantilar1 ¢cagdas disip-
lin uygulamalarina 6rnek olarak verilebilir (Kizilkaya, 2006, s.119).

Cagdas yaklasim, 6grencinin duygusal, diistinsel ve zihinsel gelisimi-
ne uygun insancil bir modeldir. Burada egitim-6gretim etkinliklerinin
merkezinde 6grenci yer alir. Diger bir ifadeyle, 6grenci sinif yasaminin
nesnesi degil, 6znesidir. Sinifta uyulmasi gereken kurallar, 6gretim yon-
temleri, dersin amagclar1 gibi etkinlikler birlikte tartisilarak belirlenir
(Aydin, 2014, s.6). Cagdas yaklasima gore, smif yonetiminin merkezinde
O0grenci bulunur. Bu yaklasimda otorite yerine etkilesim esas alinmistir
(Unal ve Ada, 2000, 5.31). Sinifta etkinlik ve sorumluluklar paylagilmistir.
Karar alma siirecinde 6gretmen sadece lider, rehberlik ve yardim eden-
dir. Ogretmen patron konumunda degil, sinifin herhangi bir iiyesi gibi-
dir.

Birey ve gevre arasindaki iliski, 6grencilerin davranislarini agiklama-
ya yonelik yapilan tiim tartismalarin altini ¢izdigi temel degiskendir. Bu
iliskiyi sekillendiren ise bireylerin inanclarini, davranis bigimlerini, de-
ger yargilarimi ve varsayimlarini igeren kiiltiirel yapidir. Bu kiiltiirel yap1
once aileden daha sonra smiftan baslayip topluma uzanan bir hiyerarsiyi
kapsar. Bu anlamda, disiplin siirecinde 6grencilerin smif kurallarini an-
lamlandirma ve tanimlamada (Cheng, 2000) bu kurallarin, nasil yorum-
landig1, siiftaki uygulamalarin 6grenciler tarafindan nasil degerlendi-
rildigi onem arzetmektedir (Neff ve Helwing, 2002). Sinif deneyimlerine
dayanan bu olumsuz reaksiyonlarin bir tiirii kural ve uygulamalarla
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ilgili uyusmazhigin ifadesi veya fikirlerin tutarsizlig1 da denilebilecek bir
muhalefet seklinde olabilir (Kassing, 1997).

Ideal olarak sinif ortami dgrenmeyi tesvik eden, gretmen ile 6grenci
arasinda etkili ve uygun iletisimi diizenleyen bir ortami ifade eder. Fakat
ogrencilerin beklentileri 0gretmen tarafindan karsilanmayabilir ve bu
durum degisik sekillerde 6grencilerin muhalefet etmesine neden olabilir.
Ogrencilerin; dgretmenlerin disiplini saglama davranislari ve bununla
iligkili diger etkenlere yonelik, hosnutsuzlugunu ve sikayetlerini dile
getirdikleri bu muhalefet bicimine 6gretimsel muhalefet denir (Goodboy,
2011; Goodboy ve Martin, 2014).

Ogretimsel muhalefet, cogunlukla gretmenin hos olmayan tutum ve
smifta aldig1 haksiz kararlardan olusan etkisiz bir 6gretimden kaynakl
dgrenci algisin verdigi bir yanit olarak meydana ¢ikmaktadir. Ogrenci-
ler 6gretimsel muhalefetlerini ifade ederken genellikle sinifla ilgili konu-
larda anlagmazliklar: ve sikayetleri dile getirirler (Goodboy, 2011a). Og-
retmenler anlasilir, akicy, fark edilebilir etkili davranislar sergilediklerin-
de ve olumlu bir sinif ortami olusturduklarinda 6gretimsel muhalefetten
vazgecilmektedir (LaBelle, Martin ve Weber, 2013). Yapilan arastirma-
larda, ogretmenlerin sergiledikleri olumsuz davranis seklinin 6grencile-
rin derslere katilimini azalttig1 (Goodboy ve Bolkan, 2009), 6gretmenleri
ile iletisime ge¢mek icin gerekli olan motivasyonu diisiirdiigii (Goodboy,
Myers ve Bolkan, 2010), daha az duyussal ve bilissel 6grenme sagladig1
(Banfield, Richmond ve McCroskey, 2006; Goodboy ve Bolkan, 2009)
goriilmektedir. Dahas1 uygun davranis sergilemeyen ve olumlu bir sinif
iklimi olusturamayan oOgretmenlerin, daha ¢ok yorulduklari, daha az
sevildikleri (Can ve Baksi, 2014), daha az giivenilir (Banfield vd., 2006;
Thweatt ve McCroskey, 1998) ve daha az duyarli (Wanzer ve McCros-
key, 1998) olduklar1 saptanmistir. Ayrica 6gretmenlerin yetersiz, zayif ve
saldirgan oldugu simif ortaminda 6grenciler 6gretmenleri daha az pozitif
bulmakta ve bu 6grencilerin 6grenme egilimi daha az olmaktadir (Valla-
de ve Myers, 2014).

Goodboy, ogrencilerin muhalefet etme nedenleri ve sekilleri tizerinde
yaptig1 calismalarda, 6grencilerin i¢ muhalefet tiirtinti kullandiklarim
kesfetmistir. Bunlar; Disavurumcu (expressive), etkileyici (rhetorical),
intikamci (vengeful) muhalefettir. Disavurumcu ve intikamci muhalefet
ogrencilerin iletisimini, motivasyonlarimi, duyussal 6grenimlerin ve sinif
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adaleti algilarin1 olumsuz etkiler. Etkileyici muhalefet ise 6gretmen ile
kurulan iletisim sayesinde bir yanlis1 diizeltmeye yonelik tek muhalefet
tiridiir ve bilissel 0grenmeye pozitif etkisi vardir (Goodboy, 2011a).
Ayrica 0gretmenlerin anlayish olduklar: hissedildiginde 6grenciler daha
cok etkileyici muhalefeti az da olsa disavurumcu muhalefeti kullanmak-
tadirlar (LaBelle, Martin ve Weber, 2013).

Disavurumcu mubhalefet, 6grencinin, kendi duygusal durumunu iyi-
lestirmek icin duygularmi agiga vurma ve ifade etme istegidir. Disavu-
rumcu mubhalefet, 6grencinin baska bir gruba giderek empati ve/veya
sempati kazanmak i¢in hayal kirikligin1 dile getirmesi durumunda ger-
ceklesir (6rnegin 6grencinin zor bir siavi bagka bir 6grenciye yakinmasi
gibi) (Goodboy, 2011b). Disavurumcu muhalefet, siiftaki bir anlasmaz-
lik durumunda duygularini ve hayal kirikliklarmi acikca ortaya koyan
ogrenciler tarafindan kullanilmaktadir. Ogrenciler 6ncelikle kendilerini
daha iyi hissetmek icin disavurumcu muhalefeti kullanirlar ve bu mesaj-
lar1 sinif arkadaslarina, ailelerine ve arkadaglarina iletirler.

Etkileyici muhalefet, 6gretmenle kurulan iletisim ile bir yanhs1 dii-
zeltmeye yonelik tek muhalefet tiiriidiir ve biligssel 6grenmeye pozitif
etkisi vardir (Goodboy, 2011a). Etkileyici muhalefeti kullanan 6grenciler
vicdani bir sorumluluk duygusu ile hareket ederek smif icinde kendi
kanaatleri dogrultusunda uygun olmayan diislince ve uygulamalara
kars: ¢ikmakta ve bulundugu sinifi daha iyi bir yer yapmak i¢in muhale-
fet mesaj1 vermektedir.

Intikamc1 muhalefet, itibarma leke diisiirerek bir dgretmenden inti-
kam almak maksadiyla onun hakkinda olumsuz sdylemleri yaymakla
gerceklesir. Ornegin bir gretmeni meslektaglariyla zor durumda birak-
maya calismak, gelecekte 6grencilerin o 6gretmenin dersini almamalarinm
ve/veya Ogretmenin hata diye algilanan yanlisindan dolay1 kendi mesle-
gini kaybetmesini saglamaya calismaktir (Goodboy, 2011b). Intikamci
muhalefet; 6gretmene misilleme veya 6¢ alma yoluyla yapilmaktadir.
Ogrenciler 6gretmenlerini sikintiya sokmak icin (8gretmenlerini isten
kovdurmaya sebebiyet ihtimali dahil) ve diger 6grencilerin aym prob-
lemlerle kars1 karsiya gelmelerini 6nlemek ve diger egitimcilerin sorunlu
bir meslektasa sahip olduklarimin farkina varmalarini saglamak icin 6g-
retmenlerinin itibarmi yerle bir etmek i¢in muhalif olduklarini belirtmek-
tedirler. Intikamci muhalefet, 6grencilerin kendilerini yararsiz-ige yara-
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maz hissettiklerinde sinifta kendilerince esitligi (dengeyi) saglamak igin
bagvurduklari muhalefet tiirtidir.

Ulkemizde alan yazinda ¢ogunlukla grencilerin disiplinsiz ve isten-
meyen davranislar iizerinde durulurken, 6gretimsel muhalefet davra-
niglar1 tizerinde yapilan ¢alismalara rastlanmamuistir. Oysaki etkili 6g-
renmenin saglandigi sinf ortamlarinin, 6grencilerin arkadaslar: ve 6g-
retmenleri ile iyi iliskiler kurdugu ortamlar oldugunu sdylemek miim-
kiindiir. Bu nedenle, 6grencilerin dgretimsel muhalif davramslarinin
anlasilmas: siniflardaki iletisim yapisinin ¢oziimlenmesine yardim etme-
si bakimindan 6nemlidir. Okullarda 6grencilerin 6gretimsel muhalifet
davranislarini tetikleyen nedenlerin, muhalif davranis big¢imlerinin ve
sergiledikleri muhalefetin yol agtig1 sonuglarin saptanmasi gerek okul
gerekse dgretmenler bakimindan dnem tagimaktadir. Oncelikle &grenci-
leri muhalefet etmeye iten kosullarin mevcut olusu, genelde okullarda
ozelde ise smiflarda bazi sorunlarin yasandigiin bir gostergesi olarak
distiniilebilir. Bu bakimdan 6grencileri muhalefet etmeye iten nedenle-
rin irdelenmesi ve ¢dziimlenmesi; okul i¢i sorunlarin teghis edilmesine
ve bu sorunlara doniik iyilestirme ve gelistirme calismalarinin yapilma-
sina 151k tutmasi acisindan 6nemli goriilmektedir.

Ogretimsel muhalefet, aragstirma igin nispeten yeni bir alan oldugu
i¢cin 6grencilerin muhalefet deneyimlerini etkileyebilecek bir¢ok faktor
ve degisken vardir. Ogretmenlerin kullandiklar1 disiplin saglama yakla-
simlarmnin karsilagtirildigi (Celikkaleli ve Inandi, 2012; Sagnak, 2007),
buna iligkin yonetici ve 0gretmen goriislerinin alindigr (Aydin, 2004;
Bilir, Kuru ve Tezcan, 2007) ve disiplin anlayislarinin incelendigi (Sesli
ve Bozgeyikli, 2015) bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Ancak 6gretmenlerin
kullandiklar1 disiplin yaklagimlari ile 6grencilerin 6gretimsel muhalefet
algilar1 arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik literatiirde herhangi bir
arastirmaya rastlanmamuistir. Bu arastirma, 6zellikle 6gretimsel muhale-
fet ile yakindan ilgili oldugu diisiiniilen 6gretmenlerin disiplini saglama
yaklasimlarinin  6gretimsel muhalefet degiskeniyle incelenmesinden
otiirti onemlidir. Bu ¢alisma, disiplin ve 6gretimsel muhalefet alanlarin-
da giliniimiizde yasanan ve ortaya c¢ikan problemlere ¢oziim Onerileri
gelistirmeye yoneliktir. Arastirmanin amaci, Anadolu lisesi 6grencileri-
nin algilarma gore 6gretmenlerin disiplin yaklagimlar: ile 6grencilerin
O0gretimsel muhalefet davranislar: arasindaki iligskiyi incelemektir.
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Bu amac dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmstir.

1. Anadolu lisesi 6grencilerinin, 6gretmenlerin kullandiklar: disiplin
yaklasimlarina iliskin algilar1 nasil bir dagilim gostermektedir?

2. Anadolu lisesi 6grencilerinin 6gretimsel muhalefet davranislar
nasil bir dagilim gostermektedir?

3. Anadolu lisesi 6grencilerinin algilarina gore ogretmenlerin kul-
landiklar: disiplini saglama yaklasimlari ile 6gretimsel muhalefet
davraniglar arasinda anlamli bir iligki var midir?

Bu arastirma, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir merkez il-
celerdeki Anadolu liselerinde 6grenim goren dgrenciler (Anadolu mes-
lek liseleri ve Anadolu imam hatip liseleri harig) ile sinirhdir.

Bu arastirmanin verileri, 6grencilere uygulanan 6lcek maddeleri ile
stnurhidir.

Yontem

Bu arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli
kullamlmustir. iliskisel tarama modeli iki ve daha ¢ok sayidaki degisken
arasinda birlikte degisim varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amag-
layan arastirma modelidir (Karasar, 2005, s.79-81). Buna gore 6gretmen-
lerin kullanmis olduklar: disiplin saglama yaklasimlarinin, lise 6grenci-
lerinin 6gretimsel muhalefet algilarini anlamli bir bigimde yordayip yor-
damadig1 incelenmistir. Bunu belirlemek amaciyla iliskisel arastirma
desenlerinden yordama arastirmasi kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir mer-
kez ilcelerinde (Baglar, Kayapinar, Sur, Yenisehir) bulunan 19 Anadolu
Lisesinde (Meslek ve Teknik Anadolu liseleri hari¢) 6grenim goren
16.795 ortadgretim Ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmanin evreni ile
ilgili veriler Diyarbakir 11 Milli Egitim Miidiirliigii'niin istatistiklerine
dayali olarak tespit edilmistir. Evreni olusturan 6grencilerin ilce ve okul-
lara gore dagilimina bakildiginda yedi okulun bazi subelerinde hi¢ 6g-
renci olmadig: i¢in bu okullar 6rneklem disinda tutulmustur.
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Arastirmanin drneklemini belirlemek icin Oncelikle Diyarbakir mer-
kez ilgelerinde bulunan Anadolu liselerinde 6grenim goren grencilerin
sayilarindan yola cikilarak tabakali 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu
yontem sinirlar1 saptanmis bir evrende alt tabakalar veya alt birim grup-
larmin var oldugu durumlarda kullanilmaktadir (Yildirrm ve Simsek,
2005). Tabakali ornekleme, evrenin, arastirmacmin bagimli degiskeni
tizerinde etkisi olabilecek sekilde homojen olmadigr durumlarda tercih
edilebilecek bir yontemdir. Evrenden segilen tabakalarin biiytiikliikleri
farkliysa ve bunun da arastirmaya yansimasi gerekiyorsa, alt evrenden
ornekleme alinacaklar, her bir alt evrenin evren igindeki oraninca belir-
lenir (Can, 2016). Bu aragtirmanin 6rneklemi 3 basamakta belirlenmistir.

Ik asamada, okullardaki 9. sinif, 10. smnif, 11. sinif ve 12. sinif subele-
rinin her biri tabaka olarak ornekleme alinmistir. Subelerdeki 6grenci
sayilar1 dikkate alinarak tabakalar olusturulmustur. Orneklem secimi
isleminde, Orneklem Biiyiikliikleri Tablosu'ndan (Ek-1) yararlanilmis ve
arastirmanin Orneklemini =05 anlamlilik diizeyinde 381 6grencinin
temsil edebilecegi varsayilmistir (Anderson, 1990; Akt. Balci, 2015,
5.108.). Ancak uygulama sirasinda karsilasilabilecek sorunlar ve veri
kayb1 da goz 6niinde bulundurularak Anadolu liselerinde 6grenim gor-
mekte olan 1.500 &grencinin 6rnekleme alinmasi kararlagtirilmistir. Or-
neklem sayis1 belirlendikten sonra, ulasilmasi gereken 6grenciler belir-
lemek amaciyla sirasiyla tabakalama, oranlama ve rastgele se¢me islem-
leri uygulanmistir. Tiim subeler i¢cin subedeki 6grenci sayisiin evrende
temsil ettigi oran hesaplanmis ve bu oran dikkate alinarak her bir subede
ulasilacak Ogrenci sayis1 belirlenmistir. Oranlamanin yapilma sebebi
orneklem dagilimini evrenin dagilimina miimkiin oldugunca benzestir-
mek icindir. Bu saymin evren icindeki tabakalarin dagilimima uygun
olmasini saglamak i¢in her bir subenin evrene oranindan faydalanarak
her bir subeye ait 6rneklem biiytiikliigii belirlenmistir;

Subedeki 6rneklem biiyiikliigli= 1500 x Subedeki 6grenci sayisi/Evren
Ornegin; Birlik Anadolu Lisesinin lise 1 subesinde 289 6grenci bulun-
maktadir. Buna gore Birlik Anadolu lisesinde ulasilmasi gereken lise 1
ogrenci sayisi su sekilde hesaplanmistir; Ogrenci sayisi=1.500 x
289/16.701= 25.95 seklinde hesaplanarak, sonug tam sayiya yuvarlanmig
ve 26 Ogrenciye ulasilmistir. Diger subelerdeki érneklem belirleme yon-
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temi de ayn1 sekilde hesaplanmistir. Asagidaki tabloda Anadolu liseleri
ve bu liselerin subelerinde ulasilan 6grenci sayilar1 verilmistir.

Tablo 1. Okullarda Bulunan Subeler ve Bu Subelerden Ornekleme Alinan Ogrenci

Sayilar
ILCE/OKUL ADI 9.Smuf 10.Simif 11. Sinif 12. Simif Orneklem Sayist
Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci 9.Smif 10. 11. 12
Sayis1  Sayis1  Sayis1  Sayisi Sinif Sinif Sinif
Birlik Anadolu Lisesi 289 273 204 301 26 25 18 27
Giiler Sevki Ozbek Anadolu Lisesi 241 80 158 124 22 7 14 11
Necip Fazil Kisakiirek Anadolu 157 129 430 626 14 12 39 56
Lisesi
Ali Emiri Anadolu Lisesi 355 260 244 143 32 23 22 13
Fatih Sultan Mehmet Anadolu 319 202 243 206 29 18 22 19
Lisesi
Alparslan Anadolu Lisesi 119 198 68 80 11 18 6 7
80. Yil Cumhuriyet Anadolu 104 71 89 151 9 6 8 14
Lisesi
85. Yil Milli Egemenlik Anadolu 172 162 131 238 15 15 12 21
Lisesi
Ahmet Arif Anadolu Lisesi 200 284 744 170 18 26 67 15
Diyarbakir Anadolu Lisesi 148 155 163 303 13 14 15 27
Gaffar Okkan Anadolu Lisesi 162 79 137 292 15 7 12 26
Nevzat Ayaz Anadolu Lisesi 196 166 170 253 18 15 15 23
Orhan Asena Anadolu Lisesi 200 429 738 66 18 39 66 6
Rekabet Kurumu Anadolu Lisesi 169 166 172 222 15 15 15 20
Selahaddini  Eyyubi Anadolu 230 135 152 333 21 12 14 30
Lisesi
Sezai Karakog¢ Anadolu Lisesi 120 160 162 189 11 14 15 17
Sehit Siileyman Sorkut Anadolu 281 383 190 90 25 34 17 8
Lisesi
Yeni Diyarbakir Anadolu Lisesi 275 245 242 109 25 22 22 10
Ziya Gokalp Anadolu Lisesi 190 450 219 195 17 40 20 18
Genel Toplam 3927 4027 4656 4091 354 362 419 368

Tablo 1'de goriildiigii iizere liselerin tiim subelerinden ulasilan 6g-
renci sayilar1 verilmistir. Buna gore Birlik Anadolu lisesinin 9. sinf sube-
sinde okumakta olan 289 0grenciden 26'sma, 10. smif subesinde oku-
makta olan 273 6grenciden 25’ine, 11. sinuf subesinde okumakta olan 204
ogrenciden 18’ine ve 12. sinuf subesinde okumakta olan 289 6grenciden
27’sine ulasilmistir. Diger liselerin de subelerinde ulasilan 6grenci sayila-
r1 bu sekilde tabloda verilmistir.
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Son asamada, okullardaki subeler basit drnekleme yontemi ile belir-
lenmistir. Basit 6rnekleme yontemi, “olusturulan evren listesinden Or-
nekleme birimlerinin seckisiz olarak ¢ekilmesi” olarak tanimlanmaktadir
(Buytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Her-
bir sinif diizeyinde basit yontemle secilen subelerin 6grenci listelerinde
yer alan tiim 6grenciler 6rnekleme dahil edimistir. Ornegin Birlik Ana-
dolu lisesinde 8 tane 9. sinif subesi bulunmaktadir. Bu siniflar igerisinden
toplamda 26 6grenciye ulasilmas: gerekmektedir. Bu lisenin 9. smif sube-
sinden 2 sube basit 6rnekleme yontemi ile se¢ilmis daha sonra bu 2 su-
bedeki biitiin 6grencilere dlgek formlar1 uygulanmistir. Veri kaybin en-
gellemek amaciyla bu subede eksiksiz doldurulan anket formlarindan 26
tanesi rastgele secilerek 6rnekleme dahil edilmistir. Bu yolla toplam 1512
olgek formu degerlendirmeye alinmistir.

Veri Toplama Araclarn

Arastirmada veri toplama araci olarak iki farkli 6l¢gme aract kullanilmis-
tir.

Disiplin Yaklagimlar1 Olgegi'nin (Kaya, Ergiil ve Akiiziim, 2018), yap1
gecerliginin, acimlayic1 (AFA) ve dogrulayict (DFA) faktor analizleri ile
degerlendirildigi goriilmiistiir. Yapilan AFA sonucunda KMO degeri
0,94; Barlett Sphericity testi sonucu ise anlamh (p<.05, df=231) bulunmus-
tur. Olcek 39 madde olup, 39 maddeden 19 madde (1-19) 1. faktor olan
cagdas yaklasimi, 20 madde (20-39) II. faktor olan geleneksel yaklasimi
olusturmaktadir. Olgekte ters kodlanan madde yer almamaktadir. I. fak-
tordeki maddelerin faktor yiiklerinin 0,40-0,69; II. faktordeki maddelerin
faktor ytiiklerinin ise 0,54-0,73 arasinda degistigi saptanmustir. Aciklanan
toplam varyans %44,90 olarak belirlenmistir.

Bu arastirmada kullanilan Disiplin Yaklagimlar1 Olgegi iki boliimden
olusmaktadir: I. boliimde kisisel bilgilerle ilgili yedi, II. boliimde ise di-
siplin yaklagimlari ile ilgili 39 madde yer almaktadir. Kisisel bilgiler ha-
ri¢, 39 maddeden olusan veri toplama aracindaki sorularin cevap sege-
nekleri ve bu seceneklere verilen degerler; “Asla (1), Nadiren (2), Bazen
(3), Cogunlukla (4) ve Her Zaman (5)” puan olarak belirlenmistir.
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Tablo 2. Disiplin Yaklasimlar: Olcegi'nin I¢ Tutarlilik Katsayisina iliskin Bulgular

Boyut Madde sayis1 Olgegi gelistirenin Bu arastirmada elde edilen
sonuglar1 sonug

Cagdas 19 91 91

Geleneksel 20 ,94 ,92

Toplam 39 ,95 74

Ogrencilerin dgretimsel muhalefet algilarini dlgmek igin “Instructio-
nal Dissent Scale” adiyla Goodboy (2011a) tarafindan gelistirilen ve Tiir-
ceye Ogretimsel Muhalefet Olgegi adiyla Dagh, Ergiil ve Kaya (2017)
tarafindan uyarlanan olgek kullanilmistir. Ogretimsel muhalefet dlgegi
“disavurumcu muhalefet”, “etkileyici muhalefet” ve “intikamci muhale-
fet” olmak tizere ii¢ alt boyut ve 22 maddeden olusmaktadir. Her bir
boyutta bulunan madde sayilari; disavurumcu muhalefet 10 madde (1, 2,
3,4,5,6,7,8,9, 10), etkileyici muhalefet 6 madde (11, 12, 13, 14, 15, 16) ve
intikamci muhalefet ise yine 6 madde (17, 18, 19, 20, 21, 22) seklindedir.
Olgekte tersten puanlanan madde yoktur. Tiirk¢e formda tiim maddeler
Ozgin Olcekteki alt faktorlerle uyumlu olarak bulunmustur ve 6zgiin
formun ti¢ faktorlii yapist olugsmustur. Ayrica Ogretimsel Muhalefet Ol-
cegi'nin faktor yiik degerlerinin disavurumcu mubhalefet alt boyutunda
.39 ile .73 arasinda, etkileyici muhalefet alt boyutunda .60 ile .75 arasinda
ve intikamc1 muhalefet alt boyutunda ise .63 ile .83 arasinda degistigi
bulgulanmustir.

Olgek 5'1i likert tipi bir 6lgek olup; Tamamen Katiliyorum (5), Biiyiik
Oranda Katiliyorum (4), Orta Diizeyde Katiliyorum (3), Cok Az Katiliyo-
rum (2), Hi¢ Katilmiyorum (1) dereceleme diizeyleri ile puanlanmakta-
dir. Ters kodlanan madde yoktur.

Arastirmanin alt amaclarindan olan ve bagimsiz degiskenler ile bo-
yutlar arasinda anlamli farkin olup olmadigini belirlemek igin yapilan
anlamlilik testlerinde 6ncelikle parametrik varsayimlardan olan verilerin
normalligi test edilmistir.

Tablo 3. Ogretimsel Muhalefet Olcegi'nin I¢ Tutarlilik Katsayisina iliskin Bulgular

Boyut Madde sayis1 Olgepi gelistirenin so-  Bu aragtirmada elde edilen
nuglari sonug

Disavurumcu 10 73 ,83

Etkileyici 6 ,81 ,86

Intikama 6 ,84 ,90

Toplam 22 ,80 ,84
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Aragstirmada elde edilen veriler normal dagilim gosterdiginden dolay1
parametrik testler kullanilmistir. Veri setinin normal dagilim gosterdigi
belirlendikten sonra disiplin yaklasimlari, sinif iklimi ve 6gretimsel mu-
halefet arasindaki iliskiler Pearson Momentler Carpim Korelasyonu ile
incelenmistir.

Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin, 0gretmenlerin kullandiklar1 disiplin
yaklasimlarina ve Ogretimsel muhalefete iliskin goriislerinin nasil bir
dagilim gosterdigini belirlemek icin 6l¢me aracindaki tiim maddelere
verilen cevaplarin madde ortalamalari, standart sapmalari, boyut orta-
lamalar1 ve diizeyleri hesaplanmis ve sonuglar Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Kullandiklar Disiplin Yaklasimlarma iliskin Ogrenci Go-
riiglerine Ait Betimsel Analiz Sonuglar

X Ss Diizey
Cagdas Disiplin Yaklasim1 3,50 0,68 Cogunlukla
Geleneksel Disiplin Yaklasim1 2,59 0,78 Nadiren

Tablo 4’te goriildiigii gibi, 0grenciler, 6gretmenlerin kullandiklar: di-
siplin yaklagiminin “cagdas” alt boyutunda en cok “Ogretmenlerimiz

ogrenciye ismi ile hitap eder.” (X =4,17) ifadesine “Cogunlukla” diize-
yinde, en az ise “Ogretmenlerimiz istenen davraniglar1 sergileyen 6gren-

cileri odillendirir.” ()_( =2,58) ifadesine “Nadiren” derecesinde goriis

belirtmislerdir. Ogrenciler ilgili alt boyuta (X =3,50), “Cogunlukla” dii-
zeyinde goriis belirtmislerdir. Buna gore Ogrenciler, 6gretmenlerinin
cagdas disiplin anlayisina sahip olduklar: goriisiine sahiptir.

Ogrenciler, dgretmenlerin kullandiklar1 disiplin yaklagimmin “gele-
neksel” alt boyutunda en gok “Ogretmenlerimiz 6grenciyi diisiikk not

vermekle tehdit eder.” (X =3,13) ifadesine “Bazen” diizeyinde, en az ise
“Ogretmenlerimiz simf kurallarma uyulmadiginda ceza verir (dayak

atma, azarlama, konugsmama vb.)” ()? =2,08) ifadesine “Nadiren” diize-

yinde goriis belirtmislerdir. Katilimcilar ilgili alt boyuta ()? =2,59) “Na-
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diren” seklinde goriis belirtmislerdir. Geleneksel disiplin boyutundaki
maddeler dikkate alindiginda Ogretmenlerin nadiren cagdas disiplin
yaklasimina aykir1 olan geleneksel birtakim davranislar sergiledikleri de
goriilmektedir. Buna gore Ogretmenler cagdas bir disiplin anlayisina
sahip olmakla birlikte nadiren de olsa geleneksel bir yaklasim sergileye-
bilmektedirler.

Tablo 5. Ogretimsel Muhalefete iliskin Ogrenci Goriislerine Ait Goriislerine Ait
Betimsel Analiz Sonuglar

Maddeler )_( Ss Diizey

Disavurumcu Boyut Ortalamasi 3,12 77 Orta Diizeyde Katiliyorum
Etkileyici Boyut Ortalamas1 3,23 ,97 Orta Diizeyde Katiliyorum
Intikamat Boyut Ortalamas1 1,75 ,97 Hig¢ Katilmiyorum

Tablo 5’te goriildiigii tizere, 6grenciler, 6gretimsel muhalefetin “disa-
vurumcu” alt boyutunda en ¢ok “Beni kizdiran 6gretmen hakkinda sinf-
taki diger 6grencilerin de sikayetleri olup olmadigini 6grenmek igin on-

larla konusurum” (X =3,71) ifadesine “biiyiik oranda katiliyorum” dii-
zeyinde, en az ise “Kizgmligimi dindirmek igin 6gretmenimden sikayetci

olurum” (X =1,97) ifadesine “cok az katiliyorum” derecesinde goriis

belirtmislerdir. Ogrenciler ilgili alt boyuta (X =3,12), “orta diizeyde kati-
liyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Buna gore 6grenciler; ogret-
menlerini arkadaslarina sikayet etmek, 6gretmenlerinin dedikodusunu
yapmak ve dersle ilgili sikintilarin1 bagkalariyla paylasmak gibi disavu-
rumcu muhalefet davraniglarini orta diizeyde sergilemektedirler.
Ogrenciler, 6gretimsel muhalefetin “etkileyici” alt boyutunda en gok
“Dersi daha iyi anlayabilmek i¢in 6gretmenimle ayni fikirde olmadigim

noktalari ona soylerim” (X =3,53) ifadesine “biiyiik oranda katiliyorum”
diizeyinde, en az ise “En iyi notu alabilmek i¢in 6gretmenim ile endisele-

rimi paylasirim” ()? =2,98) ifadesine “orta diizeyde katiliyorum” seklin-

de goriis belirtmiglerdir. Katiimailar ilgili alt boyuta (X =3,23) “orta
diizeyde katiliyorum” seklinde goriis belirtmislerdir. Buna gore 6grenci-
ler; dersi daha iyi anlayabilmek i¢in endise ettikleri veya diizelmesini
istedikleri bazi konular1 dgretmenlerine ifade etme davranislarini orta
diizeyde sergilemektedirler. Bu durum, lise 6grencilerinin etkileyici mu-
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halefet davramislarini normal seviyede sergilediklerinin bir gostergesi
olarak goriilmektedir.

Ogrenciler “intikamc1” alt boyutunda ise en cok “Ogretmenimin kotii
uygulamalarinm bagkalarina anlatarak onu gozden diisiirmeye calisirim (

X =1,90) ifadesine “cok az katiliyorum” diizeyinde, en az ise “Sikint

cikararak ogretmenimden intikam almaya ¢alisirim” ()? =1,62) ifadesine
“hi¢ katilmiyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Katilimailar ilgili

alt boyuta (X =1,75) “hi¢ katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.
Ogrenciler; 6gretmenlerinin isten atilmasini istemiyor, onlar1 bagkalari-
nin goziinde degersiz kilmak i¢in ¢ok az olumsuz propaganda yapiyor
ve 0gretmenleri hakkinda intikamci duygular beslemeye hi¢ katilmiyor.

Tablo 6. Disiplin Yaklasimlar: ve Ogretimsel Muhalefetin Boyutlart Arasindaki
Korelasyon Durumu

Digavurumcu Etkileyici intikama
r -,033 372" -,333"
Cagdas p ,195 ,000 ,000
n 1512 1512 1512
r 216 164 425"
Geleneksel p ,000 ,000 ,000
n 1512 1512 1512

**Korelasyon, 0.05 diizeyinde anlamhidir.

Tablo 6'da goriildiigii gibi, disiplin yaklasimmin “cagdas” alt boyutu
ile 6gretimsel muhalefetin “disavurumcu” alt boyutu arasinda (r=-,033;
p<,01) negatif yonde, “diisiik” diizeyde, “etkileyici” alt boyutu arasinda
(r=,372; p<,01) pozitif yonde, “orta” diizeyde ve “intikamc1” alt boyutu
arasinda (r=-,333; p<,01) ise negatif yonde, “orta” diizeyde anlamli bir
iliski bulunmustur.

Disiplin yaklagimimin “geleneksel” alt boyutu ile 6gretimsel muhale-
fetin “disavurumcu” alt boyutu arasinda (r=216; p<,01) pozitif yonde,
“diisiik” diizeyde, “etkileyici” alt boyutu arasinda (r=-,164; p<,01) negatif
yonde, “diistik” diizeyde ve “intikamc1” alt boyutu arasinda (r=425;
p<,01) ise pozitif yonde, “orta” diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur.

Lise 6grencilerinin, 6gretmenlerin kullandiklar1 disiplin yaklagimlari-
na yonelik algilar1 ile 6gretimsel muhalefetin geneline iligkin algilar
arasindaki iligki incelendiginde; Disiplin yaklagiminin “cagdas” alt boyu-
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tu ile 6gretimsel muhalefet arasinda (r=,008; p<,01) pozitif yonde, "dii-
stik" diizeyde bir iligki; disiplin yaklasiminin “geleneksel” alt boyutu ile
o0gretimsel muhalefet arasinda (r=,236; p<,01) ise pozitif yonde, "diistik"
diizeyde, anlaml bir iliski bulunmustur.

Tartisma

Arastirmada, 6gretmenlerin ¢cagdas bir disiplin anlayisina sahip oldukla-
r1 ve nadiren geleneksel yontemlere basvurduklar1 goriilmektedir. Bu
durum lise 6grencilerinin, 6gretmenlerini cagdas disiplin yaklagimlarmni
kullanan bireyler olarak gordiiklerini ortaya koymaktadir. Disiplin yak-
lasiminin 6gretimsel muhalefet iizerindeki etkisini belirlemek icin olus-
turulan ve test edilen modele gore; cagdas disiplin yaklasiminin etkileyi-
ci muhalefeti olumlu yonde intikamci muhalefeti ise negatif yonde etki-
ledigi goriilmektedir. Geleneksel disiplin yaklasimi, disavurumcu ve
intikamc1 mubhalefeti pozitif yonde anlaml olarak etkilerken, etkileyici
muhalefeti pozitif yonde diisiik seviyede anlamli olarak etkilemektedir.
Buna gore ogretmenler, cagdas disiplin anlayisina uygun davranislar
sergilediklerinde 6grenciler intikamca duygular beslemek yerine iletisi-
me dayali bir tarz benimsemeyi tercih etmektedir. Ogrenciler, 5gretmen-
lerinin anlayigh bir smif lideri olmas1 karsisinda herhangi bir sikintiy:
daha rahat ifade edebilmekte ve muhalefetlerini etkileyici bir sekilde dile
getirebilmektedir. Buna karsilik, 6gretmenlerin gelenekselci ve 6grenci-
nin duygularini goz ardi eden anlayisi, 6grencilerinin intikamca duygu-
lar beslemesine ve 6gretmenleri hakkinda kara propaganda yapmalarina
yol agmaktadir. Insan, dogast geregi eksik ve kusurlar1 gérmeye meyilli
bir varliktir. Bu nedenle anlayissiz bir tavirla geleneksel disiplin davra-
niglar1 sergilemenin, 6grenciye hem olumsuz propaganda yapma imkani
verecegi hem de intikamca duygular1 koriiklemeye yol acacag: soylene-
bilir. Ada ve Ince’nin (2012) calismalar1 bu sonucu desteklemektedir.
Buna benzer birtakim arastirmalara gore, disiplin; baskalarini kontrol
etmeye doniik geleneksel bir bakisla ele alindiginda basarili olamaz. Bu
durum o6grencilerin memnuniyetsizligini arttirir ve istenmeyen mubhale-
fet bigcimine neden olur (Humpreys, 1998, s.17; Demirtas, 2012: 18; Weis-
hew ve Peng, 1993, s.5-17; Sheets, 2002; Bekiari, Heropoulou ve Sakella-
riou, 2005; Tor ve Sargin, 2005).
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Kat1 yani gelenekgi bir disiplin anlayisinda, 6gretmenlerle 6grenciler
arasindaki catismalarin ¢ogu, smifta giic miicadelesi etrafinda doner.
Eger 6gretmen baskici olmaya calisirsa, 6grenciler bunu hissedecek ve
ona karsi asi bir tutum takinacaklardir. Bu nedenle 6gretmenin tutumu,
ogrencilerin ne diistindiiklerini ve neler hissettiklerini iceren, onlara
onem veren bir tutum olmalidir. Ogretmen, giicii paylastiginda kontrolii
kaybedecegini diisiinmemelidir. Paylasilan gii¢, sorumluluk ve bunlar
arasindaki esitlik bircok genel disiplin problemlerinin azalmasina katki
saglayacaktir (Zeiger, 2000; Akt. Demirtas, 2012, 5.18). Ogretmen Ogret-
me-0grenme etkinliklerini etkili bi¢cimde tasarlayip uygulayabiliyorsa,
Ogrencinin yaptig1 etkinliklere ve basarisina iliskin doniit saghyorsa is-
tenmeyen davranislara daha az rastlanmaktadir (Weishew ve Peng, 1993,
5.5-17).

Ogretimsel muhalefete iliskin bulgular incelendiginde, dgrencilerin
ogretmenleriyle veya dersle ilgili bir sikintry1 gideremedikleri durumlar-
da arkadaglarmna anlatmay: tercih ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin
muhalefetlerini disavurmada biiyiik oranda arkadaslariyla paylasarak
ortaya cikardiklar1 goriilmektedir. Bu durumda 6gretimsel muhalefeti
uygun yollarla ifade edemeyen 6grencilerin bunu arkadaslarina anlata-
rak disavurmalarinin kaginilmaz oldugu sonucuna varilabilir. Horan ve
arkadaslar1 6grencilerin %52,1’inin mubhalifligi de kapsayan smnif igeri-
sinde ortaya ¢ikan haksizliklara davranis olarak tepki gosterdiklerini, bu
da 6grencilerin adalet algilarinin 6tesinde mubhaliflige sebep olan sayisiz
nedenlerin oldugunu ortaya koymaktadir (Goodboy, 2011b). Ogrenciler
ogretimsel muhalefetlerini ifade ederken genellikle smnifla ilgili konular-
da anlagsmazlik ve sikayetlerini dile getirirler (Goodboy, 2011a). LaBelle,
Martin ve Weber’in (2013) yaptiklar1 ¢calismaya gore, 6gretmenler anlagi-
lir, akicy, fark edilebilir etkili davranislar sergilediklerinde ve olumlu bir
siif ortami olusturduklarinda 6gretimsel muhalefetten vazgegilmekte-
dir. Ogretimsel muhalefet {izerine yapilan aragtirmalar gostermektedir ki
ogrencilerin geneli, sinif sartlarini 6grenciler igin istemsiz bir hale getir-
diklerinden dolay1 6gretmenlerini muhalefetin tek sebebi olarak gérmek-
tedir (Bolkan ve Goodboy, 2013; Goodboy, 2011a; Horan, Chory ve Go-
odboy, 2010). Buna karsilik 6grenciler, hosnutsuzluklarim dile getirmek
icin iletisim ihtiyaci hissetmekte ve bu durumu 6gretmenlerine muhale-
fet ederek disariya vurmaktadirlar (Goodboy, 2011b). Ayrica Marzano
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(2003) muhalif ¢ocuklarin, orta diizeyde davranis sorunlar: sergiledikle-
rini fakat siklikla kurallara uymaya karsi koyabileceklerini, yetiskinlerle
tartistiklarini, kaba bir dil kullandiklarini ve sikayet etme egiliminde
olduklarini ifade eder (Uyanik Balat, 2013).

Etkileyici muhalefet boyutunda 6grencilerin; dersle ilgili endiselerinin
giderilmesinde, 6gretmenlerine katilmadiklar1 noktalar1 sdylemede ve
basarili olmak igin ihtiya¢ duyduklar1 seyi 6gretmenlerine ifade etmede
cekinmedikleri ve biiyiik oranda bunu yaptiklar1 goriilmektedir. Bu du-
rumda 6gretmenlerin, 6grencilerinin derse yonelik diistincelerine biiyiik
oranda deger verdikleri seklinde yorumlanabilir. Etkileyici muhalefet,
ogretmenle kurulan iletisim ile bir yanlis1 diizeltmeye yonelik tek muha-
lefet tirtidiir ve biligsel 6grenmeye pozitif etkisi vardir (Goodboy,
2011a). Cooper ve Sawaf (2010: 141-143), bozucu bir etkisi olmasina kar-
sin muhalefetin, derin bir giiven yaratmak ve iletisim kurmak igin gere-
ken yaratici fikirlerin ve imkanlarin kaynag1 oldugunu belirtmektedir.

Ogretmenler, muhalefeti kotiilemek yerine onun degerini ve etkisini
anlayarak ogrencileri ve smifi igin pek ¢ok 6zel yol bulabilir. Bunlar;
farkinda olma, problemleri ortaya ¢ikarma, empati kurma, giiven, kati-
lim, yaratic1 isbirligi, daha iyi sonuglar, eylemle 6grenme, miicadele ve
sorumluluk ve zamani iyi kullanma seklinde siralanabilir. Geri bildirim-
den yoksun Ogretmenlerin, herhangi bir 6grenci veya smifin geneli ile
ilgili var olan bir sikintinin farkina varmalar1 ve bunu ¢oziime kavus-
turmalar zor olacaktir.

Intikamc1 muhalefet ile ilgili 6grencilerin; dgretmenlerinin kdtii uygu-
lamalarini bagkalarina anlatarak onlar1 gozden diisiirme ve 6gretmenle-
rinin kotii biri oldugunu herkese anlatma davranisini ¢ok az sergiledik-
leri gortilmiistiir. Bu da 6gretimsel muhalefetlerini ortaya koyarken 6g-
rencilerin, intikameci bir tutum sergilemekten kagindiklarini gostermek-
tedir. Bu sonug iilkemizde Anadolu lisesi 6grencilerinin 6gretmenlerle
problem yasama durumunda bile intikamci muhalefeti ¢ok da tercih
etmediklerinin bir gostergesi olarak goriilmektedir. Bu durum, 6grenci-
lerin iginde yetistikleri kiiltiiriin; 6gretmenler hakkinda kotii konusma,
onlara zarar verme, meslektaslariyla zor durumda birakma, kendi mes-
legini kaybetmesini saglama ve onlardan intikam alma gibi konulara
sicak bakmamas: seklinde yorumlanabilir. Chory-Esad ve Paulsel’e
(2004) gore, ogrenciler caninin yakildigini hissettiginde 6gretmenlerine
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zarar vermeye yonelik saldirgan ve diismanca tavirlar icine girebilmek-
tedir. Yiiksekogretimdeki ogrencilerin muhalif davraniglarini inceleyen
bazi arastirmalarda, muhalefetin biiyiik olglide 6gretim elemanlarmin
davraniglarindan kaynaklandigi, 6grencilerin kendilerine yakin davra-
nan 0gretim elemanlarma direng gostermedikleri, buna karsilik 6grenci-
lerin kendilerine soguk davranan ve uzak olarak gordiikleri, kisaca sev-
medikleri 6gretim elemanlarma direng gosterdikleri tespit edilmistir.
Ayrica arastirmada 6grencilerin 6gretmenle agikga kars: karsiya gelmek-
ten kacindiklar1 ve bunu sozel olmayan sekilde gosterdikleri tespit edil-
mistir (Plax, Kearney, Downs ve Stewart, 1986).

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6gretme-6grenme siireglerine yonelik
diren¢/muhalefet davranislarim1 inceleyen Yiiksel (2004) diren-
cin/muhalefetin yonetilmesi icin su énerilerde bulunmustur: Ogretmen-
ler 6grencilerin ait olduklar1 toplumsal gruplarin diisiinceleri, degerleri
ve gelenekleri hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Oretme-6renme siireci
ogrencilerin goriigleri alinarak, onlarla birlikte planlanmalidir. Oretme-
orenme siireci siirekli olarak degerlendirilmelidir. Ogretmenler 6grenci-
lerden stirekli doniit alarak bu doniitler dogrultusunda yanhs ve eksik-
liklerini gidermelidir. Smiftaki olumsuz olaylar gereginden fazla biiyii-
tiilmemeli ve sert tepkilerden kaginilmalidir. Gereginden fazla gosterilen
tepkiler olumsuz davranislarin diren¢/muhalefet halini almasma yol
acmaktadir. Direng gosteren O0grencilerin tekrar direng gostermelerinin
engellenebilmesi icin onlarla iletisim kurulmali, onlarla yakindan ilgile-
nilmelidir. Ogrencilere gordiikleri derslerin 6nemi ve bu derslerin giin-
litkk hayattaki yansimalar1 konusunda ayrintili agiklamalar yapilmalidir.

Ogretmenin dgrencileri kiigiik diisiiriicii, asagilayici bir dil kullanma-
s1, arkadaslarinin i¢inde utandirmasi ya da hakaret etmesi ve olumlu bir
dil kullanmamas: gibi davranislar, 6grencinin 6grenmeye kars: olumlu
tutum gelistirmesini ve 6grenmeye giidiilenmesini azaltarak 6grenmeyi
engellemekte, 6grencide diismanca duygular gelismesine neden olmakta
ve Ogrencinin davranislarin1 olumsuzlastirmaktadir (Bekiari, Heropou-
lou ve Sakellariou, 2005). Tor ve Sargin (2005) tarafindan yapilan bir
arastirma Ogretmenlerin, kulak ¢ekme, cetvel veya sopayla vurma, tokat
atma, azarlama, kalem veya baska bir sey firlatma gibi davranislara
onemli Ol¢lide basvurduklarini belirlemistir. Ayni arastirmada “Ogret-
men tarafindan gosterilen siddete nasil tepki verirsiniz?” sorusuna 6g-
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rencilerin % 54.16’s1, 6gretmenin dersine calismayacagini, %20.83"iiniin
Ogretmenin ders isleyisini bozmaya calisacagini belirtmislerdir. Can ve
Baksi'nin (2014) arastirmasinda, 6grencilerin sinif ici tutum ve davramns-
larmin 6gretmen davranislarina bagh olarak farkliliklar gosterdigi, 6g-
retmenlerin olumsuz 6grenci davranislarina verdikleri tepkilerin 6grenci
tutum ve davramslarini etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin siniftaki
adalet deneyim ve tepkilerini inceleyen nitel bir calismada Horan, Chory
ve Goodboy (2010) sinifta yasanan bir haksizliktan sonra dgrencilerin en
¢ok kullandigr davranigsal tepkinin 6grenci muhalefeti oldugunu kes-
fetmiglerdir. Ozellikle, Horan’in 6rnekleminin %52,1’1 sinifta bir haksiz-
lik gordiiklerinde kendi 6gretmenlerine, diger 6gretmenlere, boliim bas-
kanina, aile bireylerine, arkadaslara, diger 6grencilere muhalif oldukla-
rin1 soylemektedir. Muhalefetin ¢ogu 0gretmenin, davranislarna acik-
lama getirmesini istemeye ve onu 6grencilerin adil olarak tanimladig: bir
davranista bulunmasi i¢in ikna etmeye yoneliktir.

Aragstirma sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak su onerilerde
bulunulabilir:

Ogrencilerin; dersle ilgili endigelerinin giderilmesinde, farkli diisiin-
celeri dile getirmede, 0gretmenine katilmadig1 noktalar1 sdylemede ve
basarili olmak igin ihtiya¢ duyduklar1 seyi 6gretmenlerine ifade etmede
kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle &grencilerin uygun bir
sekilde muhalefetlerini dile getirebilecekleri, daha iyi anlamak igin 6neri-
lerde bulunabilecekleri ve anlagsmazlik noktalarini ifade edebilecekleri
bir 6grenme kiiltiiriiniin liselerde yerlesmesi saglanmalidir. Bunun igin
“drama” ve “miinazara” gibi ifade becerilerini gelistiren etkinliklerin
Ogretmenler tarafindan 0grenilmesi ve siniflarda aktif olarak kullanilma-
s1 gerekir.

Ogretmenler ¢agdas disiplin yaklagimini benimsediklerinde yapict
muhalefet artmakta, yikict muhalefet azalmaktadir. Ogretmenler gele-
neksel disiplin yaklasimini benimsediklerinde ise yikici muhalefet art-
makta, yapict muhalefet azalmaktadir. Bu durumda 6grencilerin muha-
lefet etme tarzlarinin (yapici veya yikici olma) 6gretmenlerin sergiledik-
leri disiplin yaklasimindan etkilendigi goriilmektedir. Bu nedenle 6gre-
timsel muhalefetin zararlarini en aza indiren ¢agdas disiplin yaklagimry-
la ilgili 6gretmenlere yonelik hizmet ici egitimler diizenlenmeli ve bu
yaklasimin 0gretmenler tarafindan benimsenmesi saglanmalidir. Bunun
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icin ¢agdas disiplin yaklasimlarinin basarili uygulama 6rneklerinin 6g-
retmenlere paylasilarak farkindalik artirilmalidir.

Ogretmenlerin kendilerini sinifin merkezine alan, sinif diizeninin ve
kurallarmin belirleyicisi oldugu seklindeki geleneksel yaklasimin degis-
mesi, Ogrenci beklentilerini, gereksinimlerini ve gelisim ozelliklerini
merkeze alan Ozgiir ve esnek bir smif yasantis1 olusturmaya yonelik
cagdas bir yaklasim benimsemeleri agisindan, smif yonetimi ile ilgili
bilimsel yayinlar1 izlemeleri yararl olabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The Relationship between Discipline Approaches of
Teachers and Students” Perceptions on Instructional
Dissent

*

Ismet Kaya - Hiiseyin Fazl Ergiil
Dicle University

Classroom management refers to activities aimed at realizing an effective
education and communication network. In this sense, managing the
classroom requires recognizing the variables that affect classroom man-
agement. There are many variables that affect classroom management.
One of these variables can be expressed as teachers' approaches to disci-
pline. The discipline approach has an important function in increasing
the success of the students in the classroom and improving their behav-
ior.

Based on the researchers examined and theoretical explanations, it
can be said that two basic components are emphasized in disciplinary
approaches. These can be named as the teacher-centered "traditional
approach" in which teacher-student relations are overly structured, and
the humane, democratic and student-centered "contemporary approach”
that uses the power to provide discipline for the benefit of the student.

In a classroom managed with a traditional approach, the teacher tries
to align the students with a set of rules that he has prepared and deter-
mined, and to ensure that everyone follows these rules to the letter. The
teacher wants students to obey the rules and focuses on how to get stu-
dents to do what they want. In this approach, what the teacher wants is
more important than what the student wants. While this approach
makes the teacher strict, intrusive and authoritative, it also makes the
student an object that is docile, unable to take responsibility and is al-
ways ready to cause problems.

Contemporary discipline approach, which is based on the philosophy
that the student is valuable as an individual, is also called democratic,
humane and positive discipline. Composing classroom rules together,
helping students gain good habits, being model, encouraging, appreciat-
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ing, using body language effectively, thinking about the reason behind
the behavior, explaining the result of the behavior and making it realize
its harms, ignoring the small flaws, using 'l language' instead of 'you
language', active listening, making the lesson and the environment en-
joyable, teaching problem solving skills, enabling students to correct
their own mistakes, parent-teacher-student meetings can be given as
examples of contemporary discipline practices.

The relationship between the individual and the environment is the
main variable that underlines all the discussions about students' behav-
ior. What shapes this relationship is the cultural structure that includes
the beliefs, behavior patterns, value judgments and assumptions of indi-
viduals. This cultural structure encompasses a hierarchy starting from
the family and then the class and extending to the society. In this sense,
in the disciplinary process, it is important how these rules are interpret-
ed and how the practices in the classroom are evaluated by the students
in making sense of and defining the classroom rules. One type of these
negative reactions, based on classroom experiences, may be in the form
of an expression of disagreement with rules and practices, or dissent,
also called inconsistency of ideas.

Ideally, the classroom environment refers to an environment that
promotes learning and regulates effective and appropriate communica-
tion between teacher and student. However, the expectations of the stu-
dents may not be met by the teacher and this may cause students to dis-
sent in different ways. Students; this form of dissent, in which teachers
express their displeasure and complaints about their discipline behavior
and other related factors, is called instructional dissent.

Goodboy (2011a), in his studies of the causes and forms of students'
dissent, discovered that students use three types of dissent. They are
expressive, rhetorical, vengeful dissent. Expressive and vengeful dissent
negatively affects students' communication, motivation, affective learn-
ing, and perceptions of class justice. Rhetorical dissent, on the other
hand, is the only type of dissent to correct a mistake through communi-
cation with the teacher and has a positive effect on cognitive learning. In
addition, when it is felt that teachers are understanding, students use
more rhetorical dissent, less expressive dissent.
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This study aims to develop solutions to the problems that are experi-
enced and emerging in the fields of discipline and instructional dissent.
The aim of the study is to examine the relationship between teachers'
disciplinary approaches and students' instructional dissent behaviors
according to the perceptions of Anatolian high school students.

In this study, it was examined whether the discipline approaches
used by teachers significantly predicted high school students' percep-
tions of instructional dissent. To determine this, predictive research, one
of the relational research designs, was used. In order to determine the
sample of the research, firstly, the stratified sampling method was used
based on the number of students studying in Anatolian high schools in
the central districts of Diyarbakir. A total of 1512 scale forms were evalu-
ated.

In the research, it is seen that teachers have a contemporary under-
standing of discipline and rarely resort to traditional methods. This situ-
ation reveals that high school students see their teachers as individuals
who use contemporary discipline approaches. According to the model
created and tested to determine the effect of disciplinary approach on
instructional dissent; It is seen that the contemporary discipline ap-
proach affects the rhetorical dissent positively and the vengeful dissent
negatively. While the traditional discipline approach positively affects
the expressive and vengeful dissent, it affects the rhetorical dissent posi-
tively and at a low level. Accordingly, students prefer to adopt a com-
municative style instead of having vengeful feelings when teachers show
behaviors in line with contemporary discipline understanding. Students
are able to express any distress more easily and express their dissent in
an rhetorical way when their teacher is an understanding class leader.
On the other hand, teachers' traditionalist and ignoring student's feelings
cause their students to have vengeful feelings and to make black propa-
ganda about their teachers. By nature, human beings are inclined to see
deficiencies and flaws. For this reason, it can be said that exhibiting tra-
ditional discipline behaviors with an unsympathetic attitude will both
give the student the opportunity to make negative propaganda and lead
to vengeful feelings.

When the findings regarding the instructional dissent are examined, it
is seen that the students prefer to tell their friends when they cannot
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solve a problem with their teacher or the lesson. It is seen that the stu-
dents reveal their dissent mostly by sharing it with their friends. In this
case, it can be concluded that it is inevitable for students who cannot
express instructional dissent in appropriate ways to express this by tell-
ing their friends.

With rhetorical dissent; it is seen that students do not hesitate to ad-
dress their concerns about the lesson, tell their teachers about the points
they disagree with, and express what they need to be successful, and
they do this to a large extent. In this case, it can be interpreted those
teachers greatly value their students' thoughts about the lesson.

Instead of vilifying dissent, teachers can find many special ways for
their students and class by understanding its value and impact. Those
values and impacts are awareness, revealing problems, empathizing,
trust, participation, creative cooperation, better results, learning by ac-
tion, struggle and responsibility, and good use of time. Without feed-
back, it will be difficult for teachers to recognize and resolve an existing
problem with a particular student or class in general.

With vengeful dissent, it has been observed that students show very
little behavior of discrediting their teachers by telling others about their
bad practices and telling everyone that their teacher is a bad person. This
shows that the students avoid displaying a vengeful attitude while re-
vealing their instructional dissent. This result is seen as an indication that
Anatolian high school students in our country do not prefer vengeful
dissent very much even when they have problems with teachers. This is
due to the culture in which the students grew up; It can be interpreted as
speaking badly about teachers, harming them, putting them in a difficult
situation with their colleagues, making them lose their profession and
taking revenge on them.
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