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Tarih E gitiminde Soru Sorma Temelli Osrenme'
Rusti YESIL?
OZET

Bu calsmada, tarih gretiminde uygulanabilecek soru sorma temeffieiime yaklgimi
Uzerinde durulmgtur. Soru sorma temelli tarihgtenme; @rencilerin, bir tarihgi gibi
sorular sorup sorgulayarakg@nmeye cajymalarini iceren bir yakiamdir. Bsitim
bilimleri ve tarih gitimi alanlarinda yapilan ¢amalar incelenmi; 6grenci sorularinin ve
soru sorma becerilerinin taringigminde kullanimi ve @rencilere kazandiriimasi igin
tarih @retmenine yol gosterebilecek ilkeler belirlenmeyadisdmistir. Bu dgrultuda
¢alsma sonunda; bu becerilerin kazandinimasgrditusunda tarih gretmenlerine
rehberlik edebilecek sekiz ilke belirlenymive aciklanmygtir. Tarih eitiminde bu
yaklasimin hayata gecebilmesi i¢cin dncelikle tarigrétmenlerinin, belirlenen ilkeleri
uygulamalara yansitarak, tarigigmi uygulamalarini ¢cgdas ve bilimsel ge§melere goére
yeniden yapilandirmalari gerekmektedir.

ANAHTAR KEL IMELER: Tarih Egitimi, Soru Sorma, Sorgulama g&nme-Cretme

Questioning-Based Learning in History Education

ABSTRACT

Learning approach based on questioning which cbeldpplied in history teaching is

stressed in this study. History learning based aestioning is an approach which

includes the efforts of learning history by quesiing and asking questions as a historian.
The studies on education sciences and history &dacare searched; and principles
which could guide history teachers to make uséefstudents’ questions and questioning
in history and bringing in the students, are ttieéhe determined. At the end of this study,
to make the students acquire these skills, eiginciptes were determined to guide the
history teachers. To be able to make this appreggtied in history education, history

teachers should structure history education apgits in accordance with modern and
scientific developments by reflecting the deterrdipeinciples on the applications.
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“Sahip oldgumuz tim bilgiler,
en 6nemli zihinsel aracimiz olan sorularin ya da
soru sorma gigimlerimizin birer Grinadrler” (Postman)

GIRIS

Tarih, toplumsal bilinci derinden etkileyen bir ikimdir. Yeni nesle
aktarildginda tarihi birikimin, toplumsal biling ve devamgin tesis edilmesinde
etkin bir vasita olagana inaniimaktadir (Arthur, 2005). Bunun bir sonucu
olarak, ilk@retimden yiksekgretime kadar tarih @timi, Ogretim
programlarinin ayrilmaz bir parcasi olgtur. Ozellikle son yiizyildan beri tarih
egitimi, egitimcilerin ve tarihcilerin ygun sekilde ilgilendikleri bir calgma alani
haline gelmgtir (Chowen, 2005; Levisohn, 2002). Bununla bidikigerek
Ogrenme-@retme yaklam ve uygulamalari, gerekse bu yakia ve
uygulamalarin nasil bir sinif ortaminda ve hangglamaki bireylere doénik
uygulanabilecg konusunda hala literatir dagu bulunmaktadir (Hover, Hicks
ve Irwin, 2007).

Dinyada ve Turkiye'de tarihggimi genel olarak, sosyal bilgilerggiminin bir
parcasi olarak goérilmektedir (Harding, 1999; Artf2005; Din¢, 2005Simsek,
2005). Dger taraftan, soru sorma ve cevap verme sirecingadeegerceklgen
ogrenme glemlerine ilgkin rehber ilkelerin belirlenmesi ve g anlgiimasi,
egitimciler icin ¢cok dnemlidir (Berci ve Griffith, 206). Bu calymada, “nasil bir
tarih esitimi” sorusundan yola cikarak “soru sorma temebirih esitimi”
Uzerinde durulmgtur. Sosyal bilgiler ve tarihgetmenleri ile bu alanda ¢gin
diger esitimcilerin dikkatleri, “soru sorma temelli tarihngéenme”ye cekilmeye
calsiimigtir. Boylelikle; (1) tarih gitimi ve tarih eitimcilerinin (6gretmenlerin)
egitimi icin bir hareket tarzinin temellerini irdelesk, (2) bu alanda teorik ve
uygulamali yeni ardirmalarin yapiimasina yol agmak amaclagtimiBu amacla
oncelikle, tarih gitiminin amaci ve soru sorma temellgr@nme yaklaminin
Ozellikleri Uzerinde durulmy daha sonra da bu konudgrétmene rehberlik
edebilecek ilkeler belirlenmeye galmistir.

Tarih E gitiminin Amaci

Tarih eitiminde amacin belirlenmesinde etkili olan unstatbn biri, tarihin ya
da tarih biliminin ne oldguna iligkin kabullerdir. Ge¢cmgten giinimuze, “tarih
nedir?” sorusu (zerinde yapilan tamalar genel olarak iki merkezlidir.
Birincisi, “tarih olanseydir” tezine; dgeri ise, “0, yalnizca gec¢sie yganilan
sey desil, farkli bakslarla bicimlendirilebilen birseydir” tezine dayanir (Miller,
2007; Harding, 1999; Drake ve Brown, 2003; Levisa2002).

Buna gore, tarih bilimine ve buna daolarak tarih gitimine iliskin iki farkli
yaklgsimin  6n plana cik@n soylenebilir. “Geleneksel anlay olarak
adlandirilabilecek birinci yakiama goére, akademik anlamda tarih, krallarin ya
da sultanlarin tarihini yazmak; olaylarin tarih & yerlerini belirlemekle
ilgilenen bir anlay Gzerine kurulmgtur (Kaya, 2006; Martin, 2005; Ragland,
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2007; Gomleksiz ve Kan, 2005). Bu ankgygecmste var olmy olanin oldgu
sekliyle ortaya konulmasini gerektirir. Tarihgigmi de bu dgrultuda,
tarihcilerin ortaya ¢ikargi bilimsel bilgilerin Grencilere aktariimasini amaglar.

“Yeni tarih anlaysi”’nin merkezinde ise, “tarih”in, yalnizca “olaey” olmadgi
disiincesi yer alir. Cocuk merkezlilik, tarih yapma ifdp history), tarihci
becerilerini geltirme, kaniti yorumlama ve analiz etme, nedenset#gisim,
empati gibi temel kavram ve uygulamalar Uzering iadilmitir (Simsek, 2005;
Chowen, 2005). Husband (1996)’a gore “tarih, bbsithikayeleme i degildir.
Cunkd o, kanitlarla diyalog sirecini icerir. Bunanbirlikte tarih, gec¢msin
mikemmel bicimde yazilmibicimi de dgildir” (Akt. Levisohn, 2002:9).
Cagdas tarih egitimi anlaysinda, bireylere; tarih yapma becerilerini, tarihsel
distinds bicimini ve tarih bilincini kazandirmak amaclanntedhr (Arthur, 2005;
Kaya, 2006). Drake ve Brown (2003:19)'a gotre “tafifiretimi, dsrenci ve
ogretmenlerin gecmi hakkindaki yorumlarini tekrar tekrar bicimlendimee
kullanilan birlikte argtirma-sorgturma sirecidir”.

Tarihsel dginme ve tarih bilincinin okmasi tzerinde 6zellikle son dénemlerde
¢cok sayida aggirmanin yapildil; cok farkl strateji ve yontemlerin ggliirildi gi
g6zlenmektedir (Thacker, 2007; Musselman, 2004;pfiod 2004; Levisohn,
2002). Bu cakmalarda 0zellikle, tarih bilgisinin yapilandiriimasve
anlamlandirilmasi  konularina odaklangidi sorun merkezli yaklkamin
vurgulandgl dikkati cekmektedir (Chowen, 2005; Eisenberg, 20Mucher,
2007; Tabak ve Karakog, 2005).

Diger taraftan, sosyal bilgilerin konusu ve farkl igiglerine iliskin
metodolojileri, @rencilerin etkili vatanddar olmasinin esas alinmasini
gerektirmektedir. Bltun program, konu vgrétmenler, bu esasi ger¢ceilemek
icin gerekli gorilen bilgi ve beceriler tzerine &dmmalidir (Berci ve Griffith,
2005). Vatandgik egitimi perspektifinde, tarih timinin amacina igkin iki
farkli yaklasim vurgulanmaktadir. Bu perspektif, vataglda egitiminin etkin
vasitalarindan birinin, tarihgéimi oldugu kabuline dayanmaktadir. Granetstein
(1998) ve Bliss (2002)'e gore tarihgigmi, milli vatandalar yetitirmeyi
amaclamalidir. Sexias (2002), Morton (2000), Leues(R005) ise, tarihgimi
ile, evrensel dger, kavram ve becerilerle butugeis vatandalarin yetitiriimesi
gerektgini belirtmektedirler (Akt.: Arthur, 2005). Birincyaklasima gore tarih
egitiminde tarihi bilgi ve milli dgerler; ikinci yaklgimda ise tarihi anlama,
yorumlama ve tarih yapma becerileri Snemsenmektedir

Tarih &itimi ag¢isindan ©6nemli olan, tarih bilincinin @am temellere
oturtulmasidir. Berci ve Griffith (2005:142)’e gofétiyac duydigumuz sey,

salt bilgiden ziyade derlerini de Ureten yeni bir bilgi tarddar”. “Taribs
disiinis” ya da “tarih yapma” olarak da ifadelendirilen faklasim bicimi, tarih
metodolojisine dayanan, bir tarihgi ygitiyormus gibi verilen bir gitimi

gerektirir (Miller, 2007; Kaya, 2006imsek, 2005).
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Bununla birlikte, okullardaki tarih gitimi calismalari incelendjinde, bilgi ve
deger aktarimi merkezli yakjamin egemen oldtu séylenebilir (Martin, 2005;
Hall ve Scott, 2007; GOmleksiz ve Kan, 2005). Olatu¢cgu ders kitabi,
yoruma kapali bilgilerle doludur. Bu durum,gréncilerin hayal gucu,
yorumlama, sorgulama gibi becerilerinin gelesine zarar vermektedir (Miller,
2007; Humprey et al., 2005; Ding, 2005). ThackéX)@), Amerikali grenciler
kendilerine @retilen tarihin nigin ¢cok azini hatirladiklarinirao ve bunu, ders
kitaplarinin ¢cok sikici bilgi ile dolu olmasina;racsorma, sorgulama ve tarha
imkanlarina sahip olmagtarina dayandirarak agiklar. Ona gore bu durumnnic
tarih Gzrendikleri konusunda bilingli olmadiklarini da géshektedir.

Turkiye'de de tarih gitiminin, ders kitabi ve gretmen anlatisina dayali olarak
yapildgl; ogrencilerin, d@rulugu kabul edilen ygun bir bilgi icergi altinda
pragmatik amagclarla pasif bir konuma itidigorulmektedir. @renciler; tarihin
dogasini, gincelfini, metodolojisini kavramak yerine sagv&rihlerini, antlama
maddelerini, kral isimlerini ezberlemek zorundarkaktadirlar. Ezberci tarih
egitimi  Ogrencileri tarih derslerinden §ottugu gibi, birincil kaynaklardan
yararlanma, grenmeyi @renme, aktif @renme gibi imkanlardan daggfenci ve
ogretmenleri mahrum etmektedir (Kaya, 2008msek, 2005; Gomleksiz ve
Kan, 2005; Ding, 2005).

Humprey et al. (2005), bu alanda yapilan gahllardan ve literatir
taramalarindan yola ¢ikarak, tarigrétmenlerinin gitimi ile ilgili olarak, tarih
egitiminin amaclarini gercekiirecek sekilde bir mesleki gejimin nasil
sglanac& konusunda, her kesim tarafindan kabul edilen tiratejinin
gelistirilememis oldugunu belirtmektedirler. Onlara gore literatir, tapiiminin
pratige nasil aktarilagana; @Gretmenlerin, @rencilerine elgtirel disiinis beceri
ve bilgilerin ne kadarini aktarabilecekleringkin kesin bilgi ve yaklgmlar
icermemektedir. Eisenberg (2005) isgréncilerin bilim dalini ve tarihgilerin
rolind anlamalarinin 6nemli oldunu; ancak bunu geamak icin ek stratejiler
gelistirmeye ihtiya¢ duyuldgunu belirtmektedir.

Yeni tarih anlayl ve ona uygun @tim yaklasimi ile tutarh bir tarih gitiminin
yapilabilmesi, gretmen ve @rencilerin, tarihi bilgi ve bulgulari sorgulama ve
bdylelikle anlamlandirma cabalari ile siki birskii icerisindedir (Tabak ve
Karakog, 2004; Ding, 2005). Sorgulamanin temelinde d@ru sorular
sorabilmek ve elgirel bir disiince bicimine sahip olmak yatmaktadir.

Soru Sorma Temelli Ggrenme

“Okul ve @gretmene ilskin evrensel ve toplumsal imaj, onlarin soru soemal
gerektgi yonundedir” (Rousmaniere, 2001: 110). Soru sormikinligi,
Ogretmenlerin dgismeyen bir davragi bicimi seklinde dgerlendiriimektedir
(Berci ve Griffith, 2005).
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Ogrenme-@retme siirecinde soru soransikiesas alindnnda, @&retmen ve
Ogrenci sorulari olmak Uzere iki tir sorudan bahsgddir. Shulman (1986)’a
gore eski gitim anlaysi; okunacak literatir, sinif organizasyonu, zamamala
pekistireclerin  neye gore verilegmi belirleme; sorularin nasil formile
edilecgine karar verme gibi durumlari 6nemsemektedir. Balyle @&retmen
merkezliligi yansitmaktadir (Akt. Harding, 1999). Oysadas egitimde &srenci;
kendisine aktarilanlari absorbe eden, aktarilaetingn ya da sorulara yalnizca
cevap veren dgl; sorular soran, ilikilendirmeler yapan, diinceler Ureten;
bdylelikle duygu, dilince ve deneyimleri ile siireci etkileyenitir (Morgan ve
Saxton, 1994). Sirecin merkezinde bulunan ve ongimkgndiren kii,
ogrencidir.

Bu cercevede, d@ietim slrecinde sorulardan yararlanabilmenin 6nebifi

boyutunu da grenci sorularinin okiurdusu séylenebilir. @rencilerin soru
sormalari, strecin merkezinde yer aldiklarinin ma bicimlendirme cabalarinin
onemli bir gostergesidir (Berci ve Griffith, 2005 Unkl @&rencinin soru
sormasi; bilgi ihtiyacinin farkinda olgunu, @&renmeye istekli oldgunu,

Ogrenme-@retme sireci ile ilgilendini, sirecin sonraki s@amalarini kontrol
etme istgi ve yonlendirme cabasini gostermektedir.

Soru sorma temelli @enme; @renme araci olarak goenci sorularinin
kullanildigi; dgrencilerin meraklarini gidermek Uzere sorular sgegukendi

sorulari Uzerinde diinerek ve farkl bilgi kaynaklarindan yararlanacaaplar
aradgl; boylelikle de mevcut bilgilerinin 6tesinde yehbilgiler Urettigi bir

ogrenme surecini icermektedir. s€tmen ise, siireci glatmak ve amaclar
dogrultusunda ydnetmekle gorevlidir. Kisaca soru sortemelli @Grenme,
ogrencilerin; soru sorma yoluyla giinme, diglnceleri 6rgitleme, yeni
dislinceler Gretme, bilgi ve diincelerini yansitma imkanini bulduklargrénme
odakli bir yaklaimdir.

Diger taraftan, soru sorma temellgrénme; @retmen sorularina @é 6grenci

sorularina dayall bir @ienmeyi esas alir. g@encilerin kendileri sorular (retip
yine kendileri cevaplar Uretmeye gallar. Bu nedenle, gretmen merkezli bir
gorunim arz eden geleneksel soru-cevap yontemitfidediilasmaktadir. Bu
yaklagim, bir Ggretme yontemini dél, 6grenme yaklgmini ifade etmektedir.

Ogrenci sorularinin, “grencinin @&renmesi” zerinde 6nemli katkilarinin
bulundi@u argtirmalarla ortaya konulnytur (Agikgdz, 2004; Miller, 2007;
Thacker, 2007; Berci ve Griffith, 2005). Ogie, bilgiyi kodlama yollari
Uzerinde yapilan ¢aimalar, bilgi kodlamada sorular sormanin faydalisbiateji
oldugunu goéstermstir (Kauchak ve Eggen,, 1998). Schlozman (1993)ftadan
yapilan bir cakmada, soru Uretme ve not alma stratejilerinin kulfaasiyla
Ogrencilerin @renme konusuna vestetime kagl olumlu tutumlar geltirdikleri;
ogrencilerin bireysel dikkat algilarini artigli ve sire¢ boyunca diinmeye
yoneldikleri belirlenmgtir (Akt. Thacker, 2007).
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Holt (1997), insanlarin kendi dikkatleri Uzerindenkrollerinin olduk¢a zayif
oldugunu; iyi bir &rencinin sirekli sorular soran ve anlang@adseyleri
belirleyen ksiler olmasi gerekgiini belirtmektedir (Akt. Agikgbz 2004). Her
seyden once grencilerin soru sormasi, anlama surecine kaumdn bir kaniti;
kavramak icin verdikleri miicadelenin bir gostergasiBu nedenle, dilinme
becerilerini geBtirme (Uzerinde duran géimciler, &grencilerden soru
olusturmalarinin istenmesi geregiii vurgulamaktadirlar (Filiz, 2002).

Buna go6re soru sorma temelligrénmenin; @renme-@retme sirecinde
ogrenciyi etkin kilan ve bu dlcudegienme miktarinin ve kalicginin artacgl
tezine dayanan; soru sorma, sorgulamagstieté disinme gibi ¢gdas bilim ve
egitim anlaysinin 6nemsegi becerileri geltirmeye uygun, grenci merkezli
bir 6grenme yaklaimi olduzu soylenebilir. Yukarida belirtilenler ¢ercevesinde
soru sorma temelli @enme yaklaminin temel 6zellikleri arasindaunlar
sayilabilir:

1. Ogrenme yaklgimidir.

2. Ogrenci merkezlidir.

3. Ogrenci etkinlgine dayanir.

4. Beyinden etkin yararlanmayi gerektirir ve sdiime becerilerini
gelistiricidir.
Ogrenci sorulari tizerine temellenir.
Bir siireci gerektirir.
Ogrenme yaantilarinin devamhifini beraberinde getirir.

No o

Tarih E gitiminde Soru Sorma Temelli Orenme Yontemi

“Soru sorma temelli tarih g&imi”; tarih biliminin ortaya koydgu bilimsel
nitelikli bilgileri, 6grencilerin, @retmenlerinden dinleyerek ya da okuyarak
degil, bir bilim adami mang icerisinde sorular (problemler) Uretip sorgulajar
o6grenmeye caymasini icermektedir.

Tarih eitiminde boyle bir @grenme yaklamin, hem tarih gitimine hem de
Ogrenciye 6nemli avantajlar gayaca soylenebilir. Nitekim Wineburg (2001),
VanSledright (2002) Levstick (1997), Cooper (199§ipi argtirmacilar,
sorularin, @rencilerin tarihi yorumlama, ejérel disinme ve st dizey
disinme becerilerinin  galinesinde, ayni zamanda tarihsel sidiisu
ogrenmelerinde 6nemli katkilarinin olgunu belirtmektedirler (Akt. Chowen,
2005; Kotzin, 2001). Bu yakjam, Miller'e (2007) goére dort temel yarar
sgzlamaktadir. Bunlar; (1) gencilerde tarihe kar ilginin artmasini sgar, (2)
demokratik vatanddarin yetsmesine katki g#ar, (3) olaylara cok yonli
bakmada grenciye yardimci olur ve (4) bilgiyi tiketme konuasla @grencilerin
bilin¢li davranmasini, ayni zamanda bilgi Uretiinasini sélar. Segall (1999)
ise sorularl sosyal denge araci olaragediendirmekte ve grencilerin siniflarda
tarihe nasil angaje olacaklarini belirleyggyin, soru sorabilmeleri ve soru
sormaktan zevk almalarinin olglunu belirtmektedir (Akt. Miller 2007).
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Buna gore; tarih @timinin ezberden uzakianasi, tarih bilgisine sahigin
Otesinde tarih bilincine uggmasi, soru sorma ve sorgulama becerilerinin
gelismesi, @rencinin surece etkin katilarak bilgisini kendisinjiapilandirmasina
imkan vermesi, grenciyi bilgiyi tiketen dgil treten konumuna ¢ikarmasi, kalici
ve transfer edilebilir bilgi ediniminin temin edibsi, bilgiyi ylklenmekten
ziyade yorumlama ve ghkli tahminlerde bulunma becerisinin galiesi,
ogrencinin kendisine ifkin sglikli degerlendirmelerde bulunmasi gibi daha bir
¢ok yarar, soru sorma temellig@nme yaklgminin tarih gitimi sirecinde
kullaniimasiyla buyik dl¢ctide temin edilebilir.

Bu ssamada, soru sorma temelli taritgrénmenin, hangi yaya da dizeyde
Ogrencilere uygun olaga sorunu gindeme gelmektedir. Birska ifade ile, soru
sorma temelli grenmedeki soru sorma, sorgulama, tarih yapma, swrih
distinme gibi yontem ve beceriler, hangi gelislik diizeyindeki @renciler igin
uygundur?

Ozellikle Wineburg (1994) ve Leinnhart (1994)'unligmasindan bu yana;
ogrencilerin, ilk&retimden itibaren tarihi olaylarla diyalog kumalari
dokiimanlari dgrudan incelemeleri, sorgulamalari ve sorular Uréme
durumunda tarih bilgisini daha iyi gtenebilecgi, tarihsel dginGsi
kazanabilecekleri, tarih bilincine ykbilecekleri tezi siklikla savunulmaya
baslanmstir (Akt.: Chowen, 2005). VanSledright (2002), sioei sinif
Ogrencilerini icereceksekilde soru sorma ve sorgulama temelli bireiim
ortami olgturmus ve bu tip @retimin, @renciyi motive edici oldgunu
kanitlamgtir. Bu durum; cocuklarin da ezberlemeye gére seouma ve
sorgulama yoluyla daha ¢ok motive olduklarini, ol@yda durumlari daha iyi
anladiklarini, bilgilerini dier durumlara daha etkin uyarlayabildiklerini ortaya
koyan dger calsmalarla desteklenngtir (Akt. Miller, 2007; Thacker, 2007;
Eisenberg, 2005). Hover, Hicks ve Irwin (2007), lolincesi gitim yasi kadar
kiicUk yalarda bile cocuklarin, tarihsel sorular glurarak analizlerde bulunup
yorumlar yapabileceklerini; bu becerilerin bushgada bile kazandirilabilege
konusunda kismen de olsa bir konsensuisglasdigini belirtmektedir.

Tarih esitiminin, yukarida belirtilen amaclari ve nasil @m gerekgi ile ilgili
bilim adamlarinin dgiinceleri ve dinyadaki yonglér dikkate alindiinda, soru
sorma temelli tarih @timinin, bu amaclar ve 6nerilen usulle birebir Bttigu
soylenebilir. Bununla birlikte tarihgitiminde soru sorma temelligbenmeden
etkin yararlanabilmek i¢cin U¢ kalun sglanabilmesinin  6nemi oldiu
belirtiimelidir. Bunlar;

1. Sorularin nitelgi,

2. Soru sorma uygulamalarinin nigglve

3. Ogretmen ve grencilerin bu yaklami benimsemeleri ve
sorumluluklarini yerine getirmeleridir.
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Tarih E gitiminde “Nitelikli Soru”

Soru sorma temelli tarihggiminin basarili olabilmesi 6ncelikle, bu yakjamin
temelini olwturan sorunun “nitelikli” olmasi ile ilgilidir. N&likli soru sormak
ise, ¢c@u zaman cevap vermekten bile zor olabilir. BerciGeffith (2005)’e
gore iyi soru sorma, iyi getimin dnemli bir él¢itidir. Bu nedenlgrétimde
nitelikli sorularin kullaniimasi, verimlilik acisdgan 6nemli bir gerekliliktir.
Sorunun nitelikli olmasi ise belirli 6zellikleri gamasini gerektirir.

Nitelikli bir soruda; (1) acikhk, (2) amachlik,3] faydalilik, (4) seviyeye
uyarlanmglik, (5) ardgiklik, (6) disinmeye yonelticilik ve (7) esneklik, (8)
dogru kurgulanmglik 6zelliklerinin bulunmalidir (Good ve Brophy, QO;
Kauchak ve Eggen, 1998). Cunnigham (1971) da kiitedioruda kurgulasi
ifadesinin acik ve anddir olmasina, soru duzeyini yansitacak ifadeleztifs
olmasina 6nem verilmesi gereditii vurgulamaktadir (Akt. Akbulut, 1999).

Sorular, bireylerin etkilgme girmesiyle onlarin bilgi ve duncelerini ortaya
cikarici olmalidir (Kauchak ve Eggen, 1998). Rousiei@ (2001) bu sorulari
“kiskirtici sorular” olarak nitelemekte ve onlarin, bke &gretmenin evrensel ve
toplumsal imajini glclendirdini ileri sirmektedir. Dglinmeye y®neltme
Ozelligi esas alindgiinda, 6zellikle tst diizey diinmenin akla gelmesi gerekiti
belirtiimelidir. Yapilan kuramsal ve deneysel ginanalar, Ust dizey sorularin,
bilgiyi i sleme sirecini derinkgirdigini ortaya koymugtur.

Diger taraftan Good ve Brophy (2000)'e goére, her zangn disinme
sorularinin olgu sorularindan; st diizey ve karknaorularin alt diizey ve basit
sorulardan daha iyi olgw distincesi yanktir. Hunkins (1972) agairmalarinda,
farkh soru tiplerinin farkh dginme sireclerini aga cikardgini belirterek
ogretmenlerin bilingli bir sekilde ve farkl seviyelerde sorular hazirlayip
kullanmalari gerekgini belirtmektedir (Filiz, 2002).

Bu cercevede tarih gdiminin verimliligini artirmak icin oncelikle, nitelikli
sorulardan vyararlanilmasinin gergkti belirtiimelidir. Nitelikli sorulardan
yararlanabilme ise ©ncelikle, nitelikli soru haama bilgi ve becerisine sahip
olmayl ve oOnceden hazirlik yaparalgrénme-@retme sirecine BREamayi
gerektirir. Nitelikli soru sorma becerisi, bu koraudilgilenmenin yani sira,
yeterli egzersiz yapma ve bu tir sorularla etkitee girmekle mimkindar
(Kauchak ve Eggen, 1998). gf@tim siirecine hazirlikl olarak gelip ders
surecinde nitelikli sorular sorargietmen ve grenciler, hem kendilerinin hem
de dger Kisilerin soru sorma yeteneklerini gglrebilirler (Chowen, 2005; Ding,
2005; Mucher, 2007).

Humprey et al. (2005), sirece hazirliksiz gelgretinen ve grencilerin, bilgi ve
baks acisi yetersizliklerine paralel olarak sddme, soru sorma, sorgulama,
analiz etme ve yorumlama davrgarinda guclikler ygadiklarini
belirtmiglerdir. Buna kagilik, 6grenme sirecinde nitelikli sorularin kullaniimasi
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durumunda, ders kitaplar ya darétmenin aktariminin Otesinde gdinme,

ili skiler kurma, etkin dinleme, sorgulama, yeni bilgileetme, tarih yapma gibi,
¢agdas tarih anlays ve esitim yaklasiminin amaclariyla tutarh birgéim sireci
yasanabilir. Boylelikle, @retmenlerinden nitelikli sorular dinleyen ve soru
olusturma gayreti gosterengtencilerin, hem nitelikli soru sorma becerilerinin
gelismesine hem de gdas tarih eitiminin amag ve gereklerine uygun bir zemin
ortaya cikar.

Tarih E gitiminde “Soru Sorma Uygulamalari”

Tarih esitiminin verimliligi acisindan nitelikli sorularin kullanimi 6énemli
olmakla birlikte, vyeterli dgildir. Bunun yani sira, sorulari sorma
uygulamalarinin da belirli 6zellikleri gamasi 6nemlidir. Uygun bicimde ve
zamaninda kullanilmamasi durumunda sorular etkigsigtktedir. Ayrica dgiik
dizeyli sorular ezberlemeye, gilinme silresinin verilmemesi zihinlerin
karmalklagsmasina ve ilgisize, soru sorma konusunda@rétmenlerin baskin
olmasi ise @rencinin edilgenigine yol acabilir (Acikgéz, 2004; Sundberg,
2006).

Literattr incelendiinde, soru sorma uygulamalarigekillendiren ve etkililgi
Uzerinde belirleyici olan unsurlar olarak; (1) Sarayisi, (2) kit dagilim, (3)
Yoneltme/Yodnlendirme, (4) Vurgu igin tekrar, (5) Beme suresi, (6) Ardiklik

ve (7) Etkili ifade Gzerinde durul@gu gorilmektedir (Kauchak ve Eggen, 1998;
Akbulut, 1999).

Bunlardan soru sayisi, belirli bir zaman giadda sorma sik@ini; esit dagihm,
siniftaki tim @rencilerin olabildgince ait ifade sansina sahip oldw Ggretmen-
Ogrenci etkilgimini; ydneltme, soruya kar verilen cevabin nitefine bali
olarak verilen tepkinin icegini ifade eder. Vurgu ve tekrar ise, yoneltme
kapsaminda takip edilecek yollardan biridir. Kabatlilebilir bir cevap
alinmadginda ya da sorunun asimadginin dindldigt durumlarda
yapilabilecekseylerden biri, orijinal soruyu, farkli bir yolla kear sormaktir.
Bekleme zamani ise bir soru sorulduktan sonra yaoda ile cevaba midahale
etme arasinda gecen zamani ifade eder.skih adim adim st dizeyde
disinmeye dgru ilerleticiligi; etkili ifade ise soru cimlesinde kullanilan keé
ve kavramlar ile onlarin ifade bicimlerinin etkifini ifade etmektedir (Kauchak
ve Eggen, 1998).

Belirtilen bu 6zelliklere bitun olarak bakifgnda, bu ilkeler belirlenirken daha
cok @eretmen sorularinin esas alipddikkati cekmektedir. @encilerin soru
sorma davraglari konusunda ise bir ilke ya da kural belirlemeenel olarak
gidilmemigtir. Bu durum, @retimi planlayan, organize eden ve ydnlendiren
kisinin 6gretmen olmasindan kaynaklanabilir.

Ancak, @retmenlerin surecteki bu etkigli de dikkate alinarak, gienme-
Ogretme  sUrecinde genci sorularindan daha  verimli  bigcimde
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yararlanilabilmesine donuk ilkeler de belirlenmilidBu ¢ercevede getmen,
sure¢ icindeki konumunu @stirerek, soru soran @@ dOgrencilerinin soru
sormasi i¢in gerekli planlama ve diizenlemeleri yisgi olarak rol alabilir.

Bu ¢ercevede,dencilerin soru sorma uygulamalarinda;
1. Soru sayisi: Urettikleri soru sayisi ve sik sonursdari,
2. Farklihk: Farkl bilissel basamaklara dontik sorular sorabilmeleri,
3. Yoneltme: Dgunmeye, ilskiler kurmaya ve bilgi Uretmeye donik
sorular sorabilmeleri,
4. Donugturerek Tekrarlama: Ayni sorulart farkli bicimlerdiéade
edebilmeleri,
5. Bekleme suresi: D@ru ve orijinal sorular ve cevaplar Uretebilmek
icin kendilerine ve bgkalarina zaman tanimalari,
6. Ardigikhik: Adim adim Ust dizeyde ¢inme sorularina dou
ilerleyebilmeleri,
7. Destekleyici tutum: Guzel sorular k&inda heyecan duymalari,
etkin dinlemeleri ve takdir duygusu ggiiebilmeleri,
8. Demokratik tutum: Sorularina gkin aldiklari farkl cevaplar ve ger
geribildirimleri olgunlukla kagilayabilmeleri
gibi ilkelerin g6z 6niinde bulundurulmasi dnerilebiSoru sorma uygulamalari
bu 6zellikleri tgiyan @Grencilerin, tarih grenme cercevesinde sorulardan daha
etkin yararlanabildikleri s6ylenebilir.

Buna gore soru sorma temelli tarihgrénme; @rencilerin, kendi 06zel
calsmalarinda ve sinif icinde, yukarida belirtilen dik&dre uygun olarak soru
sorma uygulamalarinda bulunmalarini gerektirmekteloylelikle soru sorma
temelli tarih @renme, cadas tarih gitimi anlaysinin amaclarina ugaasina
onemli katkilar sglayabilir.

Soru Sorma Temelli Tarih Ogrenmede Ggretmenin Rolu

Yapilan argtirmalar, @retmenlerin  Kjisel inanclarinin  ve @tim
yaklsgimlarinin, @retim uygulamalarinda merkezi bir rol oyngdn ortaya
koymaktadir (Martin, 2005; Harding, 1999). Arth@®005), cakmasinda, tarih
egitimi ile ilgili olarak ayni okulda ayni kursu vemggretmenlerin bile ¢ok farkli
yaklssim ve uygulamalara sahip olglunu gozlemitir. Ona goére bu durum, en
basta @rencilerin zihinlerinde, tarih @timine iliskin ciddi belirsizlikler
olusturmaktadir.

Calderhead’e (1988) gore, tarihin yalnizca bigredim konusu oldgu
disuincesinin  dgistirimesinde  @retmenlere buyuk goérev giinektedir.
Ogretmenler; sinif seviyesi, ortamsal o6zellikler verancilerin akademik
seviyesi gibi dgiskenleri dikkate alarak tarihg@gimi anlays ve uygulamalarini
degistirmelidirler (Akt.: Harding, 1999).
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Tarih esitimi strecinde @rencilerin soru sorma ve sorulardan etkin yararianm
becerilerini yonlerini geftirebilmek icin @&retmenin rolind, sekiz khkta ele
almak mimkindiir. Bunlar; (1) Model olma, (2)sVi& etme, (3)imkan verme
(4) Ortam olgturma, (5) Alstirma, (6) Geribildirim verme, (7) Peirme, (8)
Degerlendirmeseklinde siralanabilir.

1. Model Olma:Ozellikle becerilerin grenilmesinde gérmek ve yapmak,
onemli bir gerekliliktir. Soru sormanin entelektibir beceri olmasi, onun
ogrenilmesi acisindan gdetmenin  model olmasini daha ©6nemli hale
getirmektedir.

Tarihsel dgunisu, tarih bilincini, tarih duygusunu, tarih yapmachbslerini
sergileme bicimi, gretmenlerin, tarih gtimi acisindan dncelikle model olmasi
gereken alanlari icermektedir (Chowen, 2005). Taigmetmenlerinin, tarih
o6grenmenin amagclarina ylaasinda etkin bir vasita olgu belirtilen sorularin
turiinden sayisina, ifade biciminden vgidiepkiye kadar hegey, &Grenciler
tarafindan gozlenmektedir. Bu nedenlgdimenler, énce yazar ve dokumanla
ilgili, sonra da metnin icegi ile ilgili analitik sorular sorarak grencilere model
olusturmalidir (Drake ve Brown, 2003). Berci ve Griffit(2005)'e gore
Ogretmenlerinden nitelikli sorular siten @&renciler “soru sormak ya da
sormamak” yerine, “iyi bir soru nasil sorabiliim?eklinde dgunmeye
baslarlar.

Sorularint  yoneltirken kullangh dilin  6zellikleri, soru sorma tarzlari,
ifadelendirme bicimleri, dinleme ve tepki vermeibiteri, 6grenciler tarafindan
model alinan gretmen davraglaridir. Tarih @retmeninin konuyu yalnizca
okuyarak dgil de, dnce metinle ilgili bir soru sorup cevabmetin icerisinde

aradgini, bunun icin eski bilgileriyle de #kilendirmeler yapgini goren

ogrencilerin de benzer davratari sergileme glimine girmesi beklenebilir.

2. Tesvik etme: Sinif ici Ggretim sirecinde ve genel olaralgrénme
bicimleri konusunda gretmenlerin yoneltme ve yodnlendirmelerigréncilerin
O0grenme davraglarinin bicimlenmesinde 6nemli bir etkendir (Martig005;
Musselman, 2004). Buna gore,gréncilerin soru sormalari konusundan
ogretmenin Uslubunun geikci ya da engelleyici nitelikte olmasiningréncilerin
soru sorma davraglarl Uzerinde etkili olaga soylenebilir. Bu nedenle tarih
ogretmenleri, @rencilerin tarihsel dg§unmelerine yardimci olmak ve tarihsel
deneyimlerine anlam katmak i¢in soru sormali \&edcilerini soru sormaya
tesvik etmelidir (Drake ve Brown, 2003; Hover, Hicks trwin, 2007).

Bu c¢ercevede tarihgdetmenlerinin, @renci sorularina acik olmalari dnemli bir
gerekliliktir. Bunun 6tesindegietmenlerin, @rencilerin soru sormalarinagkin
olumlu tutum icerisinde olduklarini hissettirmejesnlardan soru beklediklerini
belirtmeleri, soru sormak isteyenlere s6z hakkimederi gibi ©6nlemlerin,
Ogrencileri soru sormaya yoneltebilir. Tarih konutan yer aldgl bir metin
icerisinden sorular ¢ikarmalarinin, anlemayan yerlerle ilgili soru sormalarinin
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istenmesi; metni okumaya gecmeden dnce metinlé #grular tasarlayip bu
sorular gergevesinde okumalari yonunde tavsiyeléenulmasi, grencileri
soru sormaya @ik edebilecek énlemler arasinda sayilabilir.

Buna gore, soz, tutum ve davrgdariyla, soru sormalari konusundgréncilerine
karsi tesvikci olmalarinin, soru sorma temelli tarihgrénme acisindan
Ogretmenlerin 6nemli bir gorevi olgu soylenebilir. Nitekim Musselman
(2004)'a gore soru sorma, sorgulama ve gard etkinliklerinde @rencilerini
harekete gecirengdetmenler, gorevlerini 5nemli 6l¢ctide yerine getiymlurlar.

3. Imkan verme:Sinif ici &srenme @retme etkinlikleri cergevesinde
neyin, ne zaman ve nasil yapilaoa iliskin kararlar, @retmen tarafindan
verilmektedir. Bu sirecte goenciye dgen ise, @retmenin verdii kararlar
dogrultusunda @grenme-@retme surecinin bir parcasi olmaktir. Buna gore,
sorulardan nasil yararlanilagaa da karar verenggetmendir.

Ogrencilerini tarih konulari ile ilgili kendi belirigigi sorularla yizlgtirecek ki
oldugu gibi, @rencilerine soru hazirlama ve sorma etkinliklerptyeacak ve
bunun icin gerekli imkani verecekskide tarih @retmenleridir. Bu nedenle
sorulardan etkin yararlanmayi isteyen hiréimen, grencilerine soru sorma ve
sorgulama imkani vermelidir (Martin, 2005; Thack&q07). Kotzin (2001),
dokuman temelli soru sorma yoluyla tarigrénme sirecinde sorular Uretme
konusunda bir potansiyel varken yapilacak uygurrdtiberlik ve yol gésterme
ile 6grencilerin, hem soru sorma ve sorgulama becerifegelistirilecegini hem
de surecten zevk alacaklarini belirtmektedir.

“Sosyal bilgiler siniflarinda soru sorma ve sordéar yararlanma
sureglerini  @rencilerin anlamasi igin detim yoluyla @rencilere
yardimer olunmalidir. retim calsmalarinda ... sosyal bilgiler alani ile
ilgili sorular Uretme konusunda dersler yapilararugar Uretmeye
odaklaniimahdir” (Berci ve Griffith 2005: 427).

Bununla ilgili olarak &rencilerin, tarihi metinlerle ilgili sorular tasarhalarini
istemesi, ders siresinin belirli bélumlerinigréncilerin sorular tretme ve
sormalarina ayirmasi gibi uygulamalarlgréncilerin soru Uretmelerine imkan
verilebilir. Ancak burada, gretmenin bu etkinlikler icin zaman ayirmasi ve
etkinlikleri, soru tretme ve sormaya uygun bicinyag@ilandirmasinin énemli bir
gereklilik oldusu belirtilmelidir.

4. Ortam olyturma: Egitim ortaminin nitelgi, 6grenme sirecinin 6nemli
bir degiskenidir. Ggrencilerin otury diizeni, @renci-Grenci ve @renci-
ogretmen arasindaki gkinin niteligi, duygusal atmosfer,giéim ortaminin farkli
yonlerini olwturmaktadir. Bitim sdrecinde sorulardan etkin yararlanabilme
Uzerinde etkili olan déiskenlerden biri de,@tim ortaminin yapisidir.

Tarih Ggretimi strecinde grencilerin birbirini ya da gretmenini gbrerek soru
sorabilecgi ya da kendisine ydneltilen sorulagitébilecesi fiziksel bir yapinin
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olusturulmasi; soru sorma esnasinda herhangi bir konkel kaygl
gelistirmeyecekleri psikolojik atmosferin tesis edilmedgrenciler ve gretmen
arasinda kaynsma temeline dayali bir sosyal ortamin temin ediifrgsu sorma
uygulamalarindan etkin bicimde yararlaniimasina nblu katkilar sglar
(Thacker, 2007; Hover, Hicks ve Irwin, 2007). Mckalde (1994), geni
siniflarin, kiiclk siniflardaki kadar bilginin alkalalmasi, elgirel disinmenin
gelismesi, olumlu tutum d@siminin saglanmasi i¢in etkili olmayagani
belirtmektedir (Akt.: Sundberg, 2006).gt@nciler sorgulamaya Kadiklarinda,
siniflarinin  gdvenli bir ortam olgwnu hissetme ihtiyaci icerisindedirler
(Musselman, 2004). Bu cercevede targnedmenleri, rencilerini soru sormaya
tesvik ederken bunun icin gerekli fiziksel, sosyal psikolojik olarak uygun
ortamsal 6zellikleri tesis etmeye de gadalidir.

5. Algtirma Yapma: Soru sorma uygulamalarinin artmasiyla birlikte
nitelikli soru sorma ve buna pla olarak nitelikli dsinme ve dilince Uretme
gelistigini gOsteren bir ¢ok c¢aima bulunmaktadir. Bu durum, ghkalarinin
sorularinin dinlemenin 6tesinde, soru sorma denleyirgecirmenin gerekgini
gOstermektedir. ClUnkl soru sorma, pratikle ggelebilecek bir beceridir
(Mucher, 2007; Ragland, 2007).

Tarih @eretiminde “iyi uygulama”yi tarif eden bir camada,su 6gelere dikkat
edilmesi 6nerilmektedir: (1) tarihsel sorularin darasi, (2) metindeki tarihsel
bilgilerin toplanmasi ve analiz edilmesi, (3)sdticelerle ilgili farkli kaynaklatin
incelenmesi (4) kendi tarihsel yorumlarinin golwrulmasi, (5) yorumlarin
sorularla organize edilmesi. Bu basamaklargeetinen, @rencilere yardimci
olmalidir (Hover, Hicks ve Irwin, 2007).

Buna gore, gretmenlerin Uzerine gén sorumluluklardan biri degéencilerine,
soru sorma ajtirmalari yaptirmalaridir. Tarihsel glinme ve tarihsel bilgiyi
yorumlama becerilerini gglirmek icin &retmenin énce kendisi sorular sormali;
sonra da grencilerine benzer sorular gturma pratikleri yaptirmaldir (Drake
ve Brown, 2003). Musselman (2004), kendisinigreicilere 20-25 sayfalik
metinleri vererek metnin yazari ile uynadiklari bir konuyu soru olarak Uretip
ogrencileri tartgtirdigini; boylelikle @&rencilerin metnin farkh bélimlerine ve
farkll kaynaklara yonelerek bilgi ve glinceleri sorgulamak yoluylagéenmeye
yoneldiklerini  belirtmektedir. Ona gbre bu yodntemiolgunlasmams
materyallerin dunda tarih yaparak dgoudan deneyim kazanmalarina imkan
vermektedir” (s. 336). Scappini (2004) de benzel igtedigini ve baarili
sonugclar elde egtini belirtmektedir.

Bu cercevede, bazen 06zel bir zaman ayirarak bazendiger Grenme
faaliyetlerinin gercekligiriimeye calgildigi slregte, @rencilerinden soru
cumleleri organize etmelerinin istemesi, tarihitbigiyi iceren bir metnin ana ve
yardimcl fikirlerini buldurmaya donik sorular sordimasi, metni oldgu gibi
okutmak yerine soru sordurarak okutmayasgahasi, tarih gretiminde @renci
sorularindan yararlaniimasina énemli katkilatiagabilir.
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6. Geribildirim Verme:Holt (1997)'a gére ¢ocuklar kendilerinden key
istenildiginde cok kisa bir zaman icerisinde yapipsidoya da yany yaptgi
yoninde geribildirim ister. Yargidenildigi zaman ise konu Uzerinde genellikle
disinmez, unutmaya cair. Geribildirim verilimemesi durumunda zihinde
belirsizlik olusur (Akt. Akbulut, 1999). Bu belirsiziin ise, yanl§ ya da en
azindan bilingsiz yonelieri beraberinde getirmesi beklenir. Bu nedenle
Ogretmenler, @grenci sorularinin nitegini yikseltmek ve dgru ydnlendirmek
icin, ders surecinde; sorularin nig@)i yapilandirilgi, ifadelendirilsi gibi
Ozellikler yonuyle grencilere geribildirimler vermelidir.

Bu gercevede tarih gdetmeni, ders sireci icerisinde sorduklari soralalgdili
olarak @rencileri bilgilendirmeli; bdylelikle daha sonrakbracaklari sorulara
iliskin bilincli ve kontrolli davranmalarinin yolunu gf@rmelidir. Bu
dogrultuda, @rencilerin soru olgturma cabalarinin ve sonugta glurduklar
sorularin nitelgine iliskin degserlendirmeler yaparak gdenciler @&retmen
tarafindan bilgilendirmeli; soru sorma konusundagrdo yonlendirmelerde
bulunmahdir. Bu geribildirimler, soru ciuimlelerinifiade tarzindan Ust dizey
distinmeyi tgvik ediciligine kadar genibir icerige sahip olmalidir.

7. Pekitirme: Pekitirme, @&renme psikolojisinin, zerinde ©6nemle
durdygu kavramlardan biridir. Buna goére, soru sorma dayna gosteren
ogrencilerin, bu davraglari sonunda gretmenlerinin takdir etfini gbzlemeleri
sonrasinda soru sormaya devam etmeleri; aksi dwuisel soru sormaktan
vazgecmeleri beklenir.

Tarih @&retimi slrecinde, gretmenine; konuyu anlamak, farkli yorum
bicimlerini ¢grenmek, merakini gidermek, ilgilergti hissettirmek gibi farkli
amaglara hizmet etmek Uzere soru soran Hgrericinin, tarih @retmeni
tarafindan takdir gdérmesi, dikkatle dinlenmessetekiir edilmesi, etraflica cevap
verilmeye cakildiginin hissettirilmesi gibi durumlar géencileri, tarih derlerinde
daha ¢ok soru sormaya yoneltebilir (Thacker, 2007).

Bunun dginda, tarih gretmeninden yalnizca soru sogduya da sorguladl,
sorular olgturmaya caktigl icin 6zel pekjtirecler almasi grenciyi daha da
motive edecek ve farkll sorular sormaya yoneltéceBu nedenle, hem soru
sorma becerisini @etmek ya da gefiirmek, hem de tarihsel diinme, tarih
yapma gibi tarih gitiminin amaclarina hizmet etmek agisindan tagghetmeni,
ogrenci sorulari sonrasinda pgtieclerden yararlanmalidir.

8. Olgme ve Dgerlendirme: Ogrencilerin baari ya da bgarisizliklari ile
ilgili kararlar alinirken @retmenler farkli dgiskenlere ilgkin Ol¢iimleri esas
alabilmektedir. Bu cercevede grétmenlerin, o6lcme yapabilecekleri ve
degerlendirme yaparken kullanabilecekleri 6zelliklendbiri de, @rencilerin
soru sorma ve sorulardan yararlanma yeterlikleidik.
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Tarih &retmenleri, @retim sidrecinde, gencilerin tarih derslerindeki kar
duzeyleri hakkinda kararlar verirkengréncilerin sorularinin nitedini ve soru
sorma uygulamalarini da dikkate alabilir (Drake Beown, 2003). Nitekim
Adams (1996), soru-cevap arasindaki onemiskiyi belirlemis; Marshall
McLuhan da bu ikkiyi, “cevaba sahip olamagimiz surece soruya da sahip
degiliz” seklinde ifade etmgtir (Akt. Berci ve Griffith, 2005). Buna gore
ogrencilerin, tarihi bir metin ile ilgili glizel sorat olwturabilme, Ust dizey
disinmeyi gerektiren sorular organize edebilme, olayeasindaki ikkileri
belirlemeye déniuk sorular tretebilme yeterliklégrencilerin tarih gitimindeki
basarilari ile ilgili 6lctlen bir 6zellik ya da karablcitl olarak kullanilabilir.
Basarili olma istginde olan bir @rencinin, tarih retmeni tarafindan barih
gOsterilebilmesi i¢in soru sorma ve sorulardan retkiararlanabilmelerinin
gerektgini fark eden bir @rencinin, soru sormaya ve sorgulamaya 6nem
vermesi, bunun igin gayret gostermesi beklenir.

SONUC ve ONERLER

Tarih bilimi, bireyler arasindaki lgarin tesis edilip giiclenmesinde; boylelikle
toplum olma biling vesuurunun olgmasinda etkin bir vasitadir. Tarih biliminin
ortaya koydgu bilgi ve belgelerden etkin yararlanabilmek icitogru temeller
Uzerine oturtulmg bir tarih eitimine ihtiyac vardir.

Etkin ve d@ru bir tarih gitimi, dncelikle, “nigin ve nasil bir tarih gitimi?”
sorularina verilecek dpu cevaplar ile ilgilidir. Tarih gitiminin amacina ilgkin
var olan bazi yandikabuller, ondan etkin bicimde yararlanabilmeninigeeki
en dnemli engellerden biridir. Tarihgigmi alaninda yapilan son catnalar
incelendginde; c&dag tarih eitimi anlayisinin, gecmgte yaaniims olay ya da
durumlarin, ksi ya da kurumlarin oldgu sekliyle aktarimi esasina dayal ezberci
geleneksel anlaytan farkli olarak; “tarihsel diiinme”, “tarih yapma”, “tarih
bilinci”, tarih duygusu” gibi kavramlar Uzerine otuldugu; Ggrencileri, bir
tarihci yetitiriyormus gibi “tarih yapma”, “tarihsel d¢ilnme”, “sorgulama”,
“analiz etme”, “yorumlama”, “gikarimlar yapma” bederini gelistirmeye
odaklandgl; boylelikle sglikli temellere oturtulmg bir “tarih bilinci’nin yeni
yetisen nesillere kazandiriimaya galdig1 dikkati cekmektedir.

“Soru sorma temelli tarihg@ienme”, tarih gitimine iligskin belirtilen bu amag ve
icerige paralel dgen @Grenme yaklamlarindan biridir. Tarih gtimi sirecinde,
ogrencilerin  sorular sorup sorgulayarak tarihi olaya yda durumlari
anlamlandirma, yorumlama ve c¢ikarimlar yapmasimelggen bir @renme

yaklasimidir. Gsrenci sorularini ve sorgulamalarini merkeze almasdeniyle de
geleneksel soru-cevap yonteminden farkaitabir yapiya sahiptir. gencilerin;

ogretmenlerinin sorularina cevap bulmanin 6tesindeulari bizzat kendileri
Uretip yine kendileri cevaplar arayarak tipki karilici gibi etkin cakmalarini

gerektirmektedir.
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Sinif i¢ci tarih @retiminde belirleyici unsur olmalari nedeniyle, itar
ogretmenlerinin gitim anlayslari dnemli bir dgiskendir. Tarih gretmenlerinin;
nitelikli soru sorma konusundagi@ncilerine iyi model olmalari, onlari soru
sormaya tgvik etmeleri, soru sorabilme imkani vermeleri, banigin uygun
ortam olgturmalari, soru sorma salirmalari yaptirmalari, geribildirimler
vermeleri, pelgtirmeleri, dlgme-dgerlendirmelerde grencilerinin soru sorma
yeterliklerini de dikkate almalari, tarihgiéiminin amaclarina ukmasinda
ogrenci sorularindan etkin yararlaniimasina énentkikar salar.

Bu dasrultuda, mevcut tarih gretmenlerine ve tarih g@ietmeni olarak yegen
Ogretmen adaylarina, soru sorma temelli taghimi yaklasiminin tanitiimasi ve
uygulamalarinin yaptirilmasi 6nerilebilir. Nitekitdall ve Scott (2007), soru
sorma ve sorgulama yoluyla tarigrénme yaklgeminin kazandiriimasinin gug
oldugunu, ama kazandirilamayacak bir niteliitaayip bunun bir gereklilik
oldugunu belirtmektedirler. Soru sorma temelgrénme ile tarih gretiminin
ilkdgretimden itibaren yapilabilege farkli bilim adamlari tarafindan ortaya
konulmwtur (Martin, 2005; Chowen, 2005). Buna gore, taignetmenlerinim
Ogretim yaklgimlarinda bu yonde bir ggim sgzlanmalidir.
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SUMMARY

The present study sets out from the question ofatwkind of history education
is needed?” to deal with “questioning-based leayrim history education”. It
tries to draw the attention of social studies anstohy teachers and other
educators of the field toward “questioning-basedtng in history education”.
Questioning-based learning is a learning-focusqutaaeh that allows students
to think by asking questions, organize their thdsglyenerate new ideas, and
express their knowledge and ideas. On the othed,hgoestioning-based
learning focuses on students’ questions, rathem thacher questions. Thus, it
differs from the conventional question-answer mdthehich tends to be a
teacher-centered approach. This approach reprezdetsning approach, rather
than a teaching method.

In “questioning-based learning in history educdtiostudents try to learn the
scientific knowledge introduced by the science @ftdry by producing and
asking questions (problems) following the logic afscientist, instead of by
hearing them from their teachers or reading abdwamt

The use of questioning-based learning approachugfimaut the process of
history education may offer numerous advantage$ ag& moving history
education away from learning by rote, achievemdristorical consciousness
by stepping beyond simple possession of histokinalwledge, improvement of
guestion-asking and questioning skills, raisingdshis from the status of
knowledge consumers to that of knowledge produdenzovement of the skills
to interpret, not simply carry around, knowledgedato make healthy
estimations.

Nevertheless, it should also be noted that thremlitions must be met for
effective use of questioning-based learning indnisteducation. One of these
conditions is the ability to use quality questianshistory education. Quality
questions should mainly possess the qualities afitg] purposefulness,
usefulness, level customization, sequence, orientéd thinking, flexibility, and
well-constructedness. The second condition is thastion-asking practices
should possess certain features throughout theegsoof history education.
Teachers should take into consideration the vaggabf the number of questions,
difference, orientation, repetition by transformingaiting period, sequence,
supportive attitude and democratic attitude whiteyt direct their students
toward asking questions or evaluating studentsstjoes.

The third condition involves the qualities concemthe teachers’ attitudes and
behaviors in the role they play in the process aksgion-based history
education. Studies reveal that teachers, theiropatsbeliefs and educational
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approaches play a key role in educational practloesrder to improve students’
skills to ask questions and use them effectivelythe process of history
education, teachers can perform the following eigiethods: (1) Acting as a
model, (2) Encouragement, (3) Creating opportunitie}) Creating an
environment, (5) Exercise, (6) Providing feedba@, Reinforcement, (8) and
Evaluation.

An efficient and accurate history education priatlyp concerns the right
answers to the question of “why and what kind aftdry education?”. Some
fallacies about the goal of history education cibmst the most important
barriers to its efficient use. Recent studies @tony education have shown that
the modern notion of history education is basedhenconcepts of “historical
thinking”, “history making”, “historical consciousss”, “sense of history” and
the skills to “make history” like a historian, “tik historically”, “question” and
“make inferences” and thus aim to create a hedhtsforical consciousness”.

“Learning history on the basis of questioning” iseocof the suitable learning
approaches for the objectives and content of hiseducation. And it is
distinguished from the conventional question-ansmethod as it focuses on
students’ questions and questionings. It encoursiyekents to produce questions
by themselves and seek answers to those questioreetively working like
historians, rather than simply answering their lbeas’ questions.

In this context, significant contributions could bwde to achieve the goals of
history education by history teachers who act asdgmle models for their

students in asking high-quality questions; encosirdigeir students to ask
questions and provide them with opportunities tostoby creating suitable
environments; have their students make exercisesitadpuestion asking and
offer them feedback and reinforcers; and also clemstheir competency to ask
questions in assessments/evaluations.

Accordingly, it could be suggested to introduces@nvice and pre-service history
teachers to questioning-based history educationroaph and help them

implement the approach. As a matter of fact, retedwas demonstrated that
teaching how to learn history by question asking goestioning; yet, it is a

quality that can actually be acquired and evenszemtial quality. Consequently,
there is a need to create a change in this diredtichistory teachers’ teaching
approaches.



