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OZET

Bu c¢alismada, ARCS Motivasyon Modeli tasarim ilkelerine dayali yapilan &gretim ile
geleneksel dgretimin dgrenci basaris1 ve 0grenmenin kalicilig1 agisindan karsilagtirilmast yapilmustir.
Bu amagla, Microsoft Excel’in “Istatistiksel Fonksiyonlar” konusu i¢cin ARCS Motivasyon Modelinin
tasarim ilkelerine uygun &gretim yazilimi hazirlanmistir. Deney ve kontrol grubuna ontest yapilarak
gruplarin denkligi belirlenmistir. Kontrol grubunda geleneksel yontemle laboratuvar c¢alismast
yaparak, deney grubunda hazirlanan 6gretim yazilimi kullanarak 6gretim yapilmistir. Yapilan 6gretim
sonunda her iki guruba da sontest ve 6gretim programini tamamladiktan iki hafta sonra kalicilik testi
uygulanmigtir. Bulunan veriler “t” testi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen
bulgular ARCS Motivasyon Modeline gore tasarlanmig egitim yazilimiyla yapilan Ogretimin,
geleneksel yontemle yapilan laboratuvar caligmasina oranla akademik bagsartyr daha fazla, anlaml
derecede artirdigini gostermektedir.

Anahtar kelimeler: ARCS Motivasyon Model, bilgisayar destekli 6gretim, egitim yazilimu,
motivasyon.

The Effects of Educative Software, Based on the Arcs Motivation Model on
Student's Academic Success and Permanence in Education

ABSTRACT

In this study, education based on ARCS Motivation Model design principles and traditional
education were compared in terms of student success and the continuance of learning. To this end,
an educative software suitable to the design principles of ARCS Motivation Model for Microsoft
Excels' "statistical functions" theme was prepared.With a pretest of the experimental and control
group, the equivalence of the groups were determined. In the control group the laboratory study was
performed with the traditional method and in the experimental group ,education was given with the
prepared educative software. At the end of the education, a final exam to both groups and a
continuance exam after completion of the education program were performed. The findings after the
analysis reflect, that the performed education, based on the according to ARCS Motivation Model
designed software, compared to the laboratory study with traditional methods, relatively increases the
grade of academic success much significantly.

Key words: ARCS Motivation Model, computer assisted education, education software,
motivation.

GIRIS
Bilgisayar destekli 6gretim, bilgisayarlarin sistem icinde programlanan dersler yoluyla 6grencilere bir
konu veya kavrami 6gretmek ya da onceden kazandirilan davranmiglari pekistirmek amaciyla kullaniimasidir
(Yalin, 2005). Yapilan aragtirmalar (Bright, 1983; Durbin ve Evcimen, 1996; Numanoglu, 1990), bilgisayar

destekli 6gretimin basarisinin ders yaziliminin etkililigi ile dogru orantili oldugunu gdstermektedir. Mevcut
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bilgisayar destekli 6gretim yazilimlarina bakildiginda 6gretim igeriginin olugturulmasi, ekran tasarimlari, gorsel
efektler, kullanilan dil, degerlendirme gibi unsurlarda eksikliklerin bulundugu goriilmektedir. Ayrica 6grencinin
O6grenmeye ve basarmaya yonelik motivasyonu, 6gretim yazilimlarinda ¢ogu zaman g6z ard1 edilen bir unsurdur.
Oysa dgrencilerin motivasyonu egitim yazilimlarinin en kritik bilesenidir. Konuya ilgisiz olan 6grenciler egitim
stirecini yiiksek bir not ile tamamlamis olsalar bile egitim sirasinda elde ettikleri kazanimlar1 bir siire sonra
unutma egilimindedirler. Ogretim tasarimcilari, dgrencileri yeni bilgiler ve yetenekler kazanip bunlari en verimli
sekilde iglerine yansitmalari i¢in motive etmelidir.

ARCS Motivasyon Modeli (Keller, 1979, 1983), 6grencilerin 6grenme giidiisiinii uyarmay1 ve bu giidiiyt
stirdiirmeyi amaglayan bir 6gretimde giidiisel stratejilerin nasil kullanilacagt gibi sorulara yanit bulmaya calisir.
ARCS Motivasyon Modeli’nin kategorileri olan dikkat, iligki, giiven ve doyum biitiinlestirilerek kullanildiginda
bireyin 6grenmeye karst motivasyonu saglanmis olur. Keller, ARCS Motivasyon Modeli’nin siralt bir siireg
olarak kullanilmasini 6nermektedir (Driscoll, 1993). ARCS Motivasyon Modeli 6grencinin konuya odaklanmasi
prensibine dayanir (Fernandez, 1999).

ARCS Motivasyon Modeli, her biri ii¢ alt kategoriye ayrilan doért temel kategoriden olusmaktadir. Bu
kategoriler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: ARCS Motivasyon Modeli Stratejileri

ARCS MOTiVASYON MODELI STRATEJILERI
DIKKAT (Attention) ILISKIi (Relevance) | GUVEN (Confidence) | DOYUM (Satisfaction)
Algisal Uyarilma Yakinlik-Asinalik Bagar1 Beklentisi Dogal Sonuglar
Aragtirmaya Yonelik U. Hedefe Yoneliklik Gii¢ Stnama Durumu Olumlu Sonuglar
Degiskenlik Motif Uygunlugu Yiikleme Sekli Esitlilik Sonuglar

Kaynak: Keller, J. M. & Kopp, T.W. (1987).

ARCS Motivasyon Modeli, 6gretim boyutunda motivasyon faktoriiniin dikkate alindigi ve &gretimde
motivasyon boyutunun artirildigi, hatta merkeze konularak sunuldugu bir modeldir(Dede, 2002). Keller’in
giidiilenmeye dayalt ARCS Motivasyon Modelinin 6gretim alanina en onemli katkisi; yalnizca giidiilleme
Ogelerinin belirlenmesi ve smiflandirilmasiyla kalmayip her kategori ve alt kategorilere iliskin Ogretim
stratejilerine de yer verilmis olmasidir. Bdylece modelin &gretim alaninda kullanimi oldukga kolaylasmaktadir
(Koymen, 2000).

ARCS Motivasyon Modeli’nin Alt Kategorilerine Gore Giidiisel Tasarim Siirecinin Basamaklar1 Tablo

2’de sunulmustur.
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Tablo 2: ARCS Motivasyon Modeline Gore Giidiisel Tasarim Siireci Basamaklar

ARCS Motivasyon

Modelinin Giidiisel Tasarim Siirecinin Basamaklari
Kategorileri
E 1. Dersle ilgili bilgi toplama
=
@) 2. Hedef kitle ile ilgili bilgi toplama
3. Hedef kitle ¢6ziimlemesi
% 4. Var olan materyallerin ¢dziimlemesi
E 5. Amaglarin ve 6lgeklerin listelenmesi
6. Olasi stratejilerin listelenmesi
Z 7. Stratejilerin segilmesi ve tasarlanmasi
)
S 8. Stratejilerin d6gretimde kullanilmasi
© 9. Materyallerin se¢ilmesi ve gelistirilmesi
5
6 10. Degerlendirme ve diizeltme
0o

Giidiileyici 6grenme sistemini gelistirme; bilgi toplama ile baslar ve ¢dziimleme ile siirer. Ilk iki
basamakta varolan durum hakkinda bilgi iiretilir. Bu bilgi, ii¢ ve dordiincii basamaklarda hedef kitle ve
materyallerin ¢éziimlenmesi i¢in bir temel saglamaktadir. Bu siirecte karsilasilan iki zorluk; giidiisel sorunlarin
derecesinin ve dogasinin belirlenmesidir. Giidiilenme ile performans arasinda ters u(n) bi¢ciminde bir iligki vardir
(Keller, 1987b, 1999). Giidiilenme artarken performans da artar. Bu ¢6ziimlemelere dayali olarak, besinci
basamakta performans gelistirme islemlerinin nasil degerlendirilecegine iliskin amaglar hazirlanir.

Ogrenme sisteminin altinc1 basamaginda, her giidiisel kategoriden olas1 ¢dziimlerin genis bir listesini
iiretebilmek igin beyin firtinast bulunur. Yedinci basamak var olan duruma gore, zamana, kaynaklara ve diger
smirlayict etkenlere en iyi uyan ¢oziimleri se¢ebilmeyi amaglayan kritik ve analitik bir asamadir. Uygun ¢6ziim,
beyin firtinasi slirecinde ortaya ¢ikan birkag 6zel oneriden yapilandirilabilir ya da beyin firtinasi ile saglanan
uyaricidan ortaya ¢ikan yeni bir fikir olabilir. Sekizinci basamakta, segilen ¢oziim stratejilerinin dgretimde
kullanilmak iizere tasarimi yapilir ve dokuzuncu basamakta en uygun materyaller gelistirilir. Son basamak ise,
hem basartyr hem de doyum diizeyini degerlendirip gerekli diizeltmelerin yapilmasini igermektedir (Keller,
1999).

Yapilan arastirmalar ARCS Motivasyon Modelinin akademik bagar1 lizerinde olumlu etkisi oldugunu
gostermistir (Carey, Carey ve Pearson, 1991; Means, Jonassen ve Dwyer, 1997; Song ve Keller, 1999). Dede
(2002), degisken kavraminin greniminde yapilan hata ve yanlis anlamalarin giderilmesi i¢in ARCS Motivasyon
Modeli ile Oge Gosterim Teorisi yaklagimlarmi birlestirerek bir ders uygulama plani gelistirmistir. Yaptig1
arastirma sonucunda bu yaklasimin yapilan hata ve yanlis anlamalar1 giderici etkisi oldugunu saptamistir. Ayni
zamanda, Ogrencilerin matematige yonelik digsal motivasyonlarmi artirict faktorlerin dikkatli bir sekilde
kullanildiginda, &grencilerin matematige yonelik icsel motivasyonlarinda herhangi bir azalmanin olmadigi

gorilmiistiir.
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Bilgisayar destekli dgretimde giidiilenme kaynagi ve yetkinlik diizeyinin dgrenci basar1 ve tutumlari
iizerindeki etkilerini aragtiran Sali (2002), ARCS motivasyon modeline uygun hazirlanan bilgisayar destekli
ogretim programini kullanmustir. Arastirma sonucuna bakildiginda, giidiilenme kaynagiin 6grencilerin bagarilari
tizerindeki etkisinin anlaml olmadigi goérilmiistiir. Ayrica yetkinlik diizeyi degiskeni dgrencilerin akademik
basarilarmni anlaml 6lgiide etkilemistir. icten giidiilenen 6grenciler, distan giidiilenen &grencilere gore dgretime
daha fazla dikkat gosterdikleri, gereksinimleriyle iliski kurduklari, basarilarina giivenip doyum sagladiklar1
gorilmiistiir. Keller ve Suzuki (1988), yaptiklari arastirmada Ogrencilerin dersin sonunda ne elde edecegini
bilmeleri durumunda o bilgiyi elde etmek i¢in daha fazla ¢aba gostereceklerini belirtmislerdir.

Song (1998), ARCS Motivasyon Modeline dayali olarak gelistirilen bilgisayar destekli 6gretime uygun
bir yaklasim tasarlayip denemistir. Buna gore program iizerinde &grencilere motivasyonel tutumlart ile ilgili
sorular soran ekranlar hazirlamstir. Ogrenci yanitlarma uygun olarak dikkat, iliski veya giiveni artirici
motivasyonel taktikler verilmistir. Giidiisel uyarmali bilgisayar destekli 6gretim bagimsiz degiskeni kendi i¢inde
giidiisel uyarmali durum, giidiisel 6gelerin arttirildigi durum ve kontrol grubu olmak {iizere {i¢ ayr1 diizeydedir.
Giidiisel uyarmali grupta daha yiiksek basari, giidiilenme ve iliski goriilmiistiir. Iliski, giiven ve doyum &geleri
lizerinde gilidiisel uyarmali grup, giidiisel dgelerin artirildigi grup ve kontrol grubundan daha yiiksek degildir.
Diger yandan, gidiisel 6gelerin artirildigi durum, giidiisel uyarmali grup ve kontrol grubundan daha az verimli
bulunmustur. Giidiilenmenin devamliligi konusunda ise ii¢ degisken arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

ARCS Motivasyon Modeli’nin 6gretim yazilimlarina uygulanabilirligini degerlendiren Small (1997)
arastirmasinda, ARCS Motivasyon Modelinin hem bilgisayar destekli 0gretim ortamlarinda hem internet
uygulamalarinda hem de geleneksel sinif ortamlarinda kullanilmasinin motivasyonu artirmada faydali olacagi
sonucuna varmistir.

ARCS Motivasyon Modelinin uygulanmasi ile ilgili yapilan c¢aligmalar degerlendirildiginde, modelin
tasarim ilke ve stratejilerine gore hazirlanan egitim yazilimlarinin birgok g¢alismada Ggrencilerin akademik
basarilar1 iizerinde daha etkili oldugu bazi ¢aligma sonuglarina goére ise 6grenmenin kalicilig iizerinde ¢ok fazla
etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. ARCS Motivasyon Modeli uyarinca hazirlanmig egitim yazilimi ile geleneksel
yonteme dayali dgretimin karsilastirilmasi yapilmamigtir. Bu aragtirmanin problemini; ARCS Motivasyon
Modeli uyarinca tasarlanmis egitim yazilimi ile yapilan 6gretimle geleneksel gretimin 6grenci basarist ve
6grenmenin kalicilig1 lizerine etkisinin ne oldugu olusturmaktadir.

AMAC

Bu calismanin genel amaci, ARCS Motivasyon Modeline gore hazirlanan egitim yazilimini kullanarak
Ogrenim goren Ogrenciler ile geleneksel yontemle laboratuvar galismasi yaparak ogrenim goren ogrencilerin
akademik basarilarin1 ve Ogrenmelerinin kaliciligimi incelemektir. Bunun igin asagidaki hipotezlerden yola
cikilmastir.

1.  ARCS motivasyon modeli uyarinca hazirlanmis egitim yazilimi ile 6grenim goren &grenciler ile

grupla laboratuvar ¢aligmasi yapan 6grencilerin akademik basarilar: arasinda fark vardir.

2. ARCS motivasyon modeli uyarinca hazirlanmig egitim yazilimi ile 6grenim goren &grenciler ile

grupla laboratuvar ¢alismasi yapan d6grencilerin 6grenmelerindeki kalicilik arasinda fark vardir.
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Arastirmanin Onemi

Literatiirde, diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de bilgisayar destekli 6gretimin 6neminin giderek arttigi
ancak bilgisayar destekli Ogretim yazilimi hazirlanmasinda kullanilan &gretim tasarimi  yOntemlerinde
motivasyon boyutunun gdzardi edildigi goriilmiistiir. Bir 6gretim programu ne kadar miikemmel tasarlanirsa
tasarlansin, 6grenme ancak Ogrencinin motivasyon diizeyi oraninda gergeklesir. ARCS Motivasyon Modeli
6gretimde motivasyon faktorii lizerine kurulmustur.

Bilgisayar destekli 6gretim yazilimi tasariminda ARCS Motivasyon Modeli'nin kategorileri olan dikkat,
iliski, giiven ve doyumun nasil kullanilacag: 6gretim tasarimcilart agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Bu nedenle
gerceklestirilen arastirma neticesinde elde edilen sonuglarin, diger arastirmacilara, dgretim tasarimcilarina,
bilgisayar destekli 6gretim yazilimi hazirlayacaklara ve 6gretmenlere katkilar saglayacagi umulmaktadir.

Varsayimlar

Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:

1. Deney ve kontrol grubundaki oOgrenciler kontrol dis1 degiskenlere esit derecede maruz
kalmuglardir.

Swrliliklar

1. Ortadgretim kademesinde 10. simif Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersi “Microsoft Excel
[statistiksel Fonksiyonlar” konusu ile,
2. Uygulama siiresi, Bilgisayar 1 dersinin “Microsoft Excel Istatistiksel Fonksiyonlar” konusu
ortadgretim miifredat programinda belirtilen siiresi olan 2 hafta (4 saat) ile sinirlidir.
YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmada deneysel model kullanilmistir. Kullanilan deneysel modelde deney ve kontrol gruplari,
ontest, sontest ve izleme testi boyutlari bulunmaktadir.

Tablo 3'de modelin grafiksel gdsterimi sunulmustur.

Tablo 3: Ontest, Sontest Kontrol Gruplu Model

ON TEST SONTEST KALICILIK TESTI
Gp R 0, X [o} Os
Gk R 0 v 0, l Os
ERISI KAYIP

Kaynak: Karasar, 2002

Modelde kullanilan semboller:

GD : ARCS Modeline dayali olarak yapilan 6gretim yaziliminin uygulandig1 deney grubu.

GK : Grupla laboratuvar ¢alismasi yontemi kullanilarak yapilan 6gretimin kullanildig: kontrol grubu.
R: Gruplarin olusmasindaki yansizlik

0: Olgme

X: Bagimsiz degigsken

ERISI: Deneysel uygulama sonucunda ulasilan $grenme diizeyi

KAYTP: Belirli bir siire sonunda 6grenme diizeyindeki azalma
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Calisma Grubu

Aragtirmanin galigma grubunu, Kirsehir Lisesi’nde 6grenim goéren 10. simif 6grencilerinden segilen 30’ar
ogrenciden olusan iki sube olmak iizere toplam 60 dgrenci olusturmaktadir. Tesadiifii yontemle bu subelerden
biri deney digeri kontrol grubu olarak atanmistir. Arastirmaya katilan Ogrenciler 9.sinifta bilgisayar dersi
almamuglardir.

Deney ve kontrol grubu olarak belirlenen iki subeye uygulamaya baslamadan dnce on test uygulanmistir.
On test puanlari sonucunda yapilan varyans analizine gore gruplar arasinda anlamli bir fark yoktur (F s¢)=3,186,
p>0,05). Dolayisiyla deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk oldugu goriilmiistiir.

Ogretim Materyali

Arastirmada, deney grubu i¢in bilgisayar destekli 6gretim amactyla ARCS Motivasyon Modelinin tasarim
ilke ve stratejileri kullanilarak hazirlanan egitim yazilimi kullanilmistir. Yazilim, Visual Basic 6.0 programi ile
Windows 98, Windows XP isletim sistemlerine uygun olarak gelistirilmistir.

Ogretim programmin igerigi Milli Egitim Bakanligi’nca belirlenmis lise Bilgisayar-1 dersi miifredat
programinda bulunan Microsoft Excel iinitesinin istatistiksel fonksiyonlar konusunu igermektedir. Hazirlanan
egitim yazilimi 90 ekrandan olusmaktadir. Programin ¢alisip ¢alismadigini kontrol etmek i¢in {i¢ 6grencinin ve
bir bilgisayar 6gretmenin goriisleri alinmis ve gerekli diizenlemeler yapilmustir.

Geligtirilen Dbilgisayar destekli 6gretim yazilimi ARCS Motivasyon Modelinin tasarim ilke ve
stratejilerine gore olusturulmustur. Bu arastirmadaki bilgisayar destekli 6gretim yaziliminda kullanilan ARCS
giidiisel tasarim stratejileri soyledir:

Dikkat Artiric1 ve Siirdiiriicti Stratejiler:

Ogretim programinda dgrencilerin dikkatini cekebilmek ve devamliligini saglamak igin farkli stratejiler
kullanilmustir:

Uyumsuzluk, Catisma: Onceki bilgileriyle celiskili durum yaratmak igin maksimum fonksiyonun
anlattiminda “eger 15 saymin igindeki en biiyiik degerin bulunmasi istenirse 15 hiicrenin adi tek tek yazilacak
m1?” ifadesi kullanilmistir.

Somutlagtirma: Ogretimin daha kolay ve kalict olmasi igin kavramlar somutlastirilmistir. Bu baglamda
her fonksiyon i¢in uygulama sayfalari kullanilmig ve bir fonksiyonun farkli kullanimlarinin ayni sonucu
verdiginin gosterildigi sayfalar hazirlanmistir.

Degiskenlik: Ogretimde degiskenligi saglamak icin konu anlatiminda farkli ifade tarzlar1 kullanlmustir.
Bunun diginda 6rnegin toplam fonksiyonunda 6nce kullanim verilmis sonra uygulama yapilmis, farkli bir yoldan
ise adim adim sonuca gidilmistir.

Eglence: Bazi sayfalarda ogrencinin dikkatini ¢ekmek i¢in resim kullanilmis ve bazi ekranlarda
ogrencinin ismi kullanilmigtir. Konu anlatimi sirasinda sicak bir ifade tarzi kullanilmistir.

Soru: Ogrencinin her fonksiyon kullanimi anlatimindan sonra uygulama yapmasi saglanmis, konular
arasinda istedigi sekilde gecis yapmasina bdylece istedigi konuya ¢alismasina izin verilmistir.

Katilim: Programin girisinde 6grenciden ismini yazmasi istenmistir. Alistirma sayfalarinda dgrencinin

islem yaparak derse katilimi saglanmistir.
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Ogretim boliimleri kisa tutulmus, bir ekranda verilen bilginin diger ekrana sarkmasi engellenmistir.
Okumay1 kolaylastirmak igin etkili bir ekran tasarimi kullanilmistir. Ogrencinin konsantrasyonunu bozabilecek
gereksiz dikkat ¢ekici unsurlar1 kullanmaktan sakinilmistir.

fliski Artiric1 ve Siirdiiriicii Stratejiler:

Ogretim progranminda dgrencinin progranu kendisiyle iliskilendirmesi igin farkl stratejiler kullanilmustir.

Tecriibe: Ogrencinin gecmis tecriibesine dayanarak Excel’de sayilarm bulundugu hiicre isimlerinin

w__s

kullanildigi ve isaretinin formiiliin baginda kullanilmas1 gerektigi hatirlatilmigtir.

Simdiki Onemi: Programin “Dersin Amac1” ekraninda konuyu simdi 6grenmesinin 6nemi anlatilmistir.

Gelecekteki Kullanim: Programin “Neler Ogrendik” ekraninda bu konular1 6grendikten sonra ileride
hangi konularin 6grenilebilecegi ve “Dersin Amaci1” ekraninda ileride hangi islemlerin kolaylikla yapilacagt
anlatilmigtir.

Ihtiyac Eslemesi: Konu anlatimi basitten karmasiga dogru diizenlenmistir. “Amac¢” ve “Neler
Ogrenecegiz” ekranlariyla programin dgrenci ihtiyacina uygun hazirlandig1 goziikmektedir. Ogrencinin alistirma
ve degerlendirme sorulari sayesinde kendini degerlendirmesi saglanmuistir.

Sec¢im: Program kontrolii 6grenciye birakilmis, bdylece 6grencinin ihtiyacina ve istegine gore ¢aligmasina
izin verilmistir. Program kullanimi sirasinda degerlendirme testi disinda siire sinir1 bulunmamaktadir.

Giiven Saglayici ve Siirdiiriicii Stratejiler:

Ogretim progranminda 6grencinin programa giiven duymast icin farkl stratejiler kullamlmistir.

Ogrenci Gereksinimleri: “Dersin Amac1” ve “Neler dgrenecegiz” ekranlarinda dersin ama¢ ve alt
amaclar1 belirtilmis, aynt amagclar1 iceren degerlendirme sorulart hazirlanmig ve degerlendirme kriterleri
belirtilmistir.

Zorluk: Konu anlatimi ve degerlendirme sorular1 kolaydan zora dogru hazirlanmistir. Ogrenegin toplam
fonksiyonun {i¢ farkli kullanim1 kolay olandan zora dogru siralanmustir.

Beklentiler: Alistirmalarda 6grenci dogru cevap verdiginde doniit kullanilmis, degerlendirme testinden 7
ve istlinde dogrusu varsa cabayla basarinin geldigi ifade edilmistir. “Neler dgrenecegiz” ekraninda biitiin
hedeflere ulasmak igin konular1 diizenli ve sirali ¢aligmasi gerektigi belirtilmistir.

Yikleme: Alistirmalarda ve degerlendirme sorularinin sonunda dogru cevaplarda dgrencinin ¢abasini ve
yetenegini destekleyen basar1 sdzciikleri ve ifadeleri kullanilmugtir. Ogregin, kutlarim, bravo gibi giidiisel
ifadeler uygun durumlarda vurgulanmistir. Yanlis cevaplarda cesaret verecek sekilde doniitler kullanilmastir.

Kendine Giiven: Alistirma sayfalar sayesinde O6grencinin kendine giiven hissetmesi amaglanmugtir.
Carpim fonksiyonunun anlatiminda 6nce kullanimi 6grencinin diisiinmesi istenmis sonra kullanim anlatilmistir.
Sorulara yanlig cevap verdiginde ¢alisarak eksiklerini giderebilecegi soylenmistir.

Doyum Saglayici Stratejiler:

Ogretim programinda &grencinin beklentilerini doyuma ulagtirabilmesi igin farkli stratejiler kullanilmustir.

Dogal Sonuglar: Alistirma sayfalar1 sayesinde Ogrencinin Ogrendiklerini uygulamasi saglanmustir.
Geribildirim ifadelerinde 6grencinin ¢abasini ve basarisini destekleyen sozel ovgiilere yer verilmistir.

Program: Dersin genel yapisi ve icerigi, belirtilen hedefler dogrultusunda tutarli bigimde tasarlanmustir.
Desin sonunda dgrencilerin neler 6grendikleri belirtilmistir. Kullanilan nesnelerin (buton, resim vb.) tutarlilig

saglanmistir. Ogrenciye program icinde ilgili boliimlerde nelerle karsilasacagi belirtilmistir. Ornegin alistirma



108 ARCS Motivasyon Modeli Uyarinca Tasarlanmis Egitim Yazilimumn ... U. Cetin, A. Mahiroglu

boliimiinde kag soru bulundugu belirtilmistir. Ogrenciye program iginde nasil ilerleyecegi “Yardim” ekraninda
belirtilmistir.

Olumlu Sonuglar: Programda 6grenilenlerin gercek ortama uygun alistirma sayfalarinda uygulama sansi
verilmis, i¢sel motivasyonu artirmak i¢in bazi ekranlarda isim kullanilmis ve aligtirma sayfalarinda olumlu
doniitler verilmistir.

Veri Toplama Araclart

Bu ¢alismada, 6grencilere ii¢ test uygulanmustir. Bu testlere ait agiklamalar asagida verilmistir.

Ontest: Bu test, deney ve kontrol grubunu olusturan dgrencilerin istatistiksel fonksiyonlar konusu
hakkindaki 6n bilgilerini 6l¢mek {izere hazirlanan 20 tane ¢oktan se¢meli sorudan olusmaktadir. Bu testteki
sorular, kolaydan zora dogru istatistiksel fonksiyonlarm farkli kullanimlarma yénelik hazirlanmistir. Ontest her
iki gruba &gretim siiresinin basinda uygulanmustir. Ogretim hedeflerine uygun olarak hazirlanan sorular,
bilgisayar alan uzmani olarak gorev yapan iki Ogretmen tarafindan incelenerek onaylanmistir. Testin
giivenirligini 6l¢mek icin, test once deney ve kontrol grubundaki 6grencilerle ayni 6zelliklere sahip 30 kisilik
farkli bir subeye uygulanmistir. Testin ortalama madde giigliigii .52, KR-20 (Kuder Richardson) giivenirligi ise
.79 olarak hesaplanmustir.

Sontest: Deney ve kontrol grubu ile yapilan 6gretim faaliyetlerinin sonunda &grencilerin basarilarim
6le¢mek icin 20 maddelik ¢oktan segmeli sontest hazirlanmistir. Bu testteki sorular istatistiksel fonksiyonlarin
kullanimlarin1 bilebilme, dgrenilen konulardan yararlanilarak yorum yapabilme becerilerini belirleyecek sekilde
hazirlanmistir. Ontestte oldugu gibi bu test bilgisayar dgretmenleri tarafindan incelenerek onaylanmustir. Testin
giivenirligini 6lgmek iizere, test dnce deney ve kontrol gruplarina esdeger olan dntestin giivenirliginin 6l¢tildiigi
grup lizerinde uygulanmistir. Testin ortalama madde giicliigii .67, KR-20 (Kuder Richardson) giivenirligi ise .81
olarak hesaplanmistir.

Ontest ile Sontestin birbirine denk olup olmadigina yonelik yapilan korelasyon sonuglari Tablo 4'deki
gibidir.

Tablo 4: Ontest Ile Sontestin Korelasyon Sonuglar

= S N
Ontest 12,24 3,14 30
Sontest 12,10 2,76 30

Yukaridaki sonuglara gore korelasyon katsayisi .882 olarak ¢ikmustir. Testler arasinda anlamli bir iliski
bulunmaktadir. Dolayisiyla testler birbirine denktir.

Kalicilik Testi: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere dgretim programimi tamamladiktan iki hafta
sonra 6grenilen konularin hatirlanma diizeyini 6lgmek igin ontest kalicilik testi olarak uygulanmistir.

Deneysel Islemler

Kontrol grubundaki 6grenciler, bilgisayar destekli 6gretim programinin icerigine paralel olarak hazirlanan
ders plani gergevesinde laboratuvar ¢alismasi yapmislardir. Laboratuvar ¢aligmasi igin bilgisayar alan uzmani
olan kisilerin goriisleri alinmis ve bu dogrultuda ders anlatimi gerceklestirilmistir. Deney grubundaki dgrenciler
ise ARCS Motivasyon Modeli tasarim ilkelerine gore hazirlanan 6gretim yazilimi kullanmiglardir. Kirsehir

Lisesi bilgisayar laboratuvarindan faydalamlmistir. Ogretim her bilgisayara bir kisi oturacak sekilde



Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD) Cilt 9, Say 3, (2008) 109

diizenlenmistir. Bunun i¢in 6gretim simf ikiye boliinerek farkli oturumlarda gerceklestirilmistir. Ogretim siiresi
Milli Egitim Bakanlig1 miifredat programinda belirtilen siire olan iki haftadir.

Verilerin Coziimii

Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesinde, SPSS 10.0 paket programi kullanilmistir. Ogrencilerin 6n test,
sontest ve kalicilik testi sonunda elde ettikleri puanlari, frekans(f), yiizde (%), standart sapma (s) ve aritmetik
ortalamalar1 (x) hesaplanarak verilmistir. Karsilagtirmalarda t-testi ve korelasyon iligkisini belirlemek igin
Pearson's r degerleri hesaplanmistir. Gruplar arasindaki farkliliklar1 6l¢mek i¢in iki yonlii varyans, sonteste gore
diizeltilmis kalicilik puanlar1 arasindaki farka bakmak i¢in kovaryans analizi kullanilmistir. Tiim istatistiksel
¢oziimlemelerde .05 anlamlilik diizeyi temel alinmustir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular {i¢ baslik halinde sunulmustur.

Deney ve Kontrol Grubunun On Bilgileri

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilere uygulanan ontestlerden elde ettikleri puanlarin degerlendirme
sonuglar1 Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5: Ontest Puanlarimin Gruplararas: Farklilig

. Kareler
Varyans Kaynagi Kareler Toplam Sd Ortalamas: F p
Denekler Arasi 19.931 56 19,931 3,186 ,080
Grup 350.345 1 6,256

Hata 370.276 57

Yukaridaki tabloda verilen kontrol ve deney gruplarina ait dntest puanlarini degerlendirmek i¢in iki yonli
varyans analizi kullanilmigtir. Bu degerlendirme sonucunda, ontestten elde ettikleri puanlar arasinda anlamlt bir
fark olmadig1 goriilmiistiir (Fy, sy = 3.186, p>0.05). Bu da her iki grubun konu hakkindaki &n bilgilerinin esit
oldugunu dolayisiyla gruplarin denk oldugunu gostermektedir.

ARCS Motivasyon Modeli Uyarinca Yapilan Ogretimle Geleneksel Ogretim Yapan Ogrencilerin
Akademik Basarilar:

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6gretim siirecini tamamladiktan sonra yaptiklart sontestlere
gore ortaya ¢ikan farka iligkin bulgular Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6: Sontest Puanlarinmin Gruplararast Farkliligi

. Kareler
Varyans Kaynagi  Kareler Toplanm sd Ortalamas! F p
Denekler arast 8,345 56 8,345 5,012 ,030
Grup 93,241 1 1,665

Hata 101,586 57

Kontrol ve deney gruplarima ait sontest puanlarmi degerlendirmek i¢in iki yonlii varyans analizi
kullanilmistir. Bu degerlendirme sonucunda, sontestten elde ettikleri puanlara gore gruplar arasinda deney grubu
lehine anlaml1 bir fark oldugu goriilmiistiir (Fy, s6) = 5.012, p<0.05).

Bu da 6grenme diizeyleri agisindan ARCS Motivasyon Modeli uyarinca hazirlanmis 6gretim programinin

geleneksel yonteme gore yapilan laboratuvar ¢aligmasina gore daha etkili oldugunu gostermektedir.
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ARCS Motivasyon Modeli Uyarinca Yapilan Ogretimle Geleneksel Ogretim Yapan Ogrencilerin
Ogrenmelerindeki Kalicilik Diizeyleri

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilere 6gretim siirecini tamamladiktan iki hafta sonra yapilan kalicilik
testlerinin degerlendirme sonuglarina iliskin bulgular Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7: Sonteste Gore Diizeltilmis Kalicilik Testi Puanlarinin Ortalamasi

Gruplar n Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney 30 18.84 18.79
Kontrol 30 18.47 18.51

Yukaridaki tabloda deney ve kontrol gruplarina ait sonteste gore diizeltilmis kalicilik testi puanlarinin
ortalamasi verilmistir. Buna gore gruplar arasinda sonteste gore diizeltilmis kalicilik testi ortalamalar1 agisindan
bir fark goriilmektedir. Bu farkin anlamliligina iliskin yapilan kovaryans analiz sonuglar1 Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8: Sontest Puanlarina Gore Diizeltilmis Toplam Kaliciltk Test Puanlarimin Gruplara Gore
Kovaryans Analizi

. Kareler Anlamh
Varyansin Kaynagi  Kareler Toplann  sd Ortalamasi f p Fark
Sontest Ort. Deg 1.431 1 1.431 1557 0,217
Grup 1.820 1 1,820 1,980 0,165
Hata 50.569 55 0.919

Toplam 53,82 57

Yukaridaki sonuglar, sonteste gore diizeltilmis kalicilik testi ortalama puanlari agisindan gruplar arasinda
anlaml bir farkin olmadigini gostermektedir (F3s5-1.98, p>0.05). Bu dogrultuda beklenilenin aksine ARCS
Motivasyon Modeli’'ne gore hazirlanmig egitim yazilimi kullanimimin grenmenin kaliciligina etkisi olmadig
gorilmiistiir.

SONUC VE ONERILER

Bu calisma, ARCS Motivasyon Modeli uyarinca tasarlanmis egitim yazilimi kullanilarak yapilan
bilgisayar destekli 6gretim ile geleneksel yontemle yapilan laboratuvar ¢alismasini ele almistir. Bu uygulamanin
degerlendirme boyutlar asagida verilmistir:

1. Kontrol ve deney gruplarinin Microsoft Excel “Istatistiksel Fonksiyonlar” konusundaki hazir
bulunusluk diizeylerinin belirlenmesi,

2. Geleneksel yonteme ve bilgisayar destekli egitim yazilimima gore yapilan 6gretimden sonra
deney ve kontrol grubundaki grencilerin akademik basarilarinin degerlendirilmesi,

3. Ogretim siiresinden bir siire sonra her iki grubun 6grendikleri konular1 hatirlama diizeylerinin
belirlenmesi,

Deney ve kontrol gruplarima uygulanan ontestlerin puan ortalamalarmin diisiik olmasi, 6grencilerin
“Microsoft Excel Istatistiksel Fonksiyonlar” konusu hakkindaki 6n bilgilerinin ¢cok az oldugunu gostermektedir.
Ayrica her iki grubun puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmamasi gruplarin birbirlerine denk

oldugunu gostermistir.
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Sontestlerden alinan puanlara bakildiginda, deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilari, kontrol
grubundaki 6grencilerin akademik basarilarindan daha yiiksek ¢ikmistir. Bu ARCS Motivasyon Modeline gore
hazirlanmis 6gretim yazilimiyla yapilan 6gretimin, geleneksel yontemle yapilan laboratuvar ¢aligmasina oranla
akademik basariyr daha fazla, anlamli derecede artirdigimi gosterir. Yapilan kalicilik testlerinin ortalama
puanlarina bakildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark c¢ikmadigi goézlenmistir. Bu
dogrultuda deneysel ¢alismanin 6grenmenin kaliciligina etkisi bulunmamaktadir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglara dayali olarak, bundan sonra yapilacak arastirmalar i¢in asagidaki
onerilerde bulunulabilir:

1. Gelistirilecek 06gretim yazilimlarinda akademik basariyr artirmak icin ARCS Motivasyon
Modelinin tasarim ilkeleri kullanilmalidir.

2. Geleneksel yontemle yapilan 6gretimlerde ARCS Motivasyon Modeli'nin tasarim ilkeleri
kullanilmalidir.

3. ARCS Motivasyon Modeli bu arastirmada ortadgretim bilgisayar dersinde dgrencinin akademik
basarisi ve 6grenmenin kaliciligina etkisi agisindan sinanmustir. Yapilacak diger arastirmalarda
model farkli disiplinlerde bilgisayar destekli olarak arastirilabilir.

4. Bu c¢alismada ARCS motivasyon modeli ortadgretim diizeyindeki Ogrenciler {izerinde
uygulanmisgtir. Bu model yapilacak diger arastirmalarda farkli kademelerdeki 6grenciler igin de
yapilandirilabilir.

5. Bu c¢alismada konunun arastirilmasinda deneysel desen kullanilmigtir. Yapilacak yeni
calismalarda konu farkli arastirma yontemleriyle incelenebilir.

6. ARCS Motivasyon Modeline yonelik bundan sonra yapilacak caligmalarda Ggretmenlerin
modelin kullanimina ve uygulanabilirligine yonelik goriisleri arastirilabilir.

7. ARCS Motivasyon Modeli ve bunun gibi modellerin bilgisayar ortaminda kullanilabilmesi i¢in
Ogrencilerin bilgisayar kullanimina iligkin bilgi ve becerilerinin gelistirilmesine yonelik
calismalar yapilmalidir.
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