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OZET

Ulkemizde egitim sistemimize daha cagdas ve verimli bir gériiniim ve igerik kazandirmay:
amaglayan yeni Tiirk Edebiyati Programi 6lgme ve degerlendirme boyutuyla dikkat ¢ekicidir. Yeni
O6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda gbéze ¢arpan en Onemli degisiklik &grencinin kendini
degerlendirmesini saglayan uygulamalardir. Arastirmamizin amaci; Tiirkiye’de uygulanan yeni Tiirk
Edebiyat:i Programi’nmn Ol¢cme ve Degerlendirme boyutunun degerlendirilmesidir. Yaptigimiz
aragtirma betimsel tlirde nitel bir ¢alismadir. Aragtirmanin verilerinin toplanmasi agamasinda yari
yapilandirilmig ve yonlendirici olmayan goriisme teknigi kullanilmgtir. 20062007 6gretim yilinda
Canakkale ilinde bulunan bes lisede 16 Tiirk Dili ve Edebiyatt O6gretmeni ile arastirma
gerceklestirilmistir. Goriismelerden elde edilen sonuglara gore; 6gretmenler yeni programda 6lgme ve
degerlendirme ile ilgili gozlem formlarinin gerektiginden fazla oldugunu belirtmislerdir. Tiirk Dili ve
Edebiyat1 dgretmenleri ¢ok sayidaki dlgme arag ve yontemlerini dogru ve olmasi gereken sekilde
kullanamadiklarin1 ifade etmislerdir. Olgme ve degerlendirme boliimiinde olmamasi gereken béliim
olup olmadig1 hakkindaki soruya verilen cevaplara gore ise; sinif mevcutlarinin kalabalik olmasindan
kaynaklanan sikintilarin yasandigi goriilmektedir. Ogretmenler sinif mevcutlar: kalabalik oldugu igin
grup caligmalarin1 uygulamakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Alternatif 6lgme ve degerlendirme
yaklagimlarmi kullanip kullanmadiklar1 hakkinda soruya verilen cevaplar ise; eski programa geri
doniilmesi ya da yeni program konusunda Ogretmenlere daha genig bir bilgilendirme yapilmasi
gerektigi seklindedir.

Anahtar kelimeler: Ogretim Programu, Tiirk Edebiyati, Olgme-Degerlendirme.

Evaluation the Dimension of Measurement and Evaluation in New
Programme of Turkish Literature Applying in Turkey: A Case Study

ABSTRACT

In our country, new Turkish Literature Programme aiming to reconstruct the education system
more contemporary and productive with it’s measurement and evaluational dimention has been
attracting attention, the most striking and essential innovation of the new measurement and evaluation
system is that it provides applications making the student’s evaluating themselves. The aim of this
research is evaluating the dimension of measurement and evaluation in new programme of Turkish
Literature applying in Turkey. Moreover, it is defined as a qualitative descriptive research. During the
level of data collection, semi- structured and non-orientated interviewing technique has been carried
out. The research has been fulfilled with the cooperation of 16 teachers of Turkish Philology in
Canakkale in 2006-2007 Educational Term. As it is taken out from what teachers state that there have
been too much measurement and evaluation observation forms in new programme of Turkish
Literature. They also declare that they are unable to apply the such numerous measurement tools and
methods as they are required. On the other side of the research, according to the question whether
there are parts which should be omited in the measurement and evaluation department, it is
considered that several problems have been experienced because of crowd in class size as it is quite
difficult to apply group work in crowded classes. When we glance at the answer to the question
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whether they apply alternative measurement and evaluation approach, we meet the common idea that
it is esseptial either to restart to apply the ex-programme or to train the teachers widely about the
target point.
Key Words: Curriculum, Turkish Literature, Measurement-Evaluation.
GIRIS

Ulkemizde egitime verilen onem her gecen giin artmaktadir. Egitim sisteminin degisimi igin yapilan
calismalar da bu durumu kanitlar niteliktedir. 2004-2005 6gretim yilinda Tiirk Egitim Sistemi lizerinde koklii bir
degisimin yapildign goriilmektedir. Ogretmen merkezli anlayistan 6grenci merkezli anlayisa gecisin temel
olusturdugu bu yeni sistem kuskusuz egitim anlayisimiza yeni bir soluk getirecektir. Ancak yeni sistem hakkinda
yeterince bilgilendirilmeyen ve bu sisteme yabanci kalan 6gretmenlerin egitimi unutulmamahdir. Bu konudaki
eksiklikler egitim alanindaki gelisimin uygulama asamasinda basarisizliga neden olacaktir.

Ogretme evrensel bir ugrastir. Ogretme ve 6grenme birbirinden farkli olan iki degisik islevdir. Bu fark;
Ogretmenin bir kisi tarafindan gergeklestirilirken, 6grenmenin bir baskasinda olugmasidir. Bu olayin iizerinde
diisiinmek gerekmektedir. Ogretme-6grenme siirecinin etkili olabilmesi icin o iki kisi arasindaki iliskinin saglam
bir sekilde kurulmasi gerekmektedir. (Gordon 1996:1-3)

Ogretmenin tutum ve davranislarinin, 6grenciler iizerinde etkisi oldugu bilinen bir gercektir. Bu nedenle
etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken niteliklerin acik olarak tanimlanmasiin 6nemi biiytiktiir. Etkili bir
Ogretmenin tasimasi gereken Ozellikler ve yeterlikler hakkinda Clemson ve Craft (1981), Stanton (1985),
Berliner (1987), Richardson ve Stopp (1987), Kutnick ve Jules (1993), Doveston (1995), Aksoy (1998), Ozdemir
ve Yalin (1998), Erden (1998), Ayers ve Gray (1998), Kiigiikahmet (1999) gibi bazi arastirmacilar ¢esitli
caligmalar yapmuslardir (Cakmak, 2001°den Aktaran: Bozdogan 2004:22-23). Aralarinda farkliliklar olsa da elde
edilen sonuglar genel olarak soyledir: Giglii akademik yeterlilik ve alan bilgisine sahip olma, mesleki olarak
kendini yenileme ve gelistirme becerisi, yeni Ogretim tekniklerinden ve kaynaklarindan yararlanabilme,
ogrencileri 6grenmeye giidiileyebilme, sundugu konuya yonelik etkili 6gretim stratejisi gelistirebilme, gelistirip
sectigi Ogretim stratejisini etkili bir sekilde uygulayabilme, degerlendirme, 6grenci performans: hakkinda bilgi
sahibi olabilme, dgrencilerle iliskilerinin iyi olabilmesi, iletisim becerisine sahip olma, giivenilir olma, agik ve
tutarli olma.

Her devlet kendi politik anlayigini, geng nesillere aktarmak istemektedir. Egitim; resmi ideolojinin geng
nesillere aktarilmasini saglamaktadir. Bir devletin anayasasi, onun politik felsefesini ve uzak hedeflerini
olugturmaktadir. Demokratik, sosyal, laik, adalet¢i, ¢ogulcu parlamenter sistemi ve hukuk devletini benimsemek
isteyen bir anayasa, hedeflerini her bir yurttaga kazandirmak i¢in egitim kurumlarindan yararlanmaktadir. Her
devletin temel amac1 kendi resmi ideolojisini yurttaglarina kazandirmak olsa da egitimi etkileyen degiskenlerin
(ekonomik, toplumsal, bilim, sanat, politika, gelenek, gorenek, moda, din, felsefe gibi kiiltiirii meydana getiren
unsurlardaki degisimin) yiiriirliikteki politik yapiyla farkli olan yonlerini yok etmek giigtiir. Her politik yapi,
sonucta degisebilmektedir. Egitimi etkileyen ve degisime neden olan birden ¢ok degisken vardir. Siirekli
degisimin yasandigi bir diinyada nesne, olgu, kurum ve kuruluslar ile disiincelerde de degisimin olmasi
kagmilmazdir. (Sonmez 1996:63) Egitim sisteminde yapilacak koklii degisikliklerde dayanak alinan en dnemli
unsur dlgme ve degerlendirme uygulama ve sonuglaridir.

Ogrenci davranislari egitim sisteminin basarili olup olmadig1 hakkinda bilgi veren bir gostergedir. Olgme

ve degerlendirme sonuglarindan elde edilen verilere dayanilarak 6grencilerin hangi noktalarda yetersiz olduklari,
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hangi diizeyde bulunduklari, olumsuz davramislara sahip olup olmadiklar1 tespit edilebilmektedir. Olgme, bir
niteligin gozlenip, sonucun say1 ya da sembollerle gdsterilmesi; degerlendirme ise 6l¢me sonugclarinin bir 6lgiitle
karsilastirilarak karara varilmasidir.

Ogrencilerin hangi konular1 ne derece 6grendiklerini tespit etmeye ¢alisan dlgme ve degerlendirme
uygulamalarinin yerini bugiin yeni 6l¢me ve degerlendirme yaklasimlari almigtir. Yeni 6l¢me ve degerlendirme
yaklagimlar1 6grencilerin kazandiklar1 bilgileri ne derece kullanabildiklerini belirlemeye ¢alismaktadir.

Ogrencileri degerlendirmek, dgretmenlerin yapmasi gereken dnemli bir istir. Yazili sinavlar, arastirma
Odevleri, ev 6devi i¢in aligtirmalar, s6zIi sunumlar, bilimsel projeler, ¢esitli sanatsal ¢alismalar, 6gretmenlerin
ogrencileri degerlendirmekte kullandiklart yontemlerden bazilaridir.

Olgme ve degerlendirmenin egitim-6gretim etkinlikleri icinde dnemli bir yere sahip olmasina karsin,
Ogretmenlerin biiyiik bir kismi bu konuda bagarili olamamaktadir. Bunun en 6nemli sebebi; ¢ogu 6gretmenin
degerlendirme ilkeleri konusunda az bilgiye sahip olmasidir. Degerlendirme konusunda egitim almig olan
Ogretmenler, karsilagtiklar1 durumlara goére hangi degerlendirme yontemini kullanmalar1 gerektigini dogru bir
sekilde saptayabileceklerdir. (Vural 2004:61-63).

“Kubiszyn ve Borich (1996) 6gretmenlerin bilgi ve beceri sahibi olmasi gereken 6l¢gme ve degerlendirme
konularini su sekilde siralamustir; farkli amaglarla yapilmasi planlanan 6lgmeler i¢in hangi test tiirlerinin uygun
oldugu, dersin yoklanmasi gereken hedeflerinin neler oldugunu dogru tespit edebilme, yazili yoklama tiirii
testlerin nasil gelistirilmesi gerektigi bilgi ve becerisi, testlerin giivenirlik ve gecerliginin nasil saglanacagi, temel
test istatistikleri, test puanlarinin nasil kullanilmasi gerektigi ve 6grenci basarilarinin ya da notlarinin etkili bir
iletisim teknigi kullanarak ailelere etkili ve yararli olacak sekilde nasil iletilmesi gerektigi.

Tiirkce, Edebiyat, Dil Bilgisi ve Kompozisyon dersleri 6grencilerin anlama (okuma, dinleme) ve anlatma
(konugma, yazma), temel dil becerilerinin gelistirilmesini saglamaktadir. Duygular1 terbiye etme, estetik zevk
kazandirmak, diisiince ve hayal diinyasini zenginlestirmek, milli kimlik kazandirmak da saydigimiz bu derslerin
temel amaglarindandir. Tiirk Edebiyati dersinde de basarinin yakalanmasi ve siirekliliginin saglanmasi da dogru
ve etkili 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarina baglidir.

Olgme ve degerlendirme, basarmin artmasi icin sarttir. Amaclarin ne kadarinin gerceklestigini, amaglara
bagli hedef davramiglarin ne kadarina ulasildigini, 6grencilerin hangi seviyede olduklarini dlgme ve
degerlendirme ¢alismalarinin sonucuna bakarak tespit etmek miimkiindiir. Ancak 6lgme ve degerlendirme
calismalarmin da dogru yapilmas: gerekmektedir (Karakus 2000:212-213). Olgme degerlendirme ¢alismlarmin
Ogretmenler tarafindan uygulanisi etrafinda yapilan arastirmalardan bazilarina bakacak olursak:

Temel (1991) tarafindan ortadgretim kademesinde, gorev yapan o6gretmenler ile gergeklestirilen bir
caligmada Ogretmenler objektif dlgme yaptiklarina inandiklarimi belirtmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenler,
Yanpar (1992) ve Giiven (2001)’in ¢alismasinda saptandigi gibi, 6l¢me ve degerlendirmeyle ilgili eksik bilgilere
sahip olduklarini itiraf etmislerdir.

Mertler (1999) ise yaptig1 calismada 625 ilk ve ortadgretimde gorevli 6gretmen lizerinde bir aragtirma
yapmustir. Bu 6gretmenlerin kullandiklar: test teknikleri ve bunlar1 kullanma sikliklart incelenmistir. Yapilan
aragtirmanin sonucuna dayanilarak; lise 6gretmenlerinin ¢oktan segmeli testleri ilk ve ortaokul 6gretmenlerinden
daha sik kullandiklari goriilmiistiir. ilkokul ve lise dgretmenlerinin ortaokul dgretmenlerine gore coktan segmeli

testleri daha ¢ok tercih ettikleri de yapilan ¢calismanin sonucunda elde edilen diger bir bilgidir. Ayrica calismada
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bosluk doldurma, kisa cevap ve yazili yoklama kullanma siklig1 bakimindan ilk, orta ve lise 6gretmenlerinin
benzerlik gosterdikleri goriilmiistiir. Ogretmenler dlgmelerin yarisim bosluk doldurma, kisa cevap ve yazili
yoklama tipi maddeleri kullanarak degerlendirmelerini yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu ¢aligmanin sonucunda
egitim fakiiltelerinde okutulan Slgme ve degerlendirme derslerinin 6gretmenlerin ihtiyaglarini karsilayacak
diizeyde olmadigt gergegine ulagilmistir. Bu durumun diizeltilmesi icin gereken calismalarin yapilmasi
gerektigine dikkat ¢ekilmistir.

Yapilan arastirmalar dgretmenlerin eksiklerinin bulundugu dlgme ve degerlendirme tekniklerini de
uyguladiklarimi gostermistir. (Hills, 1991; Nolen, Haladyna ve Haas, 1992; Stiggins ve Conklin, 1992, Plake,
1993) Bu durum 6grencilerin basart durumlarinin saglikli bir sekilde tespit edilmesini engellemektedir.

Tiirk dili ve edebiyati 6gretimi, ¢ok yonlii bir 6gretimdir. Bu 6gretim, okuyarak ve dinleyerek anlama,
sozIli ve yazili anlatim, edebiyat bilgileri, dilbilgisi, yazim ve noktalama alanlarini kapsar. Bu alanlarin her biri,
anadili bilgi ve becerilerini tamamlar ve birbirlerinin gelismesine yardim eder. Sozgelimi, okuma etkinligi
olmaksizin iyi bir anlatim becerisi kazandiramayiz; dilbilgisi kurallarim &gretmeden dogru ciimle kurma
aligkanlig1 olusturamayiz. Tiirk dili ve edebiyati dgretimi ile 6grenciler nasil bu alanlarin tiimiinde gelismek
zorunda iseler, 6lgme ve degerlendirmenin de bu alanlarin tiimiinii kapsamasi gereklidir. Sonug olarak; 6lgme ve
degerlendirme igin ya her alana iligkin biitiin sorulari i¢eren sinavlar ya da her alana iliskin ayri sinavlar
hazirlanmalidir. ( Ozer 1991:244)

Tirk Edebiyatt Programi’nda; olgme, Ogrencilerin kazanim ve becerilerin ne kadarin1 kazanmis
olduklarini gésteren bir aractir. Olgme ve degerlendirme yoluyla 6grencilerin 6grenme yasantilari izlenmeli ve
bunun sonucu degerlendirilerek, simf etkinliklerinin zenginlestirilmesi saglanmahidir. Bu noktada 6gretmenin
gorevi; Ogrencilerin eksikliklerini belirleyerek, program dogrultusunda bu eksikliklerin tamamlanmasin
saglamaya galigmaktir.

Siir okuma, kitap inceleme, sinif igi tartisma, canlandirma, performans, 6devler ve sunular &grenci
hakkinda bilgi edinmek i¢in yararlanilacak farkli etkinliklerdir. Yeni program, bireysel farkliliklart dikkate alan
ogrenci merkezli 6gretme ve Ogrenme stratejilerini benimsemis oldugundan, 6lgme ve degerlendirmede de
ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini ortaya ¢ikarabilmelerine olanak vermenin yolu ¢oklu degerlendirmeden
gecmektedir.

Programda egitim-0gretim siirecini destekleyici 6zellikte farkli degerlendirme arag ve yontemlerine drnek
olmasi amaciyla yer verilmistir. Ogretmenler bu ara¢ ve yontemler ile iinitelerdeki kazanimlara uygun olarak
hazirlayacaklar1 degerlendirme yontemlerinden de yararlanabileceklerdir.

Tirk Edebiyati Programi’nda degerlendirme, “siire¢ degerlendirme” ve “sonu¢ degerlendirme” olarak iki
boliime ayrilmigtir. Siire¢ degerlendirme; dgrencilerin 6grenme dgretme siirecinde ortaya ¢ikardiklari projeler,
Odevler, sunular vb. ¢aligmalar ile ders igi etkinlikleri gdzlemlenip degerlendirmeye yonelik ¢alismalar yoluyla
yapilmahdir. Ogrencilerin Tiirk Edebiyat: dersi iiriin dosyasinda; proje, arastirma ve sunum, okunan Kitabi
degerlendirme (yiliz temel eserden hareketle), otobiyografi, biyografi, anlatmaya bagli metinler, siirler, siir
incelemeleri, roman incelemeleri, kitap incelemeleri ¢alisma 6rnekleri arasinda sayilabilir. Sonug¢ degerlendirme
ise; O6grenme Ogretme siireci sonunda dgrencinin sahip oldugu kazanimlar1 gézlemleme ve bir karara varma
stirecidir. Bunun i¢in izlemesi yapilacak iinite veya {iiniteler onceden belirlenmelidir. Coktan se¢meli,

eslestirmeli, uzun cevapli, kisa cevapli vb. sorulardan olusan testler bu amacla kullanilabilir.
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Kitap okuma 06z degerlendirme o&lgegi, Ogrenci liriin dosyasi, Ogrenci iriin dosyasi (portfolyo)
degerlendirme formu, grup degerlendirme formu (gozlem o6rnegi), hikdye ve roman okuma gozlem formu,
smuflar, siir kitap okuma goézlem formu, sinif olay ¢evresinde olusan metinleri degerlendirme gozlem formu, ders
islenisi bitiminde yapilan degerlendirmeler sonucunda gerek duyulursa kullanilabilecek ek galigmalardir. (

Komisyon 2005:191-210)

“Olgme ve degerlendirme, 6grenme-Ogretme siirecinin vazgegilmez bir boyutunu olusturmaktadir.
Yapilan 6gretim tekniklerinin basarisi, 6grenci bagarisinin degerlendirilmesiyle ortaya ¢ikar. ” ( S6zer 1998:119)

“Glinlimiiziin uygar toplumlari, egitim sistemlerindeki 6l¢me ve degerlendirme ydntemlerine biiyiik
onem vermektedirler. Ciinkii gelismis toplumlar, egitim-6gretim sistemlerini 6lgme ve degerlendirme sonucunda
elde ettikleri verilere gore planlamaktadirlar. Giliniimiizde biitiin egitimciler, egitimdeki O6lgme ve
degerlendirmenin gerekli oldugunu, hatasiz olarak yapilan 6lgme ve degerlendirme sonuglarimin egitimsel
gelismelerin 6n kosulu oldugunu kabul etmektedirler. ” (Isman 2001:121)

Bu c¢alismada, ogretmenlerin O6l¢gme-degerlendirme uygulamalart konusundaki bilgi diizeylerinin
saptanmasi, eksikliklerin giderilmesi konusunda ne gibi tedbirler alinmasi gerektigi ele alinmaktadir.

YONTEM

Yaptigimiz arastirma betimsel tlirde nitel bir arastirmadir. Arastirmanin verilerinin toplanmasinda yari
yapilandirilmig ve yonlendirici olmayan goériisme teknigi kullanilmistir. Arastirma i¢in bu teknigin secilmesinin
sebebi; aragtirmanin amacina uygun olarak, goriisiilen, arastirmacilarin deneyimlerini kesfe yonelik bir gériisme
yapilmak istenmesindendir. (Yildirim ve Simgek 2004) Bu goriisme tiirii daha ¢ok ac¢ik uglu sorulardan
olugsmaktadir. Gorligmenin d6nceden hazirlanmig goriisme protokoliine bagli olarak yapilmasi daha sistematik ve
karsilagtirilabilir bilgi ortaya ¢ikmasinmi saglamaktadir. Bu da yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginin
arastirmaciya sagladigi faydalardandir.

Calisma Grubu

Arastirma 2006-2007 dgretim yilinda Canakkale ilindeki bes lisede 16 Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeni
ile gergeklestirilmistir. Goriismenin yapildigr tim liselerde calismaya katilmak isteyen Ogretmenlerle
goriigtilmiistiir. Calisma grubunu meydana getiren Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin cinsiyet, mezun
olunan okul ve mesleki kidem olarak dagilimlar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenlerinin Ozellikleri.

Cinsiyet Kadin
Erkek
Mezun Olunan Okul  Egitim Enstitiisii
On- Lisans -
Lisans 1
Mesleki Kidem 0-5 yil
6-10 y1l
11-15 yil
16-20 yil
21 y1l ve yukari
TOPLAM 16

N[ 0O oo

IS

W = 01O
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Tablo 1°de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6gretmenlerin 8’1 kadin, 8’i erkek dgretmendir. Mezun
olunan okullarin 2’si Egitim Enstitiisii, 14’ii Lisans’tir. Onlisans mezunu 6gretmen bulunmamaktadir. Mesleki
kidemleri ise; 0-5 yil calisan 1 kisi, 6-10 yil calisanlar 6 kisi, 11-15 yil calisanlar 5 kisi, 16-20 yil calisanlar 1 kisi
ve 21 ve yukari ¢alisanlar ise 3 kisidir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler yar1 yapilandirilmis ve yonlendirici olmayan goriisme tekniginden faydalanilarak elde edilmistir.
Gorlisme yanliligint azaltmak amaciyla goriisme tiirlerinden standartlastirilmis agik uglu goriisme segilmistir.
Ayrica bu tiir goriisme birden fazla goériismeciyle yapilacagi durumlarda daha etkili olmaktadir. (Yildirim ve
Simgek 2004) On alt1 Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeniyle yapilan goriismeler, yaklasik kirk-kirk bes dakika
stirmiistiir. Alintilarda arastirmacilarin yalnizca goriislerine yer verilmistir. Gortismeler 2007 Mart ayinda
aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Goriismede konu hakkinda veri toplamak amacryla Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenlerine agagidaki 5 soru yoneltilmistir:

1.  Sizce yeni ve eski Tiirk Edebiyati Programi’nin dlgme ve degerlendirme boyutu arasindaki benzer

ve farkli yonler nelerdir?

2. Uygulamakta oldugunuz Tiirk Edebiyati Programi’ndaki gesitli degerlendirme ara¢ ve yontemlerini
(slireg¢ degerlendirme, sonug degerlendirme, dgrenci iiriin dosyasi, gézlem vb.) dogru ve etkili bir
sekilde kullanabiliyor musunuz?

3. Uygulamakta oldugunuz programdaki alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarini (grup
degerlendirme, siniflar diisiince yazilar1 okuma ve degerlendirme, siniflar siir kitab1 okuma gozlemi,
smif olay ¢evresinde olusan metinleri degerlendirme vb.) kullanabiliyor musunuz?

4. Uygulamakta oldugunuz Tiirk Edebiyati Programi’ndaki 6l¢me ve degerlendirme bdoliimiinde
olmamasi gereken bilgileri kisaca belirtiniz.

5.  Uygulamakta oldugunuz Tiirk Edebiyati Programi’ndaki 6lgme ve degerlendirme bdoliimiiniin
miikemmel ve uygulanabilir olmasi igin 6l¢me ve degerlendirme boliimii sizce nasil olmalidir?

Verilerin Analizi

Verilerin incelenmesi ve ¢oziimlenmesinde betimsel analiz benimsenmistir. Bu yaklagimda elde edilen
veriler ve ulasilan sonuglar betimsel olarak birbirine yakin 6zellikler tasimaktadir. Yapilan goriismelerden uzun
aktarimlar yapilmistir. Gézlem notlar1 aslina uygun sekilde betimlenmistir. Yeterli veri diizeyine ulasildiginda,
neden ve nasil sorularmi cevaplandirabilmek igin ayrintili bir inceleme yapilmaya calisilmistir. Bu noktada
“timevarimci analiz tekniginden” yararlanilmigtir. (Yildirim ve Simsek 2004) Bu amagla, yapilan goriismeler
desifre edilerek ana noktalar belirlenmistir. Daha sonra veriler bu ana noktalara gére kodlanarak diizenlenmistir.

BULGULAR VE YORUM

Tiirk Dili ve Edebiyat1 dgretmenleri ile yeni Tiirk Edebiyati Programi’nin dlgme ve degerlendirme
boyutunun uygulanmasini degerlendirmek amaciyla yaptigimiz goriismelerin 1518inda tespit ettigimiz bulgular
asagidaki basliklar altinda agiklanmistir. Bu aragtirmanin sonucunda elde edilen bulgular yukarida belirttigimiz
bes soruya verilen yanitlardan yola ¢ikilarak olusturulmustur.

Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerine yeni ve eski Tiirk Edebiyatt Programi’nin 6l¢me ve degerlendirme
boyutu arasindaki benzer ve farkli yonleri ile ilgili sordugumuz soruya verilen cevaplar asagida

tablolastirilmistir.
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Tablo 2: Eski Ve Yeni Tiirk Edebiyati Programi’min Ol¢gme Ve Degerlendirme Boyutu Arasindaki Benzer
Ve Farkl Yonlere Ait Bulgular

Benzer Yonler Farkh Yonler
Konular ve siralanig Kompozisyon dersinin olmamasi
Puanla degerlendirme | Bosluk doldurma
Yazili sorulari Dogru — yanlis ifadeleri
Test sorulart Coktan se¢cmeli sorular
Portfolyo dosyast
Proje ¢aligmalari

Tablo 2 incelendiginde yeni programin benzer ve farkli yonleri goriilmektedir. Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmenleri portfolyo dosyasini olumlu bir yenilik olarak degerlendirmektedirler. Ancak bu noktada
Ogretmenlerin yasadigi ortak sikinti bu dosyalarin degerlendirilme agamasinda ortaya ¢ikmaktadir. Etkinliklerin
fazla olmasi degerlendirmeyi zorlastirmaktadir. Clinkii sinif mevcutlari kalabaliktir ve zaman da yeterli degildir.

Ogretmenler yapilacak etkinlikler konusunda yeterince bilgiye sahip degildir. Deneyimleri yetersizdir. Bu
nedenle Oncelikle yapilmasi gereken Ogretmenlerin bu 6lgme ara¢ ve yontemlerinin kullanimi konusunda
egitilmeleridir. Tiirk Dili ve Edebiyati1 6gretmenlerinin yeni programla birlikte uygulamaya basladiklari ¢esitli
degerlendirme ara¢ ve yontemlerini (siire¢ degerlendirme, sonug degerlendirme, 6grenci iiriin dosyasi, gozlem
vb.) dogru ve etkili bir sekilde kullanip kullanamadiklari ile ilgili soruya verdikleri cevaplar asagida
tablolastirilmigtir.

Tablo 3: Degerlendirme Arag Ve Yontemlerini Etkin Bir Sekilde Kullanabilmeye Ait Bulgular

Kullanilan Arag¢ ve Yontemler Etkin/Pratik Olmayan Y énler
Siireg degerlendirme Uriin dosyas1

Sonug degerlendirme Diizenleme ve saklama

Gozlem Kalabalik siniflarin olmasi

Zaman darlig

Ogrencilerin seviyesi

Formlarm sayisinin ¢oklugu

Tabloda da goriilebilecegi gibi, 6gretmenler siniflarin kalabalik olmasinin grup ¢aligmalari uygulamasini
zorlagtirdiginmi belirtmislerdir. Ayrica 6grenci seviyesinin etkinlikleri gerceklestirebilmede biiyiik etkiye sahip
oldugunun altini1 ¢izmislerdir.

Uygulanmakta olan yeni program &grenci merkezlidir. Grup degerlendirme, siniflar diisiince yazilar
okuma ve degerlendirme, siniflar siir kitab1 okuma gézlemi, simif olay ¢evresinde olusan metinleri degerlendirme
gibi alternatif teknikler uygulanmaktadir. Ayrica geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerine de yer
verilmektedir. Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin “ Uygulamakta oldugunuz programdaki alternatif 6lgme
ve degerlendirme yaklagimlarini ( grup degerlendirme, siniflar diisiince yazilari okuma ve degerlendirme, siniflar
siir kitab1 okuma gozlemi, sinif olay ¢evresinde olugan metinleri degerlendirme vb. ) kullanabiliyor musunuz ?”’
sorusuna verdikleri cevaplar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4: Alternatif 6l¢cme ve degerlendirme yaklagimlarini kullanabilmeye ait bulgular

Kullanilan Ara¢ ve Yontemler Kullamlamayan Arac¢ ve Yontemler
Eser okuma ve degerlendirme Grup caligmasi
Siir kitab1 okuma gézlemi
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| Sinif olay ¢evresinde olusan metinleri degerlendirme | |

Tablo 4’te alternatif O6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin Ogretmenler tarafindan kullanilip
kullanilmadigi goriilmektedir. Tirk Dili ve Edebiyati &gretmenleri branslari geregi bu tiir etkinliklerin
merkezinde olduklart i¢in ¢ogu alternatif 6l¢me yaklagimini ve yontemini kullanmaktadirlar. Grup ¢alismalari ise
smiflarin kalabalik olmasindan dolayi tercih edilmeyen bir uygulama olarak goriilmektedir.

Yeni programda etkinliklere ¢ok fazla yer verilmesi zaman sikintisini ortaya ¢ikarmigtir. Dolayisi ile
biitiin etkinlikler uygulanamamaktadir. Bu yogunlugun azaltilmasi &gretmenlerin ve Ogrencilerin galigmalari
acisindan daha yararli olacaktir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin uygulamakta olduklar1 Tiirk Edebiyati
Programi’nda 6l¢gme ve degerlendirme boliimiinde olmamasi gereken bilgiler konusundaki diisiinceleri asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 5: Ol¢me Ve Degerlendirme Béliimiinde Olmamasi Gereken Bilgilere Ait Bulgular

Gereksiz Yonler
Dogru — yanlis ifadeli sorular
Bosluk doldurmali sorular

Coktan se¢meli sorular
Divan Edebiyati’nin sadece 10. siniflarda islenmesi

Form sayis1

Kagit israfi
Etkinlik dosyalar1
Olgme — degerlendirme bdliimiiniin cok yogun olmast

Dosyalama ve koruma sikintist
Ezbere dayal1 bilgi sorulart

Tablo 5°te Ogretmenlerin gereksiz gordiikleri 6lgme ve degerlendirme araglart goriilmektedir.
Etkinliklerin yogun olmasi zamanin yetersiz kalmasina neden olmaktadir. Formlarin ¢oklugunun 6gretmenleri
kirtasiyecilige ittigi belirtilmektedir. Cok sayidaki formun 6gretmenler tarafindan itina ile degerlendirilmesi de
zor gorinmektedir.

Yeni Tirk Edebiyati Programi’nin uygulanmasi igin Oncelikle Ogretmenler yeteri kadar
bilgilendirilmelidir. Smiflarin kalabalik olmasi programm uygulanmasini zorlagtiran bir durumdur. Simf
mevcutlarinin yeni programin uygulanmasini miimkiin kilacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Tiirk Dili ve
Edebiyati &gretmenlerinin uygulamakta olduklart Tiirk Edebiyati Programi’ndaki dlgme ve degerlendirme
boliimiiniin milkemmel ve uygulanabilir olabilmesi i¢in dlgme ve degerlendirme boliimiiniin nasil olmasi
gerektigi konusundaki goriisleri tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Ol¢me Ve Degerlendirme Ait Bulgular

Gerekli Yonler Olmamasi Gereken Yonler
Yoruma dayali 6l¢meye yonelik sorular olmali Uriin dosyas1

Yazili ifadesini 6l¢gmeye yonelik sorular olmali Okuma gozlem formu
Dersler ucu agik sorularla iglenmeli Smiflarmn kalabalik olusu
Daha fazla metin yorumu sorusu olmali Form sayisinin fazla olusu

Amaglanan konularla siire¢ uygulanabilir olmali

Program konusunda uzmanlarca derinlemesine bir ¢aligma
yapilmall. Bu dogrultuda net bilgilerin oldugu bir ders kitab1
¢ikarilmali

Y1l sonlarinda genel basar sinavlari yapilmali
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Tablo 6’da Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin gerekli gordiigii ve olmamasini gerektigini
diistindiigii boliimler ve durumlar goriilmektedir. Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinin sadece bilgi dersi olmadigi,
giizel sanatlarin bir dali oldugu vurgulanmistir. Bu anlayisin 6l¢ii alinmasi gerektigi belirtilmistir.

Yeni programin 6gretmenlere tanitilmasi gerekmektedir. Ayrica okullar yeni programin uygulanmasi igin
yeterli olanaklara sahip olmalidir.

TARTISMA VE SONUC

Yeni Tirk Edebiyati Programi’nin 6lgme ve degerlendirme boyutunun uygulanmasint degerlendirmek
amaciyla yaptigimiz goriismeler, Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin programi uygularken bazi sikintilar
yasadiklarini géstermistir.

Tiirk Dili ve Edebiyati dersi; Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati olmak iizere iki program hazirlanarak, bu
programlara uygun sekilde yiiriitilmektedir. Yeni programlarda dgretmen merkezli egitimin yerini 6grenci
merkezli egitim almistir. Olgme ve degerlendirme sadece 6grenme sonucunu degil siirecini de degerlendirmeyi
hedeflemektedir. Daha 6nceki programlarda geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemleri bulunmaktaydi.
Oysa yeni programda 6gretmenin 6grenciyi degerlendirmesi yaninda 6grenci kendisini degerlendirme firsatini da
bulmaktadir. Yeni ve eski programlari karsilagtirmalarini istedigimiz Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri, yeni
programi daha iyi bulduklarini belirtmislerdir. Ancak yeni programin Uygulanmasinin zor oldugunu, ciinkii
smiflarin ¢ok kalabalik olmasinin bu tiir galigmalarin yapilmasini olumsuz yonde etkileyecegini ifade etmislerdir.

“Benzer yonleri; her ikisinde de konular ve siralanig ayni. Farkli yonleri ise; yeni program Ogrenci

merkezli ve daha 6zgiir. Ancak 6l¢gme ve degerlendirme bakimindan yeni programin daha olanakl ve

derinlikli olma firsat1 tagidigini diistiniiyorum. ”

“Yeni programda 6l¢me-degerlendirme daha ayrintili. Cok zaman aliyor ancak eski programa gore daha

¢ok yonlii bir degerlendirme. ”

“Yeni programda oOlgme-degerlendirme yontemlerinde uygulama segenekleri daha fazla. Yalniz

yonetmelikler de, bu yeni yontemleri dahil edecek bigimde genisletilmeli.”

Tirk Dili ve Edebiyati dgretmenleri uygulamakta olduklari Tiirk Edebiyati Programi’ndaki gesitli
degerlendirme ara¢ ve yontemlerini (6grenci tiriin dosyasi, gozlem vb.) uygulamaya caligtiklarini belirtmislerdir.
Ayrica bu degisiklige uyum saglayamamis 6gretmenlerin de oldugunu gérmekteyiz. Yeni program hakkinda
bilgisi olmayan Ogretmenler eski klasik yontemlerini uygulamaya devam etmektedirler. MEB’in bu konuda
Ogretmenleri bilgilendirmesi ve yeni program hakkinda donanimli 6gretmenlerin yetigmesini saglamasi
gerekmektedir.

“Kullanamiyoruz. Ciinkii smif gegme yonetmeligi degistirilmediginden siireg ve performans

degerlendirme olmuyor. ”

“Uriin dosyasim ¢ok iyi kullanamryoruz. Ciinkii siniflar ¢ok kalabalik. Tek tek incelememiz zorlastyor.

Mantig1 giizel ancak daha az mevcutlu siniflar igin. ”

“Hepsini tam olarak kullanmak miimkiin degil. Ornegin iiriin dosyas1 degerlendirmesi igin her 6grenciye,

pek ¢ok maddeden olusan bir 6lgek uygulamak ¢ok zaman gerektiriyor. ”

Ogrenci merkezli egitimi temel alan yeni programda, alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari
kullanilmasina dnem verilmistir. Yapilandirmaci 6grenme teorisi esas alimmustir. Grup degerlendirme, siniflar

diistince yazilar1 okuma ve degerlendirme, siniflar siir kitabi okuma goézlemi, sinif olay g¢evresinde olusan
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metinleri degerlendirme vb. alternatif tekniklerin yaninda geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin de
uygulanabilecegi belirtilmistir. Uygulamakta olduklar1 alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarini (grup
degerlendirme, smiflar diisiince yazilari okuma ve degerlendirme, siniflar siir kitabi okuma gozlemi vb. )
kullanip kullanamadiklar1 hakkindaki soruya 6gretmenlerin ¢ogunlugu kullanmaya calistiklarint belirtmis, ancak
programin uygulanmasi konusunda yeteri kadar bilgilendirilmediklerine dikkat ¢ekmislerdir. Her 6grenci i¢in en
az 6 tane form doldurmanin gereksiz oldugunu diisiinen 6gretmenler, bunun kagit israfina yol agacagini ifade
etmislerdir.

“Su anda okulumuzda bir metni dogru okuyabilme c¢alismalarina agirlik veriyoruz. Okudugunu

anlayamayan Ogrenciler sanki donemleri, o donemde yasananlari biliyormus gibi davranip metni

degerlendirmesini beklemek ¢ok biiyiik hata olur. ”

“Olmas1 gerektigi sekilde kullanamiyorum. Cok sayida etkinlik var ve hepsini birden degerlendirmek ¢ok

zaman aliyor. Grup caligmalarinda sikinti ¢ekiyoruz. Kalabalik simmiflarda grup olusturmak ve

devamliligini saglamak zor. Oturma diizeni de grup c¢alismasi i¢in uygun olmuyor.

Yeni programda Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin uygulayabilecegi ¢ok sayida 6lgme ve
degerlendirme yaklasimi bulunmaktadir. Ancak degerlendirme sistemini bir biitiin olarak ele almak
gerekmektedir. Uygulamakta olduklar1 Tirk Edebiyati Programi’nda 6lgme ve degerlendirme bdlimiinde
gereksiz oldugunu disiindiikleri bir bolimiin olup olmadigint sordugumuz 6gretmenler, bosluk doldurmali,
dogru-yanlis ifadeli, ¢oktan se¢gmeli sorularin olmamasi gerektigini belirtmislerdir. Sinif mevcutlarimin fazla
olusu nedeniyle iiriin dosyasi, gozlem formu gibi baz1 boliimlerin kaldirilmasi gerektigini diisiinen 6gretmenlerin
oldugu goriilmektedir. Ancak programda verilen bilgilerin yeterli oldugu goriisiinde olan 6gretmenler de vardir.

“Dogru-yanlis ifadeli, bosluk doldurmali ve ¢oktan se¢meli sorular olmamali. ”

“Yeni Tirk Edebiyati Programi’nda Divan Edebiyati 10. siniflara alinmis ve béliinmemistir. O bdliimde

yogunluk var. Agir konular 1 senede toplanmusg. ”’

“Ezbere dayali bilgi sorular1 ve her 6grenciyi edebiyatgr yapma arzusunun yansimasi gibi goriilebilecek

tarzda sorular olmamali. ”

Yeni program igeriginin zengin olmast ve her ayrintinin diigiiniilmiis olmasi gibi 6zellikleriyle egitim
sistemimizin ¢agdaslasmasina yonelik bir adimdir. Ancak, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, her okulun aym
sartlar1 barindirmiyor olmasi gibi sayabilecegimiz gesitli olumsuzluklar unutulmamalidir. Bu olumsuz sartlarin
diizeltilmeye c¢aligilmasi, programin uygulanabilirligini arttiracaktir. Tiirk Edebiyati Programi’ndaki dlgme ve
degerlendirme boliimiiniin uygulanabilir olabilmesi icin 6l¢gme ve degerlendirme boliimiiniin nasil olmasi
gerektigi hakkindaki fikirlerini aldigimiz 6gretmenlerin bu konudaki goriisleri; programda istenenlerin net bir
sekilde agiklanmasi gerektigi yoniindedir. Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri, yaptigimiz goriismelerde, yeni
programdaki bazi uygulamalarin 6grenci seviyesinin iistiinde oldugunu belirtmislerdir. Degisiklige alismanin zor
oldugunu ifade eden o&gretmenler, amaglanan konularla siirecin uygulanabilir olmasi gerektigine dikkat
cekmislerdir.

“Yoruma dayal1 ve yazili ifadesini 6lgmeye yonelik sorular olmalidir. ”

“Edebiyat dersi salt bilgi dersi degildir. Giizel sanatlarin bir dahdir. Zevk ve estetik dersidir. Eger bu

anlays 6l¢ii almirsa yeter. Olgme-degerlendirme edebiyat alaninda isin sekil kismidir. Oysa edebiyatta

asil olan igeriktir. ”
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“Olgme-degerlendirme béliimiinde istenen net olmali, anlasilir olmali ve 6gretmen kendi uygun buldugu

yontemi segebilmeli. ”

Niteligin yiikseltilmesi ve daha ¢agdas bir egitim hizmetigi egitim yoluyla miimkiindiir. Ogretmenlerin
okullarda daha fazla wvakit gecirebilecekleri ortamlar olusturulmalidir. Onlarin bilgi ve teknolojiden
yararlanmalar1 saglanmalidir. (Akc¢ay 2006:193)

Elde ettigimiz bulgulardan yola ¢ikarak asagidaki oneriler verilebilir:

e  Kalabalik smiflar yeni programin uygulanabilecegi diizene getirilmelidir. Siniflardaki dgrenci sayist

azaltilmalidir.

e  Yeni programa gegilmeden 6nce uygulamalar yapilmali, 6gretmenlerin goriislerinin alinmasindan

sonra programin uygulanmasina ge¢ilmelidir.

e Ogrenciler ve veliler yeni program konusunda bilgilendirilmelidir.

e  Programin uygulamasinda kullanilacak arag-gereglerin okullarda temin edilmesi programin

uygulanmasini kolaylastiracaktir.

Degisim ve yenilesme ¢agdas egitim diizeyine ulagabilmemiz i¢in vazgecilmezdir. Egitim anlayigimizda
degisimin baslamasi i¢in gereken gayreti gosterdigimizde tiim bu ¢abalarin bize geri doniisii parlak ve aydinlik
yarinlar olacaktir.
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