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OZET

Bu ¢alismada, iinlii pedagog John Dewey’nin egitim anlayisi, Tiirk egitim sistemi ile iligkilendirilerek
degerlendirilmektedir. Dewey pragmatist felsefeyi egitime uygulamistir. Ona gore; egitim, yasam boyu siiren bir
eylemdir. Bu yiizden en etkili 6grenme, yaparak ve yasarak edinilir. Cocugun dogal yapisi, bireysel farkliliklar:
dikkate alinmali ve egitimin merkezi ¢cocuk olmali, dersler de onun ilgi ve yeteneklerine gére diizenlenmelidir. Cocuk
edilgen, ezberci bir egitime asla zorlanmamali, kurama degil uygulamaya agirlik verilmelidir. Bilgiler hi¢bir zaman
hazir sunulmamali, cocugun kesfetmesine ve diisiinmesine olanak taninmalidir.

Sonug olarak, Dewey’'nin goriisleri, egitim alaminda énemli yaklasimlar one siirmiis, ardindan baska
fikirlerin geligimine yol agmistir. Onun goriisleri iizerine yeniden diigtinmemiz ise, egitim sistemimize yonelik elestirel
bir degerlendirme firsati sunmast bakimindan dnem tasimaktadur.

Anahtar Kelimeler: John Dewey, ¢ocuk, egitim, okul, pragmatizm.

A NEW INTERPRETATION ABOUT JOHN DEWEY’S
OPINIONS OF EDUCATION

ABSTRACT

In this study, Dewey’s opinions of education have been considered establishing relation with Turkish
education. He adapted pragmatist philosophy to fit education. According to him, education is an action keeping on
during the life. For this reason, performing and living have obtained the most effective learning. The child’s natural
character and, his individual specialties should be taken into consideration and, the focus of education should be
been child, also lessons should be prepared according to his interest and abilities. The child should never be forced
for a passive and without comprehending education. The education program should be prepared for concentrating on
practice instead of theory. The knowledge should never be presented the child with a simple way to be able to provide
his thinking and discovery.

Consequently, Dewey’s opinions suggested important approaches about education and, also they were the
initiator of another new opinion. Thinking again his opinions is important because of serving us a chance to be able

to evaluate our education system on a critical way.

Key Words: John Dewey, child, education, school, pragmatism.
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1. GIRIS

Toplumlarin  ger¢ek ilerlemeler kat
edebilmelerinin zorunlu yolu egitimden
geger. Egitim sorunlarini ¢oziimleyemeyen
iilkelerin hayatin diger alanlarinda basarty1
yakalayabileceklerini disiinmek bile
miimkiin degildir. Hal boyle iken, bugiin
tekrar tekrar, egitim alanina hizmet etmis, bu
alanda  ciddi

adamlarinin,

vermis  bilim
pedagoglarin
diisiincelerine, iizerinden uzun yillar gegmis

eserler
filozoflarin,

olsa bile, doniip bakmamiz, bugiiniin sartlar
ile kiyaslamamiz gereksiz bir ugras olarak
degerlendirilmemelidir. So6ziinli  ettigimiz
bilim adamlarindan biri olan Amerikali John
Dewey’ nin egitime dair goriisleri ve bu
gorliglerin  kendi  egitimimiz  agisindan
degerlendirilmesi, aragtirmamizin igerigini
olusturacaktir.

2. Dewey ve Pragmatizm

John Dewey yasami boyunca
Amerika’nin ¢esitli tiniversitelerinde felsefe
profesorii olarak gdrev yapmis bir filozof,
sosyal psikolog ve sosyal pedagogdur.
William James ve F.J.Schiller gibi giiclii bir
pragmatisttir. Yagami1 pragmatist bir bakig
acist ile kavrayisi, dogal olarak, onun
egitimle ilgili yaklasimlarina da yon verdigi
icin, “pragmatizm”i kisaca agmamiz yararl
olacaktir.

Aletcilik (Instrumentalizm) adi ile de
anillan bu yeni felsefe akimi, Once
Amerika’da ortaya ¢ikmis, sonra tiim
Avrupa’ya yayilmigtir. Pragmatizm, birgok
felsefe akimini bir araya toplamaya caligan
yeni bir sentezdir. Bir otelin koridoru gibi,
her oda ile ilgisi vardir. Birbirine zit felsefe
akimlarmin her birinde bir gergeklik pay1
oldugunu kabul ederek onlarin yalnizca

pratik degerlerini bir araya toplamaya
caligir.

Fleur Nua’ya gore pragmatizm, felsefe
anlayiglarinin, hatta felsefe problemlerinin
en soyut olanlarim1 bile incelerken s6z
kalabaligindan cekinmek, verilecek
hiikiimlerin hayattaki etki ve sonug¢larmi

gbzden uzak bulundurmamaktir.

Cocuk
pragmatizmin,  tiirlii

psikologu Claparéde
anlayiglarm  ve
kavramlarin  gerceklik derecesini pratik
etkilere ve sonuglara gore dlgtiigiinii belirtir.
Ona gore pragmatizmin en basarili oldugu

alan egitimdir (Kanad, 1948: 105-106)

John Dewey, tipki Claparéde’nin belirttigi
gibi, pragmatizmin egitimle ¢cok basarili bir
bigimde oOrtiisecegini disiindii. Pragmaci
anlayig1 geregi, diisiinceleri ve isleri daima
hayattaki etkileri ile O0lcen Dewey, felsefe
Ogretisini uyumlu bir egitim sistemi ile
ortaya koydu ve egitim sistemini agiklayan
pek cok eserler verdi. Eserlerinin baslicalari
arasinda, “Egitimde Caba ve Ilgi”,
“Ruhbilim ve  Tore”,
Demokrasi”, “Okul ve Topluluk” sayilabilir
(Kansu, 1952:265).

“Egitim  ve

Dewey, diisiincelerini, insan toplulugunun
ihtiyaglari, toplumun gelismesi ve kisinin
topluma uyumu konularina odaklamistir. Bu
yiizden onun pragmatizmi, bilgi ile aktivite
arasinda devamlilik, bilmekle eylemde
bulunmak arasinda gii¢lii bir baghlik fikrini
igerir (Peters, 1952).

Onun pragmatist goriisliniin  egitimde
uygulanisint  bir 6rnekle daha somut
aciklayabiliriz.  Ornegin  Dewey, say1
kavramini kavratmadan 6nce, gocukta sayi
gereksinimini canlandirmak ve yasamda

kullanilacak pratik bir alet gibi hissettirmek
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gerektigini sOyler. Nitekim insanlar da
say1y1 ancak bir gereksinim duyduktan sonra
bulmus ve ondan yararlanmislardir (Kanad,
1948: 109). Bu o&rnek tek bir konuyu
acikliyormus gibi goriinmekle birlikte, isin
mantigini gostermesi bakimimdan carpicidir.
Boylece her tiirlii egitim konusu da ayni
mantikla 6grencilere sunulmaya calisilir.

Dewey’nin egitime dair bu yaklagimlari
zaman i¢inde adlandirilmig, adi, Onceleri
“ilerlemeciler” diye, ardindan da onun
devami olarak diisiiniilen aralarinda Isaac
Bergson, Barold Rugg, George Counts,
Theodore
“yeniden

Brameld’in  de  bulundugu

insacilik”  (reconstructionism)
seklinde nitelendirilen egitim akimlarina
dahil edilmistir. Sonugta bu iki akimin da
dayandigi felsefe pragmatizmdir (S6nmez,

1991: 96-98).
3. Cocugu Kavrayisi ve Egitim Anlayisi

Dewey, cocugun biyolojik yapisina 6nem
vermis, onu disardan zorlamadan, kendi
kendisini egitmesine imkan taniyacak bir
egitim modeli gelistirilmesini  Onermis,
cocugun yetismesinde dis etmenlerden ¢ok,
yaradiligina ve 0zel kisiligine gore hareket
edilmesi geregini isaret etmistir. Buna
benzer bir bakis agisi daha 6nce Montaigne
ve Rousseau’da goriilmiistiir.

Dewey pedagojisi, olduk¢a dinamiktir.
Ona gore egitim bilimi, “karakter kurma
bilimi”’dir. Egitimde, dogustan etkinlikleri
uyandirmak ve yonetmek icin, yine o
dogustan etkinliklere bagvurmak gerekir.

Dewey Oncesi egitimde hakim anlayisa
gore, agirlik merkezi ¢ocugun disindadir;
ogretmendedir; kitaptadir; agik¢asi ¢ocugun
disinda olan her yerdedir. Dewey’nin egitim
degisiklik,  bu

sistemindeki agirhik

merkezinin taginmasidir. Bu, Kopernik’in

bilime getirdigi devrime benzer bir
devrimdir. Koklii bir degisimdir. Burada
¢ocuk giinestir, egitim arag ve geregleri onun
etrafinda doner. Yani merkez ¢ocugun

kendisidir.

Cocuk, bilgiler doldurma yolu ile degil,
kendi kendine yetigsmelidir; kendi kendine
olusmali, 6grenmelidir. Bu goriislerinden
oOtiirli, onun okul ve 6gretmene karst oldugu
anlam1  c¢ikarilmamalidir.  Gergekte o
cocuklara bilgi yigan, onlar1 boyun egici ve
edilgen durumda birakan okul ve
ogretmenlerin kargisindadir. Onun istedigi
okul, biiylik toplulugun yasantisin1 yansitan
ornekte islerle etkinlik halinde ve sanat, tarih
ve bilimin etkisi altinda yasayan, ufak bir
topluluktur. Cocuk bu toplulugun bir

organidir (Kansu, 1952: 267-268).

Tiim dersler ve bunlarin igerigi gocuga
gore olmalidir. Yani her ¢ocugun ilgi ve
yetenegine uygun her cesit ve diizeyde
dersler bulunmalidir. Olay, olgu ve sorunlar
Ogrenciye  sunulmali, onun bunlardan
yargilar ¢ikarmast saglanmalidir. Ciinkii
egitimde neyi diislinecegi degil, nasil
diisiinecegi onemlidir.

Egitim  ortaminda  kurama  degil,
uygulamaya agirlik verilmeli, yapay degil,
Atodlye

ortaminda calisan, bir seyler {ireten

dogal disiplin  saglanmalidir.
cocuklardan sessiz olmalarini beklemek, bu
yolla disiplin saglamaya calismak son derece
sagcma olacaktir. Asil yapilmasi gereken is
disiplinini ¢ocuga kazandirmak, onun etkin
yapisini verimli kilmak olmalidir.

Bir giin John Dewey bir magazadan
cesitli islerde kullanilmak {izere okul i¢in
birkag masa satin almak istedi. Istedigine
uygun bir sey bulamadigini géren satici dedi
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ki “korkarim ki aradiginiz seyleri bizde
bulamayacaksiniz.  Siz  ¢ocuklarin i
gormesine yarayacak seyler ariyorsunuz.
Halbuki bizdeki seylerin hepsi yalniz
dinlemek i¢in yapilmistir.” Bu sdz {izerine
Dewey “Bu cevap biitiin geleneksel egitimi
betimlemekte ve onun tarihini kisaca
anlatmaktadir” der. “Dinlemek, kulak ve
kitap! Gergekten kelime riizgarindan bagka
bir sey esmeyen okullarimizda en gdzde
araglar bunlardir; yani bunlar yasam ihtiyag
duyan c¢ocuklar i¢in soguk ve Oli bir
riizgardir. Yasam, gercek yasam. Eger
yasam istiyorsak, kendimizi yasamin igine
atalim. Cocugu oldugu gibi biitiin istek ve
yonelimleri ile gorelim. Kalbinin nasil
carptigini dinleyelim ve onu ileriye itecek
bir g¢evre i¢inde bulunduralim. Ya
ogrenmek?..Kuskusuz 6grenmek de gerek.
Fakat once yasamak ve yasayarak égrenmek
basta gelir” (Kanad, 1948: 107).

Ogrenme yasanti yoluyla gerceklesir.
Ogrencinin  zengin yasantilar gecirmesi
saglanmalidir. Bu zorlama ile degil, ¢ocukta
O0grenmeye kars1 ilgi uyandirarak
yapilmalidir (S6nmez, 1991: 95-98). Dewey,
her zaman insanin bir sey yapmasi i¢in onu
istemesi gerektigini savunmustur.
Goriislerinin yasantisina ne denli girdigi ve
samimiyeti konusunda bizlere en giizel
cevab1 verecek olan bir anisim1 aynen
aktaralim: Bir giin Dewey ve kii¢iik oglu
camurlu suyun iginde yiirliyordu. Dewey’nin
yiiziinde ne yapacagini bilmemenin acizligi
okunuyordu. Onun bu halini goren arkadasi
“Cocugu sudan ¢ikar John, yoksa iisiitecek”
dedi. Bunun iizerine “Biliyorum biliyorum”
dedi Dewey “Ama onu bu ¢amurlu sudan
benim ¢ikarmamin bir faydasi olmayacak”.
“Onun bu camurlu sudan ¢ikmay1 arzu
etmesi icin ne yapmam gerektigini
disiiniiyorum”
(http://www.analitik.com/busenin1.htm).

Saniyoruz bu sozlerden her birimizin anne-
baba olarak, almamiz gereken énemli dersler
var. Clinkii enselerinden tutularak, camurun
icinden kendi iyiligimiz i¢in, bizim adimiza
diisiinenlerce  c¢ikartilan  bizler, kendi
diisiincelerimize sahip ¢ikamaz olmanin ve
bagimli bireyler haline gelmemizin de
Otesinde, ayni kotiiliigii bizden sonra gelecek

nesiller i¢in de arzu eder olduk!

Gordiiglimiiz gibi Dewey, okulu yagamin
kendisiden ayri diisiinmemektedir.
Yasamdaki her tiirli olgu ve olaylar egitim
ortamina getirilmeli, ya da 6grenci bunlara
gotlirlilmelidir. Aslinda onun en belirgin
felsefi goriislinlin temeli de burada yatar. O
bir sosyal psikolog ve sosyal pedagogdur.
Bu nedenle onun egitimin felsefesinin sosyal

boyutunu incelemeliyiz.

Dewey’e gelinceye dek hicbir egitimci
egitimin sosyal yani ile onun kadar yakindan
ilgilenmemistir (Baltacioglu, 1964: 72).
Yani onun pedagojisi genetik ve iglevsel
olmakla birlikte, ayni zamanda sosyaldir.
Cocugu sosyal yagama hazirlayabilmek igin
en uygun c¢evre yasamin kendisidir.
Yapilmast gereken ilk is, ¢ocugu sosyal
cevrede

yasam sartlarina uygun bir

egitmektir. Cocuklarm biiylikler kadar
yasamla iligkili bulunmaya haklar1 vardir.
Okullar istenilirse bdyle bir sosyal cevre
haline getirilebilir. Bunun nasil yapilmasi
gerektigini “Okul ve Topluluk” adli eserinde
gostermeye calistyor Dewey (Kanad, 1948:
109, 121). Ona gore, 6grenmeye elverigli bir
O0zel c¢evrenin  hazirlanmasi;  okulun,
toplumun tiim kiiltiiriiniin belli 6gelerinin
belli  donemlerde,

yetisen  kusaklara

aktarilmasi ve kavratilmasi islevinden
sonraki diger islevidir. Okulu da i¢eren daha
kiiltiirel

istenilmeyen yanlarinin, okul adi verilen bu

genis  sosyal ve gevrenin

0zel ¢evrenin disinda tutulmasi gerekir.
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Ogrencinin cevresi ile dengeli bir iliski

kurmasim1 ~ saglamaya  calisan  okul,
kiiltiirel
zenginlestirmeye Onem vermelidir (Aydin,

1987: 37).

Ogrencinin cevresini

Dewey’de egitimin toplumsallig1,
islevselliginin zorunlu bir sonucu gibidir.
Birey toplulugun bir organi oldugu i¢in, onu
bagl oldugu biiyliikk organizmaya yararh
olacak sekilde hazirlamak gerekir. Bu
sebeple okul, topluluk yasantisinin gercek ve
anlamli bir sekli olmali; ekonomik baskidan
uzak, eregi toplumsal giic ve bilginin
gelisimi i¢in Ornek islerle donatilmalidir
(Smith, 1967: 60).

Kendi deyimiyle: “Okul, hayata hazirlik
degil, hayatin dogrudan dogruya kendisidir”
(Oymen, 1969). Bu yiizden okulda her tiirlii
derse yer verilmelidir. Yasamda, hangi
meslekler varsa, hangi sorunlar bulunuyorsa,
hepsi okullarda yer almali ve Ogrenci de
icerigi,
toplumsal acidan istenilen edegenliklere,

yasama  girmelidir.  Derslerin
6grencinin hemen kullanabilecegi ve ilgisini
ceken bilgi ve becerilere, tasarim ve
problemlere gore diizenlenmelidir. Karakter
egitimi i¢in ise, gruplar halinde karar
birlikte saglayacak

bicimde ise kosulmalidir.

vermeyi, caligmay1

Egitim, bir degisim araci oldugu kadar;
bir denge aracidir da; ¢iinkii yasam siirekli
degismektedir. Yasam yalniz yasanan an
degil, aym1 zamanda gelecektir. Egitim,
diinya barigini kurma amacint
gerceklestirmek i¢in, giiclii bir ara¢ olarak
kullanilmalidir. Bu nedenle, egitimin gorevi,
bu amaglart belirleme, yiiriitme, gegerli
kilma ve tutarli degerlerle doldurmadir

(S6nmez, 1991: 95-99).

Okul, gengleri toplumdan ayrilarak onlarin

kafalarin1 sadece daha Once yasayanlarin
edindikleri bilgilerle doldurmamali; onlara
bilginin degerini kabul ettirmeli; 6grenmeye
ilgi duymayr saglamali; ama bununla
yetinmeyerek, toplumsal olaylar1 goézlemeyi
ve gozlemlerini degerlendirme yollarimi
ogretmelidir. Diger bir deyimle, kisi dgretim
yoluyla bilgiyi degerlendirme ve uygulama
yontemlerini 6grenmeli diiginmeye alismali
ve bdylece gelismesini gergeklestirmelidir

(http://www.hipokrat.org/sagegit.html).

Dislinmenin 6nemini sik¢a vurgulayan
Dewey, “Diisiindiiglimiiz yegane zaman, bir
problemle yiiz yilize geldigimiz zamandir.”
karsilagsmanin,

demektedir. Problemle

ardmdan  onu  kesfetmenin, ilerleme

saglayabilmek adina ne denli Onem
tasidigin1 fark etmis ve “Iyi ortaya konmus
bir problem, yar1 yariya ¢oziilmiis demektir”
(http://ymt.yamanlar.k12.tr/eglence/ozdeyis.
Onemini

htm). sozleriyle  konunun

vurgulamak istemistir.

Boylece Dewey, William James’te de
goriildiigli gibi, egitim felsefesini bilim ve
bilimsel yonteme dayandirmaktadir.
Bilimsel yontemin basamaklarimi ise, soyle

siralar:

1. Giiglik yaratan bir durumla kars
karsiya kalma

2. Bu durumda problemi kesfedip tanima

3. Olas1
denenceler kurma

¢Ozlimleri  belirleme  ve

4. Denenceleri sinama, sonuclari
diisiinme
5. Uygulama sonuglarina gore

denenceleri askiya alma, degistirme,
onarma (Sonmez  1991: 92-93;
Yildirim 1996: 74).
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“Uygarligimizin gelecegi bilimsel

diisiinme aligkanligimizin gitgide
yayllmasma ve derinlesmesine baglidir”
(www.canaktan.org). diyen Dewey’nin
belirttigi gibi bilimsel yontem giliniimiizde
de 6nemini ve gegerliligini korumaya devam

etmektedir.
4. SONUC VE DEGERLENDIRME

Dewey, pragmatist bir felsefecinin
yapmasi gereken seyi yapti: Egitimi yasam
boyu siiren bir eylem olarak degerlendirip,
yapilan her seyi yasamdaki etkileriyle dlgti.
Tepeleme yigilan ezbere dayanan, belki de
bir daha hi¢ kullanilmayacak olan kelime
riizgarinin Oniine saglam bir duvar ordii.
Ders ve igeriklerini bu anlayigla yeniden ele
aldi. Kurami degil, uygulamay1 ve yaparak,
yasayarak Ogrenme felsefesini 6ne ¢ikardi.
Yasamda yer alan biitiin meslek dallarinin
okullarda Ggretilebilecegi  bir  sistemin
caligmalarin1  yapti; meslek egitiminin
6nemini siddetle vurguladi.

Sosyal psikolog kimligi olan bir egitici
nasil davranmali ise, dyle davrandi: Ornegin
cocugu Once birey olarak tanidi, kisiligini,
kimligini bastirmaksizin gereken dnemi ona
verdi. Egitimin merkezine ¢ocugu tasimadi,
onu egitimin merkezi yapti. Dogal yapisiyla
biitiinlesmeyecek hic¢bir sey i¢cin
zorlamamay1 ilke edindi. Cocugun boyun
egici, edilgen bir kiilge degil, iireten,
aragtiran, dinamik bir birey olmasi i¢in ugras
verdi. Bilgiyi, kendi basima kesfedebilmesi
icin olanaklar tanidi hazir sunmak yerine.
Ogrenmeye karst ilgi uyandirmak, isi
gonillii ve kalict kilmak igin galigti.

Bir sosyal pedagog olarak ise, egitimin
ihmal edilen sosyal yoniinii belirginlestirdi.
Okullarn,
hazirlayabilecek bir cevre olarak

cocugu sosyal yasama

diizenlenmesi ~ gereginin  altim1  ¢izdi.
Cocuklara birlikte is yapabilme olanagi
taninmasi yolu ile, iiretken ve bariggil bir
toplumun saglikli bireylerinin okullardan

yetisebilecegi goriisiinii dile getirdi.

1925 yilinda iilkemize okullarimizi gezip
incelemeler yapmak {izere davet edilen John
Dewey, gerekli calismalart yaptiktan ve
Tiirkiye’nin ~ 6zelliklerini  gdz  Oniinde
bulundurduktan sonra goriis ve planlarini
rapor sunarak yaymlamistir (Kanad, 1948:
122). Sonraki yillarda kdy enstitiilerinin
kurulmasi bu raporla baglantilidir. Ancak ne
yazik ki, olmasina

basarili karsin,

siirdiiriilememistir.

1920’li yillarda giindemde olan dogru
uygulamalar1 takdir edip , 2000°1i yillar
yasadigimiz gilinlimiizde, keske bunu simdi
bizde uyguluyor olsaydik, ya da keske
sunlar1 yapmiyor olsaydik demenin ne denli
iizlici oldugunun farkindayiz ve bu
farkindaligimizla boyle bir degerlendirme
yapma ihtiyacini hissetmekteyiz.

Dewey’nin egitim anlayisini ele alarak,
bizim egitimimizle de kiyaslayip, gercek bir
degerlendirme yapabilmemiz igin, sizlerden
egitim sistemimizin yillarca bize kasith
olarak unutturmaya calistig1 ya da istemeden
de olsa unutturdugu bir seyi hatirlamanizi
isteyerek devam etmek durumundayiz:
“diigtinme”yi...

Dislinmeliyiz, ¢linkii diisiinmek,
Dewey’nin egitim alan kisilerin sahip
olmasint arzu ettigi en Onemli yetidir.
Ciinkii, disiinmeksizin, birakin egitimi,
yasami kavrayabilmemizin imkani olamaz.
Yoksa ezbere gittigimiz yasam, tipki benzini
biten araba gibi birakiverir bizi bir dag
baginda. O zaman ne Brezilya’nin en algak
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tepesinin yliz 6l¢limii bizi kurtarabilir, ne de
terliksi hayvanin hiicre bigimi.

Dogrusu amacimiz egitimimizin tiimiiyle
gereksiz, ezbere dayali bilgilerle donatilmis
oldugunu kanitlamaya c¢alismak, ya da bizce
gereksiz oldugunu diigiindiigiimiiz bilgileri
su yliziine ¢ikarip haddimizi asarak, Tiirk
mizahma katkida bulunmak degil. Sadece
disiinmeye, diigiindiirebilmeye c¢alismak.
Bizce Dewey’nin de yapmak istedigi buydu.
Saniyoruz amacina ulasti. Bunun en giizel
kanit1 su an bizim yapmaya calistigiz sey
olsa gerek...
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