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OZET

Coklu zeka teorisi yasam boyu gelisimi ve 6grenmeyi icerir. Bu teoriye gore biitiin insanlar; Sézel/Dilsel
Zeka, Matematiksel/Mantlksal %eka, Gorsel/Uzamsal Zeka, Miiziksel/Ritmik Zeka, Bedensel/Kinestetik Zeka,
Sosyal/Kisiler Aras1 Zeka, I¢sel /Oze doniik Zeka ve Dogact Zeka olmak iizere sekiz zeka alanina sahiptirler.

Bu calismada T.U. Egitim Fakiiltesi Simf ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalindaki 1. sunif
ogrencilerinin kimya dersine yénelik tutumlari, ¢oklu zeka alanlari ve bunlarin kimya ve Tiirkce derslerindeki
basarilart arasindaki iliskiler incelenmistir.

Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarini belirlemek icin Saban (2002)’dan alman ¢oklu zeka envanteri
kullanmilnugtir. Kimya dersine karsi tutumlarim belirlemek i¢in de Morgil ve arkadaslar tarafindan gelistirilen (2002)
kimya dersi tutum olgegi kullanilmistir.

Elde edilen veriler SPSS 11.0 paket programda degerlendirilmis. Biitiin verilere varyasyon analizi, t-testi
ve korelasyon analizi uygulanmigstir.

Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin biitiin zeka alanlarinda “orta diizeyde gelismis” olarak homojen bir
dagilim oldugu goriilmektedir. Kimya dersine karsi tutumlarimin olumlu, zeka alanlari ile ogrenim gordiikleri
anabilim dallart arasinda anlamli bir farklhihk oldugu “Kimya Dersine Yonelik Tutumlar: ile “Mantiksal—
Matematiksel” ve “Sézel-Dilsel” zeka alanlar arasinda, “Kimya Dersi Basarisi” ile de “Mantiksal-Matematiksel”
zeka alam arasinda bir iligki oldugu gériilmiistiir

Anahtar kelimeler: Tutum , Coklu zeka teorisi, 6grenci basarist
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INVESTIGATION OF ATTITUDES OF STUDENTS IN THE
PROGRAMS OF CLASS TEACHING, AND SCIENCE TEACHING
TOWARDS CHEMISTRY LESSON, AND THE RELATION
BETWEEN THEIR MULTIPLE INTELLIGENCE FIELDS AND
THEIR SUCCESS IN CHEMISTRY AND LANGUAGE LESSONS

ABSTRACT

The basis of Multiple Intelligence Theory contains development and learning during life time. According to
this theory all human have different intelligences which are verbal-linguistic, logical-mathematical, visual-spatial,
bodily-kinesthetic, musical, interpersonal, intrapersonal and naturalist intelligences in varying amounts.

In this study, the attitude toward Chemistry Lesson, the Multiple Intelligence Fields of the 1" class students
in the program of Class Teaching and Science Teaching at Trakya University, Faculty of Education, and the relation
between their attitudes, their multiple intelligence fields and their success in Chemistry and Turkish Language
Lessons were investigated.

In order to find out the intelligence fields of students the inventory of multiple intelligence taken from Saban
(2002) was used. And the chemistry lesson attitude scale developed by Morgil etc. (2000) was utilized to establish
their attitudes toward chemistry lesson.

The data obtained were evaluated in SPSS 11.0 package program, and variation analysis, t-test and
correlation analyses for all data were applied.

As a result of research it was found that students were positive in their attitude toward chemistry lesson and
their intelligence fields were expanded through developed medium-level as homogenous to all intelligence fields.

The significant differences were found out between students’ intelligence fields regarding their main
branches., and a relationship existed between students’ attitude toward chemistry lesson and their
logical/mathematical and verbal/linguistic of intelligence fields, and between students’ success in chemistry lesson
and logical/ mathematical field of intelligence.

Key Words: Attitude, multiple intelligence theory, student achievement

1. GIRIS

Prof. GARDNER zekay1r “problem gelisimi ve 0grenmeyi igerir (Saban 2002,
¢Ozme yetenegi ya da bir kiiltiirde degerli Selguk ve digerleri 2002). H. Gardner biitiin
triinler yaratmak™ olarak tanimlayarak insanlarin dogustan farkli tiirlerde zeka
(Gardner, 1999), yillar boyu hakimiyetini alanlarina ve bu zeka alanlarin1 gelistirme
stirdiiren, insanlarin tek bir zekaya sahip potansiyeline  sahip  oldugunu ileri
olduklar1 IQ denilen zeka anlayisimni siirmektedir. Bu zeka alanlar1:
kirmugtr. 1.S6zel/Dilsel Zeka, 2. Matematiksel

/Mantiksal Zeka, 3. Gorsel/Uzamsal Zeka,
4 Miziksel/Ritmik Zeka, 5. Bedensel/
Kinestetik Zeka, 6. Sosyal/Kisiler Arasi
Zeka, 7. Igsel /Oze déniik Zeka ve 8.
Dogac1 Zeka 9. Varoluscu zeka. Howard
Gardner ilk 7 zeka tiiriinii Frames of Mind
(Gardner, 1993) adl kitabinda, son iki zeka
tiirlind ise Intelligence Reframed: Multiple
Intelligence For The 21" Century adh

En genis anlamda egitimin amaci,
cocuklardaki farkli ilgileri, ihtiyaglar1 ve
yetenekleri ortaya ¢ikarmak ve onlari
smiftaki O0grenme-0gretme slirecinin
temelleri olarak kullanmaktir. Egitime yeni
bir yaklasim getiren ¢oklu zeka teorisi,
kisisel gelisim alaninda ortaya atilmig en
onemli teoridir. Teorinin 6zii yasam boyu
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kitabinda belirtmektedir (Gardner, 1999).
Geleneksel egitim bunlardan sayisal ve
sozel olan1 dikkate almakta, digerleri
okullarimizda ihmal edilmektedir. Oysa tek
yonlii beslenme nasil metabolizma iizerinde
olumsuz etkiler olusturuyorsa, tek yonli
zeka beslenmesi de zihin gelisimini
potansiyel olarak sinirlamaktadir (Selguk ve
digerleri, 2002).

Coklu zeka teorisinin temel noktalarini
sOyle toplayabiliriz:

1. Her insanda farkli zeka tiirleri bir arada
bulunur ve bu zekalar herkeste farkli
sekillerde birbirleriyle ¢aligir.

2. Pek ¢ok kisi her bir zekay:1 yeterli bir
diizeye gelistirebilir. Bu teori ile hemen
hemen herkesin cesaretlendirildiginde,
uygun Ogretildiginde sekiz zekanin
timiinii  yiksek  bir  performans
diizeyine gelistirecek kapasiteye sahip
oldugunu ileri siirmektedir.

3. Zekalar
karmasik yollarda ¢aligirlar.

genellikle birbirleriyle

4. Her bir alanda zeki olmak igin pek gok
yol vardir ve ¢oklu =zeka teorisi
insanlarin zekalar arasinda oldugu gibi,
zekalar  icinde de  zekiliklerini

gosterdikleri zengin cesitliligi
vurgulamaktadir (Armstrong, 2000).

L.Campbell ve B. Campbell geleneksel

O0grenme metodlart  ve ¢oklu zeka

stratejilerinin  kullanilmasi arasinda bir

karsilastirma  yaptiginda  ¢oklu  zeka
stratejisinin kullanilmasinin basariy1 artirici
yonde bir egilim olusturdugunu belirtmistir

(Campbell 1999).

Coklu zeka teorisinin egitim ve 6gretim
ortamlarinda kullanilmas1 21. yiizyilda
toplumsal gelismeler i¢in bir baslangictir.
Cinkii  ¢oklu zeka teorisi, kisisel

farkliliklarin gelistirilmesi i¢in 6nemli bir
aractir (Yavuz, 2001).

Ilkdgretimde fen bilimleri  dersleri
genelde sevilmeyen, korkulan, anlamakta
giicliik cekilen ve en basarisiz olunan
derslerin basinda gelmektedir (Bakag ve
Kumru, 1998). Kimya 0Ogretimi yaptiran
herkes, bazi Ogrencilerin, bazi1 kimya
konularim kavramakta giicliiklerle
karsilagtiklarin1 gérmektedir. Karmasik bir
disiplin olan kimyada, 6grencilerin basaril
olabilmeleri i¢in, matematik, kavram
ogrenme, kavramlart uygulama  gibi
alanlarda yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmalar1 gereklidir (Iscan ve Durmaz,
1996). Kimya alani, 0&grencilerin zeka
tiirlerinin 6zelliklerine gore teorik olarak
O0grenmeyi tercih eden &grenciler yaninda,
uygulamali  olarak  yaparak-yasayarak
O0grenmeyi tercih eden Ogrencilere de
olanaklar saglayan bir bilim dalidir.

Coklu zeka teorisi (CZT) Universite
Egitim Programlaria uygulanabilir mi? Bu
problem cergevesinde su alt problemlere
¢Oziim aranabilir:

1. CZT’ne  dayali  egitim, egitim
fakiiltelerindeki derslerde uygulanabilir
mi?

2. CZT’ne dayali egitim fakiilteleri egitim
programlar1 hedefleri neler olabilir?

3. CZT’ne dayali egitim fakiiltelerinde
degerlendirmeler neler olabilir?

Bu problemlerin arastirilmasindan 6nce
Ogrencilerin  zeka  profilleri  ortaya
cikarilmali ve birlikte galigtigimiz 6grenci

kitlesini iyi tanimaliyiz.

Yapilan bu 6n calismadan elde edilen
sonuc¢lardan yararlanarak bundan sonraki
calismamiz bir kimya konusunu ¢oklu zeka
teorisine gore planlayarak uygulanmasi
olacaktir.
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Ogrencilerin derse yonelik tutumlari ile
ders basarist arasinda dogru orantili bir
iligki oldugu bilinmektedir (Koballa, 1988;
Baykul, 1990). Ogrencilerin tutumlar1 ile
coklu zeka alanlarimin Onceden bilinmesi
dersin isleniginin planlanmasinda
egitimciye yarar saglayacagi kuskusuzdur.
Derse yonelik tutumlarin 6nceden bilinmesi
olumsuz tutumlarin degistirilmesini
saglayabilir. Ciinkii tutum
degistirilebilmektedir.  (Ozgelik, 1992).
Kisilerin var olan tutumlarmin ileriki
mesleki hayatlarinda da o6nemli bir rol

oynayacag diisiiniilebilir.
2. YONTEM

Evren: Arastirmanin evrenini 2003-2004
ogretim yihnda T.U. Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Boliimiindeki 1. Smif dgrencileri
olusturmaktadir.

Orneklem: Arastirmanin  Srneklemini
2003-2004 ogretim yilinda T.U. Egitim
Fakiiltesi Stmif Ogretmenligi Programinda I.
Ogretimde 6grenim goren 79, I1. Ogretimde
O0grenim goéren 74 ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi Programinda 6grenim géren
43 olmak iizere toplam 196 &grenci
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari: Coklu zeka
alanlarin1 belirlemek i¢in Saban (2002)’dan
alman “egitimciler i¢in ¢oklu zeka
envanteri” kullanilmistir. Bu  envanter
Likert tipi olup 5°’li derecelendirme
sistemine gore hazirlanmis ve 8 zeka
alanindan her birine iliskin 10’ar madde
olmak iizere toplam 80 madde icermektedir.
Her bir zeka alanindaki toplam puanlarin
derecelendirilmesi de “5=Cok gelismis”,
“4=Geligmis”, “3=Orta gelismis”, “2=Biraz
gelismis” ve “1=Gelismis degil” seklinde
yapilmustir.

Ogrencilerin  kimya dersine iliskin
tutumlarinin ~ belirlenmesi i¢in  Morgil,
Secken ve Simsek tarafindan gelistirilen
kimya Dersine Karsi Tutum Olgegi
kullanilmistir (2002). Olgegin giivenirlik ve
gecerliligi Olgegi gelistiren arastirmacilar
tarafindan test edilmis ve Cronbach Alpha
katsayis1 .78 olarak tespit edilmistir.

Verilerin Coéziimlenmesi: Arastirmada
ogrencilerin tutum diizeylerinin
hesaplanmasi, c¢oklu zeka alanlarinin
belirlenmesi ve her iki degiskenin de
cinsiyete, OSS tercih alanina, mezun
olduklart lisenin tiiriine, 6grenim gordiikleri
anabilim dallara gore karsilagtirmasi i¢in
iligkisiz t-testi ve tek yonlii varyans analizi
teknikleri uygulanmistir. Varyans analizi
sonucunda saptanan anlamli farklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu saptamak igin
LSD testi yapilmustir. Ogrencilerin kimya
dersine yonelik tutumlart ve c¢oklu zeka
alanlarmin kimya ve Tiirkge derslerindeki
basarilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi
icin de Pearson korelasyon analizi
yapilmistir. Elde edilen veriler SPSS 11.0
programinda degerlendirilmistir.

Arastirmanin Problemleri:

1- T.U. Egitim Fakiiltesi, Sif
Ogretmenligi ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi  Programinda  6grenim
goren 1. siif dgrencilerinin ¢oklu zeka
alanlarinin belirlenmesi ve 6grencilerin
coklu zeka Alanlarnn ile Ogrenim
gordiikleri anabilim dali, cinsiyet, OSS
tercth alani, kimya ve Tiirkge
derslerindeki  basarilar1  arasindaki

iliskinin arastirilmasi.

2- Ogrencilerin kimya dersine iliskin
tutumlarinin  belirlenmesi ve kimya
dersine iliskin tutumlar1 ile 6grenim
gordiikleri anabilim dali, cinsiyet, OSS
tercih alani, kimya ve Tiirkce
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derslerindeki ~ basarilar1  arasindaki
iligkinin aragtirilmast.

3- Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlari ile
kimya dersine yonelik tutumlarn
arasindaki iligkinin aragtirilmasi.

3. BULGULAR VE TARTISMA

3.1.Coklu Zeka Alanlar1 ile Ogrenim
Gordiikleri Anabilim Dal, Cinsiyet,
Oss Tercih Alami, Kimya ve Tiirkce
Derslerindeki Basarilar1 Arasindaki
Mliski
3.1.1. Coklu Zeka Alanlar Ile Ogrenim
Goriilen Anabilim Dali, Arasinda
Bir Iliski Var midir?

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Coklu Zeka
Alanlar1 ile Ogrenim Gordiikleri Anabilim Dali
Degiskeninin Incelenmesi

Coklu Zeka Sinif Ogretmenligi Fen Bilgisi
Alam Ogretmenligi
L 1I.
Ogretim Ogretim
X ss X ss X |ss
Bedensel- 3,58 | ,83 | 3,62 |,72 3,62 |,71
Kinestetik
Dogaci 3,19 | 97 | 3,17 | 1,07 | 3,12 |95
Gorsel- 3,49 | ,83 | 3,57 | ,66 | 3,53 |.,60
Uzamsal
Igsel-Oze 385 | ,83 | 3,47 | ,74 | 3,60 |.,75
doniik
Matematiksel- | 3,65 | ,75 | 3,68 | ,72 | 3,72 |,76
Mantiksal
Miiziksel 3,14 | 97 |3,05] 1,02 | 3,08 |.,83
Sosyal- 354 | ,78 | 3,59 | ,72 | 3,57 |.,65
Kigilerarasi
Sozel-Dilsel 3,071 ,79 | 318 | 65 | 3,03 |,72

Tablo 1°de Fen Bilgisi Ogretmenligi ve
Smif Ogretmenligi  Anabilim Dalinda
okuyan ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarina
dagilimlarinin ~ aritmetik  ortalamalari
goriilmektedir. Bu degerlere bakildiginda
her iki grupta da biitiin zeka alanlarinda
“orta gelismis” seklinde homojen bir

dagilim oldugu goriilmektedir.

3.1.2. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlari
Ile Cinsiyet Arasinda Bir Iliski Var
midir?

~ Tablo 2. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlar le
Ogrenim Gordiikleri Anabilim Dalina iliskin Anova
Testi

ANOVA
kareler kareler
toplami sd ortalamasi F p
Bedensel gruplar
arasi 224 2 112 ,193 ,825
grup ici 108,729 187 ,581
toplam 108,953 189
Dogaci gruplar
arasi 3,023 2 1,512 1,479 ,231
grup ici 191,192 187 1,022
toplam 194,216 189
Gorsel gruplar
arasi 212 2 ,106 ,200 ,819
grup ici 99,098 187 ,530
toplam 99,311 189
Igsel gruplar
arasi 8,869 2 4,434 ,863 424
grup ici 960,731 187 5,138
toplam 969,600 189
Mantiksal gruplar
arasi 2,891 2 1,445 2,615 ,076
grup ici 102,802 186 ,553
toplam 105,693 188
Miziksel gruplar
arasi 428 2 214 1229 ,795
grup ici 174,225 187 ,932
toplam 174,653 189
Sosyal gruplar
arasi P.667E-02 2 4,834E-02 ,090 914
grup ici 100,514 187 ,538
toplam 100,611 189
Sozel-Dilsel  gruplar
arasi 7,905 2 3,953 7,469 ,001
grup ici 98,963 187 ,529
toplam 106,868 189
(p<.05)

Tablo 2’de sozel-dilsel zeka alaninda
gruplar arasinda farklilik oldugu
goriilmektedir (p<.05). Yapilan Scheffe
testi sonucunda bu farkliligm Simf
Ogretmenligi 1. ve II. dgretim dgrencileri
ile Fen Bilgisi Ogretmenligi &grencileri
arasinda olup, ortalamalara bakildiginda
(x=3.07, xp= 3.18, X=3.03) Simf
Ogretmenligi (I. ve II. Ogretim) dgrencileri
lehine oldugu gorilmektedir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlan ile
Cinsiyet Degiskeninin Incelenmesi

Tablo 4.’de goriildiigli gibi mantiksal-
matematiksel zeka alan1 (t(44=2,63, p<.05)

Kiz Erkek . o . « 9 .. .
Zeka Alam =T T T [sd | € P ile OSS tercih alam1 “sayisal”, sozel-dilsel
Bedensel- 35,78 (3,7 (,70 | 18 | 1,90 | ,059 zeka alan1 (tga4= 2,72, p<.05) ile de “esit
Kinestetik 4 6 5 - . . .
Dogact 29 89 [ 33 [ L1 18 | 225 | 026 agirhik”  lehine anlamlhi  bir  farklilik
8 6 |9 |5 - bulunmustur.
Gorsel- 65| ,68 35,80 18] 38 |,703
Uzamsal 5 0 5 92 R
Tesol-0z 36127 3576 8 15 | 383 3.1.4. Qgrenczlerm Coklu Zeka Alanlar
doniik 31918 5 lle Kimya ve Tiirk¢e Derslerindeki
Matematiksel | 3,6 | ,65 | 3,8 | ,84 | 18 | 1,70 | ,090 L
Mantiksal - 6 4 Bagsarilart Arasinda Bir Iligki Var
Miiziksel 30 [.95]3.0],99 18] .12 | ,908 midir?
9 7 5
Sosyal- 29,78 3,1 .66 | 182,241,026 Tablo 5. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlar Ile
Kisiler arasi 7 5 5 * Kimya ve Tiirk¢e Derslerindeki Bagarilart Arasindaki
Sozel-Dilsel | 3.4 | ,76 | 3,7 | .66 | 18 | 1,62 | ,106 iliskinin incelenmesi.
8 3 510 5
Basan
(p=.05) Zeka Alam Tiirkce Kimya
Tablo 3’de goriildiigii gibi dogac (tss= r p r p
o Bedensel-Kinestetik | -,129 83 016 826
< - k) bl b bl
2.25, p<.05) ve sosyal-kisiler arasi zeka Dogact 5 129 | oee | 3%
alan1 (tggs5= 2,24, p<.05) alt boyutlarinda Gorsel-Uzamsal 055 | 460 | 055 | 461
gruplar arasmnda anlamli  bir farklilik lgsel-Oze doniik 027 721039 ) .603
. . 1 - sk
bulunmustur.  Aritmetik  ortalamalara ﬁ:;etﬁl(zglksel A08 ) 147 273 ;000
bakildiginda, bu farkliligin her ikisinde de Miiziksel 110 | 140 | ,028 | 712
. o v e . Sosyal-Kisiler arasi 016 ,829 -,065 384
erkekler lehine oldugu goriilmektedir. S 6ZZ1_DH§GI 06l | a4 | -0 | 712

3.1.3.  Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlar:
Ile OSS Tercih Alami Arasinda Bir
Lliski Var midr?

Tablo 4. Ogretmen Adaylarimin Coklu Zeka
Alanlar1 Tle Oss Tercih Alam Degiskeninin
Incelenmesi

Esit Sayisal
Zeka Alanlan | Agirhk

X Iss | X |ss sd |T p

Bedensel-
Kinestetik 3,59 |,75 (3,64 |,77 | 144,39 |,696
Dogaci

3,20 [,98 [2,98],93 |144|1,33,183
Gorsel-
Uzamsal 3,54 (1,73 (3,52 |,71 | 144,21 |.,336
Igsel-
Oze doniik 3,49 1,75 (3,76 | 3,25 | 144 | ,62 |,537
Matematiksel-
Mantiksal 3,56 |,73 | 3,87 | ,69 | 144 | 2,63 | ,009*
Miiziksel

3,141,99 3,01 [,92 | 144,78 | .44

Sozel-Dilsel
3,20 |,71 2,86 |,76 | 144]2,72 | ,007*

Sosyal-Kisiler

arast 3,54 1,75 3,55 ,69 | 144,08 |,939

(P<.05)

(p<.05).

Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ile
kimya ve Tiirk¢ce derslerindeki basarilari
arasindaki iligkinin  incelenmesi  i¢in
Pearson Correlation testi uygulanmistir
Tablo 5.’deki veriler incelendiginde, kimya
dersi basarisi ile matematiksel-mantiksal
zeka alani arasinda bir korelasyon oldugu
goriilmektedir. (r=.273, p<.05).

3.2.Kimya Dersine iliskin Tutumlan ile
cinsiyet, OSS tercih alam, 6grenim
gordiikleri anabilim dah, kimya ve
Tiirk¢ce  derslerindeki  basarilari
arasindaki iliskinin arastirilmasi.

3.2.1. Ogrencilerin Kimya Dersine Iligkin
Tutumlar Ile Cinsiyet Arasinda Bir
liski Var midir?
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Tablo 6. Ogrencilerin Kimya Dersine iligkin
Tutumlart ile Cinsiyet Degiskeninin Incelenmesi

Cinsiyet | N X ss sd t p
Erkek 85 | 104,7176 | 21,2388
Kiz 111 | 103,8468 | 14,2422 | 194 | ,326 | ,745

(t(194):. 326, p>05)

Ogrencilerin  kimya dersine iliskin
tutumlar1 cinsiyetlerine gore anlamli bir
farklilk  gostermemektedir  (t94=326,
p>.05).

3.2.2.  Ogrencilerin Kimya Dersine Iliskin

Tutumlar: ile OSS Tercih Alam
Arasinda Bir Iliski Var midwr?
Tablo 7. Ogrencilerin Kimya Dersine iliskin

Tutumlar1 ile OSS Tercih Alam Degiskeninin
Incelenmesi

(x = 128.4186) ana bilim dalinda 6grenim
gormektedir.

Tablo 9. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri
Anabilim Dallarma Gore Kimya dersine Yonelik
Tutumlarmin Tek Yonli Varyans Analizi (LSD)
sonuglari

Kareler sd | Kareler F Fark
Toplamm ortalamasi
Gruplar | 32310,852 |2
arast 16155,426 | 111,639 | (3-1),
Gruplar | 27929,270 | 193 (3-2)
ici 144,711
Toplam | 60240,122 | 195

0ss N X ss | sd t p
Alan

EA 123 | 107,0976| 19,624
Sayisal | 72 99,2083 | 12,085| 193 | 3,473 | .001*

(t(103=3,473, p<.05).

Tablo 7. incelendiginde Ogrencilerin
kimya dersine iliskin tutumlari ile OSS
tercih alanlar1 arasinda anlamh bir farklilik
goriilmektedir.  Aritmetik  ortalamalara
bakildiginda, bu farkliligin “esit agirlik”la
tercih yapan oOgrenciler lehine oldugu
goriilmektedir (t(193=3,473, p<.05).

3.2.3.  Ogrencilerin Kimya Dersine Iliskin
Tutumlart ile Ogrenim Gérdiikleri
Anabilim Dali Arasinda Bir Iliski
Var midwr?

Tablo 8. Ogretmen Adaylarmm Kimya Dersine
[liskin Tutumlar1 ile Ogrenim Gordiikleri Anabilim
Dali Degiskeninin Incelenmesi

Anabilim Dah N | x ss

1. Smif Ogretmenligi L.Ogretim | 79 | 98,0633 | 10,7457

2. Sinif Ogretmenligi 74 | 96,7432 | 13,0836
11.Ogretim 43 | 128,4186 | 12,3698

3. Fen Bilgisi Ogretmenligi 196 | 104,2245| 17,5762
Toplam

Tablo 8.°de goriildiigli gibi, kimya
dersine iliskin tutum puanlar en yiiksek
olan 6grenciler Fen Bilgisi Ogretmenligi

p<.05

Tablo 9°da &grencilerin kimya dersine
ilisgkin  tutumlann  6grenim  gordiikleri
anabilim dallarina gore anlamli bir sekilde
farklilasmaktadir (p<.05). Yapilan LSD
testi sonucunda farkin, Fen Bilgisi
Ogretmenligi ile Sinif Ogretmenliginin I ve
II. Ogretim programi arasinda oldugu
Aritmetik
incelendiginde Fen Bilgisi Ogretmenligi

gorlilmektedir. ortalamalar
ogrencilerinin  kimya  dersine iliskin
tutumlar1 Simif Ogretmenliginin (I ve II.
Ogretim) Ogrencilerine gore daha olumlu
oldugu gorilmektedir.

3.2.4. Ogrencilerin Kimya Dersine Iliskin
Tutumlar: Ile Mezun Olduklar: Lise Tiirii
Arasinda Bir Iliski Var midir?

Tablo 10. Ogrencilerin Kimya Dersine Iliskin
Tutumlart ile Mezun Olduklari Lise Tiiri
Degiskeninin Incelenmesi

Lise Okul Tiirii N X ss

1. Ogretmen Lisesi | 22 |105,2273 | 18,8627
2. Siiper Lise 54 | 108,0000 | 17,8875
3. Fen Lisesi 13 | 123,6154 | 16,2508
4. Diiz Lise 60 |102,3000 | 16,3420
5. Anadolu Lisesi 44 | 96,1591 13,4993
Toplam 193 [104,2642 | 17,6711

Tablo 10. incelendiginde kimya dersine
iliskin tutum puanlar1 en yiiksek 6grenciler
Fen Lisesinde mezun olan 6grenciler (x =
123.6154), tutum puanlart en disik
ogrenciler ise Anadolu Lisesinden mezun
olan o&grenciler (x = 96,1591) oldugu
goriilmektedir.
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Tablo 11. Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Lise
Tiirline Gore Kimya Dersine Yonelik Tutumlarinin
Tek Yonlii Varyans Analizi (LSD)

Kareler Sd | Kareler F Fark
Toplam ortalamasi

Gruplar | 8764,096 |4

arasl 191,024 | 8,047 | (3-1), (3-4),

Gruplar |1191,427 | 188
ici 72,295
Toplam | 59955,523 | 192

(3-5). (2-5)

p<.05

Tablo 11.’de 6grencilerin kimya dersine
iligkin tutumlari mezun olduklari lise tiirline
gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir
(p<.05). Yapilan LSD testi sonucunda
farkin Fen Lisesinden mezun olan
ogrenciler ile Siiper Lise disindaki diger
tim lise mezunlar1 arasinda Fen Lisesi
mezunu oOgrenciler lehine ve Siiper Lise
mezunlart ile de Anadolu Lisesi mezunu
Ogrenciler arasinda Siiper Lise mezunu
ogrenciler lehine anlamhi bir farklilik
goriilmektedir.

3.2.5. Ogrencilerin Kimya Dersine Iligkin
Tutumlart  ile  Kimya ve  Tiirkge
Derslerindeki Basarilart Arasinda Bir Iliski
Var midwr?

Tablo 12. Ogrencilerin Kimya Dersine iliskin

Tutumlart ile Kimya ve Tirkge Derslerindeki
Basarilar1 Arasindaki Iligkinin Incelenmesi.

Tutum Basan

Tiirkce Kimya
r P [r P r p
1,000 -,023 , 760 | ,245%* | ,001

(1=.245 p<.05).

Ogrencilerin  kimya dersine iliskin
tutumlari ile kimya ve Tiirk¢e derslerindeki
basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi
icin Pearson Correlation testi yapilmustir.
Tablo 12.’de oOgrencilerin kimya dersine
iligkin tutumlar1 ile kimya dersi basarisi
arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu
goriilmektedir ( r=.245 p<.05).

3.3. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlar ile
Kimya Dersine iliskin
Arasinda Bir iliski Var midir?

Tutumlari

Ogrencilerin coklu zeka alanlar ile
kimya dersine iliskin tutumlar1 arasindaki
Pearson

ilisgkinin  incelenmesi  igin

Correlation testi uygulanmustir.

Tablo 13. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlari ile
Kimya Dersine iliskin Tutumlar1 Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi

Zeka Alanlan Tutum
r p
Bedensel-Kinestetik ,04 ,585
Dogaci -,069 ,348
Gorsel-Uzamsal ,006 ,933
I¢sel-Oze doniik -,049 ,499
Matematiksel-Mantiksal ,223%* ,002%
Miiziksel -,067 ,361
Sosyal-Kisiler aras1 -,005 941
Sozel-Dilsel -,161* ,027*

Tablo 13.’de 6grencilerin kimya dersine
yonelik tutum puanlart ile mantiksal—
matematiksel zeka alanlar1 .01 diizeyinde,
sozel-dilsel zeka alan1 ile de .05 diizeyinde
pozitif ~ yonde  bir iliski  oldugu
goriilmektedir.

4. SONUC ve ONERILER

Bu calismamizda T.U. Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Bolimii Smif ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim
gormekte olan Ogrencilerin kimya dersine
yonelik tutumlart ile kimya ve Tiirkge
derslerindeki basarilart ve c¢oklu zeka
alanlan ile kimya ve Tiirk¢e derslerindeki
basarilar1 arasindaki iliskiler belirlenmeye
caligilmisgtir.

Ogrencilerin zeka alanlar1 ile 6grenim
gordiikleri anabilim dallar arasinda “Sozel-
Dilsel” zeka alaninda “Smif Ogretmenligi
Anabilim Dali” 6grencileri lehine anlamli
bir farklilik goriilmiistiir. Ogrencilerin zeka
alanlarina dagilimlar ortalamasi
incelendiginde biitiin zeka alanlarinda “orta

diizeyde gelismis” seklinde homojen bir
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dagilim oldugu goriilmektedir. Geleneksel
egitimde gelencksel bir Ggretmen sozel-
dilsel zeka alanini1 daha ¢ok kullanmaktadir.
Oysa  cagdas
Ogretmenin egitim ve o6gretim etkinliklerini

O0gretmen  modelinde,
gerceklestirirken diger zeka alanlarmi da
yogun olarak kullanmasi gerekmektedir.
Ornegin meslektaslar1 ve velilerle iletisim
kurmasi gerekliligi nedeniyle sosyal, ders
sirasinda viicut dilini kullanmasi nedeniyle
bedensel-kinestetik, cesitli ders aracglarim
kullanmasi, materyal gelistirme  gibi
yontemler nedeniyle gorsel-uzamsal zeka
alanini, glinimiiziin bilimsel gelismelerden
haberdar olmasi, 6grencilerini de haberdar
etmesi ve Kkarsilasilacak olasi sorunlara
¢Ooziim  yolu ararken  matematiksel-
mantiksal zeka alanii da etkili kullanmasi
gerekmektedir. Bu  ag¢idan  yapilan
caligmada Ogretmen adaylarinin  zeka
alanlarmin  her birine homojen olarak
dagilmasi memnun edicidir.

Universite 6grenci segme smavi ile siif
Ogretmenligine ve fen bilgisi
Ogretmenligine gelen Ogrencilerin zeka
alanlarinin bu meslegi yapmaya uygun
oldugu diisiiniilebilir. Universite egitimi ile
zeka alanlarinin hepsini gelistirecek egitim
yontemleri 6n  plana  c¢ikarilabilirse
O0gretmen adaylarinin mesleklerinde ¢ok

daha basarili olacaklar1 sylenebilir.

Hamurcu ve arkadaslarinin Buca Egitim
Fakiiltesi 1lkogretim Boliimii dgrencilerine
yonelik yaptiklar ¢alismada “Sézel-Dilsel”
zeka alaninda  “Siuf  Ogretmenligi”,
“Mantiksal-Matematiksel ~ ve  Gorsel-
Uzamsal” zeka alanlarimda da “Fen Bilgisi
Ogretmenligi” 6grencileri lehine anlamli bir
farklilk  bulmuslardir  (Hamurcu ve

digerleri, 2002).

Kimya dersine yonelik tutumlarn ile
¢oklu zeka alanlari arasindaki korelasyona

bakildiginda, kimya dersine yonelik tutum
puanlari ile mantiksal-matematiksel, sdzel -
dilsel zeka alanlar1 arasinda ve kimya
dersinin basarisi ile mantiksal—
matematiksel zeka alami arasinda bir iligki
goriilmektedir. Bu g¢esitli derslerde farkli
sonuglar verebilmektedir. Ornegin Giilay
Ekici tarafindan yapilan biyoloji egitimi ile
coklu zeka alani arasindaki korelasyonda
sozel-dilsel zeka alam1 gelismis olan
ogrencilerin  daha  basarili  oldugu
goriilmektedir (Ekici 2003).

Bu arastirma bu alanda yapilmig 0On
aragtirmalardan biri sayilabilir. Caligmanin
alam1  genisletilerek  bagska  akademik
caligmalar yapilabilir. Bu caligmalar ile
ogrencilerin zayif olduklar1 zeka alanlarini
nasil gelistirilebilecegi, sahip olduklar zeka
alanlarmi nasil etkili kullanabilecegi gibi
stratejilerin  belirlenerek &grencilerimizin
mesleki formasyonlarin arttirilabilecegi
sOylenebilir.

Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ile
Tiirkge dersinin basaris1 arasinda iligki
goriilmemektedir. Bunun nedeni
Ogrencilerin zeka alanlarinin birinin baskin
olmayip genellikle ortalama degerlere sahip
olmasi ile acgiklanabilir. Kimya dersine
yonelik tutumun en yiiksek oldugu 6grenci
grubu fen bilgisi Ogretmenligi anabilim
dalinda 6grenim goren dgrencilerdir. Ayrica
mezun olduklar1 lise agisindan ele
alimdiginda da fen lisesi ~mezunu
ogrencilerin daha yiiksek tutum
sergiledikleri goriilmektedir. Bu sonug
temel egitimini fen alaninda alarak
gelenlerin derse tutumlarinin da yiiksek
oldugunu gostermektedir. Ayrica kimya
dersine karsi tutumlart ile kimya dersi
basaris1t arasinda pozitif yonde bir iligki
olmasi, dersi seven Ogrencilerin ders
basarisinin da yiiksek olacagimi
dogrulamaktadir. Pishop (1986)
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Ogrencilerin  fen  derslerine  yonelik
tutumlar ile 6gretmenlerin fen Ggretimine
yonelik tutumu ve O&gretim yoOntemleri
arasinda yiiksek iligki oldugunu saptamistir.
(Altinok 2004). Ogrencilerin birer 6gretmen
aday1 oldugu disiiniiliirse kimya dersine
yonelik tutumlar1 bilinen 6grencilerin bu
olumlu tutumlart ¢oklu zeka &gretimi ile
gelistirilebilir  olumsuz  tutumlart  ise
degistirilebilir.
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