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OZET

Bu arastirmada; tarih 6gretiminde fotograf kullanmiminin  Ogrenci basarisina etkisi - belirlenmeye
calisilmistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel bir desenle gerceklestirilen calismada deney grubundaki
ogrenciler ile fotografin analitik bir sekilde kullanmimina yonelik bir cerceve gelistivilmeye calisimis, kontrol
grubundaki ogrencilerle yapilan derslerde ise geleneksel 6gretim yontemleri (diiz anlatim, soru-cevap) kullanilmistir.
Bes haftalik bir siire zarfinda yapilan uygulama sonucunda tarih 6gretiminde fotograf kullanuminin ogrencilerin
akademik basarist tizerinde etkili oldugu tespit edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Kanita dayali tarih 6gretimi, gérsel materyal, fotograf

PHOTOGRAPH USAGE IN HISTORY EDUCATION

ABSTRACT

In this study, the effect of photograph usage in history education to the students’ achievement was tried to
be identified. In the study which was done with a pre-test post-test control group design, a frame was tried to be
established between the experimental group and the analytical usage of the photograph, the control group’s courses
were done with traditional teaching methods (lecture, question-answer). After the five weeks of application, it was
identified that photograph usage effected the student’s achievement in history education.

Key words: History education based on evidence, visual material, photograph

1.GIRIS

Tarihi bilginin mahiyeti, bu bilgiye anlamlara ve ge¢misin tarihgesine agilan bir

yonelen herkesin bilginin temel arastirma yoluna da sahip olmamizi saglar

kaynaklariyla  yiizlestirilmesini  gerekli (Husbands, 1996).

kilmaktadir (Coolingwood, 1990). Geg¢mis Amerikan Kongre Kiitiiphanesi, tarihsel
yasanmis oldugundan onceki zamanlardaki arastirmalarda  kullanilabilecek  birincil
insanlarin tecriibelerine geride biraktiklar kaynak tiirlerini alti grupta ele almaktadir.
hatiralara  dayanarak yapilan analizler, Bunlar;

fiziksel malzeme ve dokiimansal mevout a. Nesne Kaynaklari: Buluntular, aletler,

kal'lntllar yoluyla ulagilabilir. Bu yiizden silahlar, icatlar, iiniformalar, modalar,
tarihsel kanita bas vurmadan tarih anlayisi
elde edilemez. Tarihsel kanit sadece bilgi -
isleme aktivitelerine temel teskil etmez, o b. Imaj Kaynaklari: Fotograflar, filmler,

dili kesfetmeye, dilin katilimcilara sundugu videolar, giizel sanatlar.

mezar taglari.
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c. Isitsel Kaynaklar: Sozlii tarih kayitlari,
goriisme kayitlari, miizik kayitlar1.

d. Istatistik Kaynaklari: Niifus verileri,
haritalar, mimar1 ¢izimler gibi.

e. Metin Kaynaklar: Gazeteler, mektuplar,
tarihsel yemek kitaplari, reklamlar,
giinliikler, bilinen tarihsel dokiimanlarin
orijinal metinleri.

f. Halk Kaynaklar1: Aile fotograflari, atadan
kalma aletler, malzemeler ve giysiler.

Husbands (1996: 16) pek c¢ok tarih
Ogretmeninin, kaniti “disiplinin temeli”
olarak kabul ettigini, “tarihi becerilerin”
gelisiminde kanitin kullaniminin da ge¢misi
anlamak ve bilgi toplamak i¢in gerekli bir 6n
kosul oldugunu belirtmektedir. Kanita dayali
tarih  Ogretimi  semalarmin  yaraticilari,

smiflarinda sunlar1 g6z onilinde

bulundururlar:

1-  Ogrencilere tarihgilerin  yaptiklarini
anlamay1 6gretmek,

2- Ogrencilere kismen veya tamamen,
tarih¢inin yaptigini yaptirmak,

3- Ogrencilere kendi tarih caligmalarini
stirdiirecek olan gelecegin tarihgileri gibi
davranmak (Nichol, 1996: 15).

Kanit, gecip gitmis tarihi olayin hikayesi
degil, somut bir tespitidir. Bu yoniiyle kant,
tarih Ogretiminde bir laboratuar hizmeti
yiikklenir. Tarihi gercekligin gelip gegici
olmayan bir {riiniinii bugiine ve sinifa
tagiyarak gozlem imkani sunar (Safran ve
Koksal, 1998). Tarih dersini orijinal kildig1
ya da tarihginin aktivitesini model gosterdigi
icin degil destekledigi diisiince cesitleri ve
imkan sagladigi 6grenme yollar i¢in kanitin
tarih Ogretiminde yeri vardir. Kanitta her
zaman icin soru ve yorumun
kazandirdigindan daha ¢ogu vardir. Kanit
geemigin basit bir nesnesi olmaktan ziyade

bizim igimizden bir seydir: Belli bir kimligi
yoktur. Ge¢mige dair belli bagli bir anlam
ortaya koymaz. Anlami gecmis iizerine ele
almacak kavramlar1 ortaya koyan diisiince
siiregleri yoluyla ortaya ¢ikar. Hatiralarin ya
da kanitin anlami sosyal ve kisiye 6zgldiir
(Husbands, 1996: 26). Kanita dayal1 6gretim
yonteminde, Ogretmenden ziyade, Ogrenci
caligir. Kanit problemleriyle basa ¢ikmak
iistesinden

(problemin gelmek)  insam

miicadeleye alistirir; beyin  jimnastigi
yaptirir, tatmin eder ve ugrasilan isi anlamli
hale getirir. Aktif 6grenmeye ve anlamaya
gotiriir. Kaynak malzemeleri kullanmak ve
kanit problemleriyle ugrasmak, ikinci el
tarithin nadiren verecegi gerceklik hissini
verir Geg¢migle ilgili kanitlarla ugrasmak,
bugiiniin bir ¢ok yoniine bakmamiza imkan
saglar ve lizerinde calisti§imiz konuyu daha
iyi Ogrenmemize yardimci olur. Birincil
kaynaklar, iyi bir sekilde kullanilirsa
duygularimizi ve hayal giicimizii de
genisleti (Fines, 1996: 125).

Lee ve digerleri, tarihte belge veya kanit
kavramimin 6nemi Ogretilmeyen ve sadece
bilgi ile donatilan 6grencilerin, birbirleriyle
celiskili ~ kaynaklar1 incelerken; ancak
alandaki otoritelere basvurmak yoluyla veya
cogunlugun ne sdyledigine bakarak dogruyu
arama ¢abasina gireceklerini ifade ederler
(Aktaran: Dilek, 2001). M. Booth, Blake ve
Drake, Schemilt, Dickinson ve Lee, Asby ve
Lee’nin aragtirmalar1 pek ¢ok birincil
kaynak ve yaklasimin yer aldigi dogru bir
etkin Ogretim ve Ogrenme cergevesinde,
Ogrencilerin tarihsel diisinme becerilerinin
gelistirilebilecegini ortaya koymustur (Ata,
2002: 82-83). Cooper’a gore gegmisi ikinci
el kaynaklardan Ogrenen oOgrenciler bu
kaynaklardaki kayitlarin birbirinden farklh
oldugunu kesfedeceklerdir. Birinci elden
hakkinda  kendi

sormaya baslamakla,

kaynaklar sorularini

arglimanlarin ~ bu
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kaynaklarla  desteklenmesi  gerektigini
kavrayacaklar ve genellikle bir “dogru”
cevabin olmadigint  goreceklerdir. Bu
sekildeki bir 6grenme modeli (sorgulamaya
dayali Ogrenme) Ogrencilerde tarihsel
anlamaya yardimci olacagr gibi onlarin
zihinsel ve sosyal gelisimine de Onemli
katkilarda bulunacaktir (Aktaran: Dilek,

2001: 86).

Amerika'da  Ulusal
Konseyinin yayimladigi standartlar arasinda,
"Ogrenciler, gecmisi insa etmede degisik
kaynaklar1 (mektuplar, giinliikler, haritalar,

Sosyal  Bilgiler

fotograflar gibi) taniyabilmeli ve
kullanilabilmeli”  denmektedir  (Aktaran:
Ata, 2002: 82). Ingiltere’de 1970°de ortaya
cikan “Yeni Tarih” anlayisi, 6grencilerin
tarihi kaynaklarin &zelliklerini bilmeleri ve
bu kaynaklar1 nasil  kullanacaklarinin
bilincinde olmalar1 konusunda 1srarc1 bir
yapidadir (Culpin, 1996: 131). Avrupa
Konseyi ise 31 Ekim 2001 tarihli tavsiye
kararinda tarihsel olgular1 aktarmak, elestirel
ve analitik bir 6grenmeye uygun bir bigimde
sunmak icin, Ogretim materyali olarak,
miimkiin olan en genis kaynak yelpazesinin
kullanilmasinin gerekliligini belirtmis, daha
Ozelde: halka agik arsivlerden, filmler,
belgeseller ve gorsel-isitsel iiriinlerden,
bilisim teknolojisi yoluyla iletilen (bireysel
ve kolektif olarak Ogretmen gozetiminde
incelenmesi ~ gereken)  malzemelerden,
ogrencilere yakin gecmiglerindeki hadiselere
giincel diizeyde gercekei bir bakis agisi
kazandiran, Avrupa genelinde kurulmus her
tiirli 20. ylizy1l miizesinden ve tarihi 6nem
tasiyan mekanlardan, yakin gegmisteki
tarihsel olaylarin  s6zIii  tanikliklariyla
gencgler icin tarihi canli kilabilen, "tarihin
ihmal ederek kaydetmedigi" bakis agisi ve
perspektifler sunabilen sozlii  tarihten
yararlanilmasimin gerekliligi vurgulanmistir

(Tarih Vakfi, 2002: 59).

Ogrenciler, yazili kaynak, resimler,

fotograflar, —miizik, bilgisayar ¢ikigh

malzemeler gibi kaynaklar1  kullanma
firsatina sahip olmalidirlar. Soru sorarak
kendi kaynaklarmi eleyip tasnif ederek,
sonuglar sozlii, yazili veya model yoluyla
resimlerle, dramayla sunarak, kisacasi kendi
ilgilerinden hareketle tarihle aktif bigimde
hasir nesir olmalidirlar (Cooper, 1996: 76).
Ogrencilerin  tarihle aktif bir sekilde
ugrasmalar1 ve tarihi bilgiyi algilama ve
yorumlama durumlari Bruner’in tanimladigi
bilginin anlasilmasindaki ii¢ 6nemli siireg ile
iligkilendirilebilir. Bunlar; fiziksel deneyime
ve duyulara dayali olarak canlandirma / rol
yapma ya da yaparak yasayarak Ogrenme
(enactive) (bir yeri ziyaret etme veya arag
gere¢ kullanma gibi); deneyimlerin 06ziinii
resmetme (iconic) (resimler, haritalar,
semalar, modeller, fotograflar gibi) ve
kavramlar1 sembollerde veya dilde organize
etme (symbolic) olarak tanimlamaktadir
(Aktaran: Cooper, 1996a: 112; Nichol,

1995:8).

Tarih 6gretiminde pedagojik ilkelerin 6ne
cikmasi, hayat becerilerinin kazandirilmasi,
kanitlar1 degerlendirme ve karar verme
olgusunun yogunluk kazanmasi, kitle
iletisiminde gorselligin egemen hale gelmesi
Ogretmenlerin gorsel kanitlar1 degerlendirme
becerilerini kazanacaklari program
caligmalarmi gerekli kilmistir (Ramsden,
1996). Gorsel imajlar, miizik, eski egyalar ve
canlandirma  tarih  Ogretiminde  her
Ogretmenin repertuarinda olmast gereken
seylerdir. Ogrencilere, gecmise giden ne
kadar ¢ok yol saglanirsa bildikleri seylerle
baglantilar kurmalar1 da o oranda miimkiin
olacaktir (Levstik ve Barton, 1997: 38).
Tarih  derslerinde  6grencilere  sorulan
sorularin veya verilen materyallerin onlari
bir yone dogru itmesi veya herkesin
tarihsel  gercege

"Ogretmenin  istedigi
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ulagsmas1" gibi bir sey s6z konusu degildir.
Asil olan, bu siireglerin yaganarak tarih
derslerinde de sorgulama, hiikiim verme gibi
temel Dbecerilerin  kazanilmasi  yoluyla
belirsizlik ve olasilik faktorlerinin hesaba
katilmasidir. Bu baglamda, tarihi bir resmin
analizinin

veya  belgenin yapilmasi,

kavramsal anlamayir pekistirmek icin
tartisma ortamlarinin yaratilmasi ve -elde
edilmesi gereken sonugtan ¢ok- Ogrenme
stirecine 6nem verilmesi 6grencilerde tarih
disiincesinin  geligimini  6nemli  Ol¢iide

etkileyecektir (Dilek, 2001).

Gorsel kaynaklari incelemelerin
Ogrenciler i¢in bir ¢ok avantaji vardir. Bir
imgeyi inceliyorken, degisen an ya da
hareket ve duygusal akis gibi olayin parcasi
olan seyler tarafindan rahatsiz edilmezsiniz.
Baktiginiz imgeye tekrar tekrar donebilir,
cesitli boyutlart inceleyebilir, yeni sorular
sorabilir ve bu sayede yeni fikirlere
ulasabilirsiniz (Levstik ve Barton, 1997:
149). Resimler, heykeller, baskilar ve diger
imgeler bize, yani gelecek nesillere, gegmis
kiiltiirlerin yaziya dokiilmemis
deneyimlerini ya da bilgilerini paylagma
olanag: saglar. Belgesel kanitlara, ¢ogu kez,
belgenin bulundugu arsive gitmeye hazir
olan biri ulasabilir ve belgenin okunmasi
saatler alabilir; oysa bir tabloya veya
fotografa, ozellikle de cogaltilmis haline
ulagsmak genellikle kolaydir ve icerdigi
mesaja da nispeten daha siiratli bir sekilde
ulagilir. Imgelerin tanikhigmin diger bir
onemli avantaji da, metin ile daha yiizeysel
olarak agiklanmasi bile daha uzun siirecek,
mesela matbaa gibi karmagik bir siirecin
ayrintilarini, stiratli ve agik bir bi¢imde

aktartyor olmalaridir (Burke, 2003).

Bir gorsel Ogenin yorumlanmasinda
bireyin kiiltiirel ge¢misinin de 6nemli bir
etkisinin olabilecegi unutulmamalidir. Farkli
kiiltiirel gecmisi olan bireyler ayni gorsel

materyali farkli sekilde algilayabilirler.

Her gecen giin daha cok dijitallesen
cagimizda genel egilim fotograflan kiiltiirel
andaglar olarak gormek ve biitiin iyi
andaclar gibi onlar1 da miize ve arsive
gondermektir. Ama fotograflar o karanliga
dogru “sessizce yol alirken”, gorsel
diinyanin nesneleri ve Ozneleri olma
islevlerini siirdlirmektedirler (Grundberg,
2002: 119). Barthes’e (2000: 104) gore
fotograf biitiin aracilardan farklidir: o icat
etmez, onun kendisi dogrulamadir zaten. Bir
kisi ya da olay hakkinda yazilanlar, tipki el
yapimi gorsel anlatimlar, ornegin resimler
ve cizimler gibi birer yorumdur. Fotograf
tizerindeki goriintiilerse diinya hakkindaki
anlatimlardan c¢ok, sanki onun pargalari,
yapabilecegi ya da  sahip
olabilecegi gerceklik minyatiirleridir
(Sontag, 1999: 20-21).

herkesin

[cat edildigi 1839 yilindan itibaren
fotograf, hem diger gorsel malzemelerden
(6rnegin resim ve graviirler) hem de diger
kayit tiirlerinden ¢ok daha etkili bir bigimde
gercekligin bir tipkibasimi olarak kabul
gormiistiir (Danacioglu, 2001: 91). Tarihsel
belge olarak ilk defa Kirim Savasit (1853-
1856) sirasinda kullanilmaya baglanan
fotograf, o giinden giiniimiize kadar tarihsel
bilgi kaynaklarimiz arasinda ¢ok 6nemli bir
yer tutmaktadir.

Stradling (2003), tarihi fotograflarin
seciminde, birincil ve ikincil kaynaklarla
kolay baglanti kurulmasina, alisilagelmis
anlayisi, dogrulugu tartismasiz kabul edilen
varsayimlart sorgulamaya uygun olmasina,
aciklanmasi ya da aragtirilmasi gereken bazi
ortaya
koymasina, diger kaynak malzemelerle

celigkileri ve belirsizlikleri
kargilastirildiginda, bir fotografin sundugu
belli kavrayislar1  yansitmasina, bagka

kaynaklara bakilarak cevap verilebilecek
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sorular1  giindeme  getirmesine  dikkat

edilmesini  tavsiye  etmekte;  ayrica
Ogrencilerin, tarihsel fotograflar1 sistematik
bir bicimde incelemelerine ve

yorumlamalarma yardimci  olacak  bir
analitik ¢ergeve edinmeleri; ayrica bu
cergeveyi uygulamaya, analiz ve yorumlama
becerilerini  pratikte sinamaya  yonelik
firsatlart bulmalariin gerekliligine isaret

etmektedir.

Kanit olarak degerlendirilen bir fotografin
yogun bir se¢me siirecinden geldigi,
fotograflarin ¢ekildikleri doneme ait 6nemli
bilgilere sahip oldugu, fotograflara gorsel
miidahale

anlamda edilebilecegi,

fotograflarin  fotografi ¢eken Kkisinin ve

fotografi  c¢ekilenlerin  tutumlarim1  ve
yanliliklarint  yansitabilecegi goz ardi
edilmemelidir.

Gorsel iletiler hemen algilaniveren diiz
anlamlarin yanm1 sira, bakar bakmaz fark
edilmeyen bazi anlamlart da
barindirmaktadirlar.  Cogu kez hemen
algilanamayan yan anlamlar1 ¢&zebilmek
icin, gorsel metinlerin -bunlar fotograf,
sinema filmi, televizyon goriintiileri, ¢izgi
romanlar, reklam ve basin fotograflari
olabilir- okunmasinin &grenilmesi gerekir

(Algan, 1999: 11).

Bir fotografi okumanin en iyi yolu ona
sistematik sorular yoneltmektir. Bu sorular
fotografi g¢eken kisiye, fotografi c¢ekilen
kisilere, fotografin sinirinin digindaki kisi ve
nesnelere, fotografin ¢ekildigi ortamin hangi
kiiltiirlerin  izlerini tasidigma, fotografin
¢ekiminde  bir kurgunun var  olup
olmadigma, fotografin ¢ekildigi zamana,
fotograftaki ayrintilara ve bu ayrintilarin
biitiine katkilarina, fotograftaki kisilerin ruh
halleri, statiileri ve mesleklerine yonelik
olabilir. Bir fotografi okuyan tarihgi,
fotografin tarihsel amaglara uygun olup

olmadigimi (ve bunun nedenini) belirlemeye
yonelik sorular1 da sormalidir (Kyvig ve
Marty, 2000).

Felton ve Allen (1990), tarihi fotograflari
kullanmak icin sekiz basamakli bir model
gelistirmislerdir. Bu modelde,

1. basamak, 6grencileri fotografin cekildigi
kontekste, devlet veya yore tarihi
derslerinde gormekte olduklar1 zaman
periyodunda bir kontekstin kullanimina
yonlendirmektir.

2. agsamada Ogretmen, anahtar sorular1 ortaya
¢ikarmaktadir. Bu insanlar kim ve neler
yapiyorlar? Bu  fotografin  nerede

cekildigini diisliniiyorsunuz? Bu fotograf

o zamandaki yasama iligkin ne anlatiyor?

3. asamada, Ogretmen Ogrencilerden
fotograftaki her bir kisiyi, grubu ve
nesneyi etiketlemeleri veya

tanimlamalarini istemektedir.

4. asama sliresinde, Ogrenciler ne

gordiiklerini  karsilagtirp ~ mukayese
ederek insanlarla objeler arasindaki

iligkileri tanimliyorlar.

5. asamada, Ogretmen Ogrencilerden

gozlemlerine gore ongori ve

cikarimlarini ¢izmelerini istiyor.

6. asamada, O0gretmen Ogrencilere tahtadaki
hipotezlerini gbzlem ve Ongdriilerini
kullanarak  yenileme, erteleme ve

onaylama i¢in rehberlik etmektedir.

7. basamakta, Ogrenciler kitaplardan veya
okulun medya merkezinden daha fazla
bilgi edinmek, hipotezlerini desteklemek
veya degistirmek icin detayli bilgi
edinirler. Baz1 noktalarda, &grencilerin

bulabildikleri

sonuglar  haline

hipotezleri kanitlar

sayesinde  varilan
gelebilmektedir. Bu derste yazimin

tamamlanmasi icin, Ogretmen
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cevaplanmamig sorularin beslenebilmesi
veya tarihi olay ya da konu basgliginin
cagdas anlammin fark edilebilmesi igin
konuya iliskin bir adres saglamaktadir.

8. basamakta, Ogretmen tarihi fotograf
hakkinda 6grencilerin yaptig1 yorumlarin
ve sOylediklerinin dikkatli bir tekrar1 ve
incelemesine  Onciilik eder. Hangi

nedene dayandirma en iyi verinin elde

edilmesini  saglamistir?  Diisiinmenin,
yeniden gozden gegirilmesi etkili beceri

gelisiminin en 6nemli siirecidir.

Fotografin ¢Oziimlenmesi/okunmasina
yonelik ornek bir ¢alisma Ek 1.°de
verilmistir. Bu ¢alismadaki fotograflarmn ilki
Osmanli Imparatorlugu’nun son
donemindeki egitim sistemi ve kiiltiirel
yapisini  belirlemeye  yonelik  olarak
secilmistir. Ikinci fotograf ise Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin egitim sistemi ve kiiltiirel
yapisint  belirlemeye  yonelik  olarak
secilmigtir. Bu iki fotografa ydneltilen
sorular ile Osmanli Imparatorlugu ve
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim sisteminin
genel yapisi, kiiltiirel alandaki degisim ve
Mustafa Atatiirk

gerceklestirilen  inkilap

Kemal tarafindan
hareketlerinin
karakteri ve genel ilkeleri tespit edilmeye

calisilmustir.

2. YONTEM

Aragtirmada, tarih Ogretiminde fotograf
kullanimina dayali &gretim yontemi ile
geleneksel 6gretim yonteminin (diiz anlatim,
akademik
basarisina etkilerini belirlemek amaciyla 6n

soru-cevap) Ogrencilerin
test-son test kontrol gruplu deneysel desen

kullanilmgtir, Arastirmanin deneysel
caligmast 2002-2003 egitim-6gretim yilinin
ikinci doneminde bes haftalik bir siire

zarfinda gerceklestirilmistir.

2.1.Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin  deneysel c¢aligmasi, 2002-
2003  egitim-6gretim  yilmin  ikinci
doneminde Sincan Fatih Anadolu Teknik ve
Endiistri Meslek Lisesi’nde ayni dgretmenin
iki aynn smifinda 52 lise son siif
Ogrencisiyle olusturulan o6rneklem grubu
tizerinde yapilmigtir. Arastirmada ayni
Ogretmenin iki ayr1 smifi secilmis, tarih
ogretiminde gorsel materyal olarak fotograf
kullanilacak  olan deney grubu 24
ogrenciden, geleneksel 6gretim ydnteminin
uygulanacagt grup ise 28 Ogrenciden

olusmustur.

2.2.Veri Toplama Araclan

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinin “Egitim ve Kiiltiir Alaninda Yapilan
Inkilap Hareketleri, Tiirk Tarihinin ve
Dilinin Zenginligi ve Toplumsal Hayatin
Diizenlenmesi” konularina iligkin bilgi,
kavrama, uygulama ve analiz diizeylerinde
yazilan hedef ve davranislar dogrultusunda
hazirlanan ¢oktan se¢meli (1 dogru, 4
celdirici) 40 sorudan olusan test, gerekli
madde analizleri i¢in Kegioren Teknik ve
Endiistri Meslek Lisesi’nde iic adet son
sinifin 94 6grencisi iizerinde uygulanmistir.
Elde edilen cevaplar “ITEMAN” programi
ile degerlendirilmistir. Test istatistikleri,
aritmetik ortalama, standart sapma ve
giivenirlikleri hesaplanmis ve gerekli madde
diizeltme caligmasi yapilmistir. Analizlere
gore madde se¢imi yapilirken ayiricilik giicti
indeksinin 0.40’tan yukar1 olmasina, giigliik
indekslerinin de ise % 40-60 olmasina
dikkat edilmistir. Bu uygulama sonunda
hedef davraniglar1 yoklayan 20 soruluk bir
test olusturulmustur. Yirmi sorudan olusan
bu test arastirmanin son testi olarak
uygulanmustir.
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Tablo 2. Test Sorularinin Madde Analizi Sonuglart

N X S p Giivenirlik | Ayirt

Edicilik

94 18.06 | 524 | 045 | 0.75 0.42

2.3. Verilerin Analizi

Istatistiksel ~ analizlerin  yapilmasinda
SPSS/PC (Statistical Package for Social
Sciences for Personal Computers) bilgisayar
programi kullanilmastir.

3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, aragtirmanin bulgulari ve
bulgulara dayali yorumlar yer almaktadir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grl}bunun On test Basar1
Puanlarmin Farkliligi I¢in t-Testi Sonuglart

Grup N X S sd t p

Kontrol | 28 | 10,00 | 2,21
50 | ,818 | ,417

Deney | 24| 938 | 3,27

Tablo 3.’de deney ve kontrol gruplarinin
tarth  Ogretimindeki basar1  diizeylerini
belirlemek i¢in yapilan on test sonuglari
goriilmektedir. Test sonucunda, gruplar
farklilik

belirlenmistir (t;s0=,818; p>05). Bu sonuca

arasinda  anlamh olmadig1

gore, fotograflarla tarih Ogretimi gorecek

olan deney grubundaki  Ogrencilerle,
geleneksel Ogretim yontemlerinin
kullanilacagt kontrol grubundaki
Ogrencilerin, stire¢ baginda bilgi

diizeylerinin benzer oldugu ifade edilebilir.
Bu veriler, arastirmanin denk gruplarla
baslamasi igin elveriglidir. Gruplarin, tarih
Ogretimindeki basar1 diizeylerinin homojen
bir yap1 gosterdigi belirtilebilir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunun Son test
Puanlarinin Farklilig I¢in t-Testi Sonuglart

Grup N | x S sd |t P

Kontrol | 28 | 12,75 | 2,577
50 [ 2,598 | ,012

Deney | 24 | 14,54 | 2,359

Tablo 4.’de deney ve kontrol grubunda
bulunan Ogrencilerin, tarih O6gretimindeki
basar1 diizeylerini belirlemek igin yapilan
son test sonuglar1t goriilmektedir. Test
sonucunda, gruplar arasinda anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir (tso) = 2,598;
p<.05).
Ogrencilerin son test puan ortalamalar
(x =14,54) iken, bu deger kontrol grubunda
(x =12,75) olarak gergeklesmistir. Aradaki

Deney grubunda yer alan

bu fark istatistiki olarak anlamlidir. Buna
gore, tarih 6gretiminde fotograf kullanilarak
yapilan egitim sonucunda deney grubunun
geleneksel
yontemlerinin kullanildig1 kontrol grubunun
puanlarina goére anlamli diizeyde artig
gosterdigi ifade edilebilir. Arastirmacinin
uyguladigi deneysel desene bagli olarak,
deney  grubundaki
diizeyleri, geleneksel 6gretim yontemlerinin
(anlatim, soru-cevap) uygulandigi gruba
gore daha yiiksek olmustur. Bu durum,
fotograflarla
Ogrencilerin bilgi diizeylerine katkisinin,
geleneksel Ogretim yontemlerinden daha
fazla oldugu seklinde yorumlanabilir.

puanlarinin, Ogretim

Ogrencilerin  basari

islenen tarih  derslerinin

Tablo 5. Deney Grubu Ogrencilerinin On test-Son test
Basar1 Puanlarinin  Farklilignr i¢in  t-Testi

Sonuglari
Olgiim N X S sd t p
Ontest |24 | 937 3,268

23 | -7,316 |,000

Son test 24 | 14,54 2,359




192

Tarih Ogretiminde Fotograf Kullanimi/B.Akbaba

Tablo 5.°de deney grubunda bulunan
Ogrencilerin, On test-son test puanlar
goriilmektedir. Bu verilere gore, deney
grubundaki Ggrencilerin  6n test-son test
basar1 puanlar1 arasinda manidar diizeyde bir
farkliligin oldugu belirlenmistir (t»3=-7,316,
p<.05). Bu verilere gore, gorsel materyal
olarak  fotografin  kullanildig1  6gretim
yontemi ile egitim alan deney grubundaki
ogrencilerin 6n test puanlart (x =9,37), son
test puanlart ise (X =14,54)

gerceklesmistir. Bu sonuglara gore on test-

olarak

son test puanlari arasinda anlamli diizeyde
bir farklilik gézlenmistir. Bu artigin, son test

tabloda
grubundaki

puanlari lehine oldugu

goriilmektedir. Deney
ogrencilere, “Egitim ve Kiiltiir Alaninda
Inkildp Hareketleri, Yeni Tarih Anlayis,
Tirk Dilinin Zenginligi ve Toplumsal
Hayatin Diizenlenmesi” konular1 gorsel
materyal olarak fotograf kullanilarak
islenmis ve bunun sonucunda 6grencilerin
akademik basarilarmin  6nemli derecede
arttigi gozlenmistir.

Tablo 6. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On test-Son
test Basar1 Puanlarinin Farkliligi I¢in t-Testi Sonuglari

Olgii X S d t
¢lim N X S p

Ontest | 28 | 10,00 | 2211
27 | -4,625 ,000

Sontest | 28 | 12,75 | 2,577

Tablo 6.’da kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin On test-son test puanlarn
goriilmektedir. Tarih dgretiminde geleneksel
Ogretim yontemlerinin kullaniminin
Ogrencilerin  bagar1  diizeylerine etkisini
belirlemek i¢in yapilan 6n test ve son test
Olglimleri arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik oldugu goriilmektedir (t,7= -4,625;
p<.05). Bu farkliligin, son test lehine oldugu
belirlenmistir. Kontrol grubunda yer alan

Ogrencilerin  akademik basarilari, siireg

sonunda, siire¢ basina gore daha yiiksektir.
Kontrol grubundaki &grencilerin akademik
basar1 puanlarimin artisi, anlatim ve soru-
cevap yontemleri ile islenen derslerde de
Ogrencilerin  basarisinin  belirli  diizeyde
artmasi gerektigi ile agiklanabilir. Kontrol
grubundaki 6grenciler ile “Egitim ve Kiiltiir
Alaninda Yapilan Inkildp Hareketleri, Yeni
Tarih Anlayisi, Tirk Dilinin Zenginligi ve
Toplumsal Hayatin Diizenlenmesi” konulari
geleneksel Ogretim yontemleri ile islenmis
ve bunun neticesinde 6grencilerin akademik
basarilar1 artmistir. Fakat, deney grubunda
elde edilen basar1 diizeyi ile kiyaslandiginda,
bu artigin daha az oldugu goriilmektedir.

4. SONUC VE ONERILER

Tarih 6gretiminde fotografin analitik bir
yontemle kullamildigi gruptaki O6grenciler
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinin
“Egitim ve Kiiltiir Alaninda Yapilan inkilap
Hareketleri, Yeni Tarih Anlayisi, Tiirk
Dilinin Zenginligi ve Toplumsal Hayatin
Diizenlenmesi”  konularmi  6grenmede
geleneksel Ogretim  yoOntemiyle Ogrenim
goren ogrencilerden daha  basarili
olmuglardir. Tarih &gretiminde  gorsel
materyal ve tarihi belge olarak kullanilan
fotograflarn  ¢Oziimlenmesi  ve  bu
¢Ozlimlenin sonucunda tarihsel ¢ikarimlarda
akademik

basarilarin1 artirmanin yaninda, dersin daha

bulunulmasi ogrencilerin
keyifli bir sekilde islenmesine ve tarih

dersinin amagladig1 davraniglarin
gelistirilmesinde (problem ¢6zme, kronoloji
bilgisi, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme,
empati) de katki saglamaktadir. Tarih ders
programlar1 hazirlanirken belge niteligindeki
fotograflarin  varligi ve tarih &gretimine
katkis1 g6z ardi edilmemelidir. Tarih ders
kitaplarinda konuyu zenginlestirici, konuyu
aciklayici veya analitik bir ¢oziimleme ile
tarihsel bilgiye ulasabilecegimiz fotograflar
kurumla

kullanilmalidir.  Okullarimizda,
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ilgili tim insanlarin destekleriyle fotograf

arsivleri  olusturulmalidir.  Ogretmenler,

fotografi  bir fotografct  bilingliligiyle
derslerinde kullanmalidir. Tarih dersinin
dogasinda var olan soyut kavramlarin
Ogretilmesinde  fotograflarin  saglayacagi
katkilar g6z ardi edilmemeli ve bu kaynak
sekilde

Ogrencilere, tarihsel fotograflari sistematik

verimli bir kullanilmalidir.

bir bicimde incelemelerine ve
yorumlamalarina yardimci olacak analitik
bir gerceve edinmeleri konusunda gerekli
egitim  verilmelidir. Ogrencilere  sahip
olduklart analitik ¢erceveyi uygulama, analiz
etme ve yorumlama becerilerini pratikte

smamaya yonelik firsatlar verilmelidir.
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Avrupa  Konseyi

EK 1.

EGITIiM VE KULTUR ALANINDA
YAPILAN iNKILAP HAREKETLERI

Osmanh imparatorlugu 1916
Fotografin ¢ekildigi yer neresi olabilir?
Fotografta gordiigiimiiz yer bir egitim

kurumu olabilir mi?

Fotografta gordigimiiz yer bir simif
olabilir mi?

Fotografta gordiiglimiiz  kisileri  ve

nesneleri siniflandirabilir misiniz?

Fotografci bu smifta olmasi gereken
esyalardan hangilerini fotografin diginda
birakmig?

Burada siralar ve masalar olmadigina
gore 6grenciler yerde oturuyor olabilir mi?

Bir egitim kurumunda olmasi gerekmeyen
neler fotografa dahil olmug?

Bu fotografta herhangi bir devleti
simgeleyen bir 6ge var mi1?

Bu devlet hangisi olabilir?

Fotograf, bu devletin kiiltiiriine iligkin
hangi ipuglarini veriyor?

Fotograf hangi tarihte ¢ekilmis olabilir?
1929 yilinda ¢ekilmis olabilir mi?

Medresedeki
ogrencilerin kiyafetlerini begendiniz mi?

miderrislerin ve

Sizin giydiginiz takim elbiselerden daha
giizel degil mi?

Siz de bu c¢ocuklarin taktig1 feslerden
takmak ister miydiniz?

Bu fes sinifta en ¢ok kime yakisir ?
Delikanliya ne giyse yakisir degil mi?

Burada siirekli ders yapiliyor olabilir mi
yoksa fotograf c¢ektirmek i¢in mi bir araya
gelinmis?

Burada hangi derslerin yapildigina dair
ipuglari var?

Dersler burada uygulamali  olarak

yapilabilir mi?
Ogrenciler nasil egitiliyor olabilir?

Ogrencinin  derse gelirken getirmeyi
unuttuklari seyler neler?

Ogrencilerin defterleri olsaydi

anlatilanlar1 hangi harflerle yazacaklardi?
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Ogrenciler not tutmadan sadece ezber
yapiyor olabilir mi?

Bu sekilde fen bilgisi ve matematik
dersleri islenebilir mi?

Bu fotograftan kiireyi atarsak hangi ders
ile ilgili ip ugundan yoksun kaliriz?

Haritay1 atarsak hangi ders ile ilgili ip
ucundan yoksun kaliriz?

Masanin tizerindeki nesneleri de atarsak
hangi dersler ile ilgili ip uglarindan yoksun
kalinz?

Bunlarin olmadigi yerde medrese hocast
ogrencilere hangi dersleri anlatabilir?

Kimya, biyoloji, matematik, cografya,
tarih dersi anlatiliyor olabilir mi?

Burada din dersleri anlatiliyor olabilir mi?

Ogrenciler siirekli bu dersi goriiyor
olabilir mi?

En 6nde sol basta oturan ¢ocugun adi ne
olabilir ?

Mehmet bu okulu bitirince doktor, avukat
veya miihendis olabilir mi?

Stitunun yaninda duran miderrisin ismi
ne olabilir?

Ahmet Efendi Avrupa iilkelerinden 6rnek
alarak actigimiz Tip Okulunda ders verebilir
mi?

Siirekli din dersleri anlatilarak meslek

okulunda bilgisayarci olunabilir mi?

Arka sirada duran ¢ocuk hangi milletten
olabilir?

Tiirk olabilir mi? Arap olabilir mi? Adi ne
olabilir ?

Hiiseyin’in yerinde olsaydiniz egitiminizi
burada m1 devam ettirmek isterdiniz yoksa
Istanbul’da ag1lan Harp Akademisinde mi?

Harp Akademisinde okuyan Ogrenci mi
iilkenin bulundugu zor durumda daha faydali
isler yapabilir yoksa bu medrese de okuyan
6grenci mi?

Medresede miiderris olan Ahmet Efendi
Maarif Nezaretine nazir olsa batili
devletlerden ornek alinan okullar mi1 agar
veya bunlari kapatip medresedeki din
egitimine mi devam eder yoksa medreseleri
eskiden oldugu gibi fen, matematik,
astronomi ve sosyal bilimlerin anlatildig1 bir
yer haline mi getirir?

Siz Ahmet Efendi’nin yerinde olsaniz ne
yaparsiniz?

Ali sen ne yaparsin ?

Okullart timden mi kapatirsin?

Balikesir / Tiirkiye Cumhuriyeti 1929
Fotografin ¢ekildigi yer neresi olabilir?
Sinif olabilir mi?

Buras: bir laboratuvar olabilir mi?

Laboratuvardaki nesneleri ve Kkisileri
siniflandirabilir miyiz?

Fotografci  simifta  olmasi  gereken

araglardan hangilerini unutmus?

Fotograf¢1 olsaydiniz bu fotografa neleri
dahil etmek isterdiniz?

Bu laboratuarda tarih dersi yapilabilir mi?
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Hangi araclar eksik? Burada kimya dersi
yapilabilir mi?

Burada siirekli olarak bu dersler igleniyor
olabilir mi yoksa fotograf ¢ektirmek i¢in mi
toplanilmis?

Burada herhangi bir devleti simgeleyen
bir nesne var mi1?

Bu okul Mustafa
tarafindan agilmis olabilir mi?

Kemal Atatirk

Atatiirk bu okulu hangi milletin ¢ocuklart
i¢in agmus olabilir?

Bu okul devlet tarafindan mi agilmigtir
yoksa 6zel sirketler tarafindan mi?

Bu donemde Tirk Milletinden olan
kisilerin 6zel okul agacak kadar parasi var
miydi1?

Ali’nin, Ayse’nin Ahmet’in okudugu bu
okulu agmak kimin gorevidir?

Ogretmenin sagindaki ¢ocugun ad1 Hasan
smifta Ogretmen olmadigi zaman sinifin
kontroliinii sagliyor.

Bu goreve Onu arkadaslari getirmis
olabilir mi?

Hasan’t  bugiin  smif  bagkanligia

getirenler ileriki zamanlarda

Cumbhurbagkanligina da getirebilir mi?

Yeni kurulan cumhuriyet halkina bu
hakki tanimig midir?

Ogretmenin solunda duran Zekeriya
Balikesir valisinin ¢gocugu olabilir mi?

Peki Gemlikte zeytin toplayarak gecimini
saglayan Ali amcanin oglu olabilir mi?

O zaman bu okulda halkin her kesiminden
cocuklar okuyabilir mi?

Peki Ayse’nin tam karsisinda masanin
diger ucundaki kizin ad1 ne olabilir?

Biisra olabilir mi? Fadime bu okul bir dini
ilimler medresesi olsaydi burada olabilir
miydi?

Laik bir egitim sisteminin uygulandig: bir
okulda egitim gorebilir mi?

Bugiin biz de bu laboratuvarda ders

yapsaydik  deneylerimizi  yorumlamak,
bilgilerimizi saklamak ve kimya problemleri

¢ozmek hangi araglara ihtiya¢ duyardik?

Fotograftaki kimya dersi gelismis bir
laboratuvarda mi1 yapilmaktadir?

Peki bugiin fen derslerimizi

isleyebilecegimiz yeterlilige sahip mi ?

O zaman kendimizi yenilememiz
gerektigini milli benligimizi kaybetmeden,
cagdas ve inkilap¢i bir kimlik sahibi

olmamiz gerektigini sdyleyebilir miyiz?
Inkildp nedir, bana sormadmiz herhalde
herkes anlamini biliyor ?

Burasi bir ilkokul olabilir mi?

Buraya gelmeden o©nce herkes bir
ilkokulu bitirmek zorunda degil mi?

Cok zeki olup hemen ortaokula gelmis
olan olabilir mi?

Bu laboratuvarda anlatilan ders sinifta
anlatilsaydi, 6grenciler kimya dersini daha
iyi 6grenirdi degil mi?

Peki Ayse bu okulu bitirince Kimya
Meslek Lisesine gidip kimyager olabilir mi?

Fadime Saglik Meslek Lisesine gidip

hemsire olabilir mi?

En arkada duran uzun boylu ¢ocugun adi
ne olabilir? Ejder olabilir mi?

Ramazan kimya dersini pek sevmiyor gibi
goriiniiyor. Miizik onun ilgi duydugu ders
olabilir mi?
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Peki, bu okulu Dbitirince Devlet
Konservatuarina yazilip bir piyano sanatgisi
olabilir mi?

Hasan Gemlik’teki babasma derslerinin
cok giizel gectigini anlatan bir mektup
yaziyor. Fakat, Hasan’in babasi okuma
yazmast olmadig1 ic¢in mektubu kdyiin
muhtarina okutuyor. Hasan’in babasima
oglundan  gelen  mektubu  okumay1
Ogretebilir miyiz?

Peki, okuma yazma Ogrenmesi igin
Hasan’in  babast Ali amcayr kiigiik
cocuklarm  okudugu bir okula mu
yazdiracagiz?

Ali amca ve onun gibi okuma yazma
bilmeyen biiyiiklerimiz i¢in bir okul agabilir
miyiz ?

Bu okula bir isim verebilir miyiz?

Fotograf 3 Mart 1924 tarihinden Once
¢ekilmig olabilir mi?

Daha once ¢ekilmis olsaydi bu fotografta
olmayacak kisiler kimlerdi?

Masanin en basindaki kizin adi ne
olabilir?

Ayse bu okulda okuyabilir miydi?

Kizlar ve erkeklerin birlikte okudugu
karma bir okul Ayse’ye ve Hasan’a ayni
okulda okuma firsat1 vermis degil mi?

Laboratuvarin sol tarafindaki tahtaya bir
seyler yazilmig? Arap harfleriyle yazilmis
herhalde ben bir sey anlamadim siz
anladiniz m?

Fotograf 1 Kasim 1928’den oOnce
cekilseydi yine boyle bir yazi yazilir miydi?

Iki fotograf arasindaki farkliliklari
smiflandirabilir miyiz?

Bu iki fotografin yer alacagi bir sergi
acsaydiniz ismi ne olurdu?



