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EXTENDED ABSTRACT

Purpose

The aim of this study was to determine pre-school teachers’ views on the use of
technology in the process of mathematics education. Since the teacher is an important
complementary factor that gives motion to the educational concepts, what should be their
role against technology which has an important role in education? How much do they use
instructional technologies while designing and implementing classroom activities? To what
extent are they able to utilize technology in mathematics learning areas of numbers and
operations, geometry, measurement and graphs? Questions like those have played an
important role in the emergence of the study. Receiving teachers’ ideas about to what extent

they utilize technology in mathematics applications and revealing their use of technology in
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the desig and implementation of classroom activities are considered to be contributingto the
literature. Thusly, how teachers make use of technology while in-service and afterwards in
the process of mathematics teaching will give the opportunity to see their strengths and

weaknesses in technology use.
Method

As a qualitative research method, holistic single case design was used in the study. A
group of 14 teachers working at pre-schools and kindergarten classes of middle schools
affiliated to National Ministry of Education in Giresun city center and Bulancak and Kesap
counties is considered as the unit of analysis. A semi-structured interview form was used to
collect data. The themes derived from open-ended questions included use of technology,
workload, easiness, number and operations, measurement, geometry, graphs,
strengths/weaknesses. The data obtained from responses to open-ended questions in the
study were subjected to content analysis using qualitative data analysis methods. A code list
for the data encoding process was developed. Then, the themes were created by gathering
the codes under specific categories. When the themes were determined, the researcher tried
to increase the reliability of the study by referring to the opinions of other researchers

studying in the same field about the accuracy of the conclusions,
Results

This study examined the contribution of technology to teacher competencies through the
opinions of teachers ontheir use of technology in mathematics education. As a result of the
study, it was revealed that the majority of the participants had positive views about
technology use, but they could not benefit sufficiently from technology in the process of
mathematics applications and they used traditional teacher-centered methods during their
applications. Obvious in the findings of the study, the teachers asserted that they believe in
the necessity of the use of computers and projectors in pre-school education. It was
determined that most of the participant teachers thought that TV's should also be utilized as
a technology. Although some of the participants stated that technology would facilitate and
reduce teachers’ workload, it was found out that they did not use technology in the process

sufficiently.
Conclusion and Suggestion

The degree to which teachers use technology for teaching mathematical concepts and
skills related to numbers and operations, measurement, graphs and geometryvaries.
Different characteristics of these concepts and skills can be shown as the reason for this
variation. In conclusion, it can be said that teachers mostly adopt traditional teacher-centered

approaches in pre-school while teaching mathematical learning areas ofnumbers and
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operations, geometry, measurement, and graphics which were defined by Ministry of
National Education and National Council of Teachers of Mathematics. Finally, considering
the strengths of the use of technology, it can be suggested for further studies to investigate
whether it is possible to integrate technology and mathematical applications for pre-school
teachers by providing them experiences regarding the use of technology in pre-school

mathematics teaching.
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MAKALE BILGI OZET

Makale Tarihgesi: Calismanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimi stirecinde
Alindi 25.05.2014 teknoloji kullanimina iliskin goérislerini belirlemektir. Calisma, 2012-2013
Duzeltilmis hali egitim-6gretim yilinda, Giresun ili Merkez, Kesap ve Bulancak ilgelerinde
alind1 27.07.2014 bulunan Milli Egitim Bakanligi’'na bagli anaokulu ve ilkdgretim blnyesindeki
Kabul edildi anasiniflarinda gérev yapan ve mesleki deneyimleri bir ile on ¢ yil arasinda
15.08.2014 degisen 14 okul oncesi o6gretmeninin katilimiyla gergeklestiriimistir.

Calismanin verileri, arastirmaci tarafindan olusturulan yari yapilandiriimig
gorusme formu araciligiyla elde edilerek icerik analizi ile ¢ézUmlenmistir.
Calisma sonucunda, égretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin géruslerinin
olumlu yénde oldugu ancak matematik uygulamalari stirecinde teknolojiden
yeterince yararlanamadiklari, égretmen merkezli yéntemlerle uygulamalar
yaptiklari ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte katilimcilarin  teknoloji
kullanmaya zaman ayiramadiklari, etkinlikleri planlarken teknoloji
kullanmayi ihmal ettikleri belirlenmistir. Bu baglamda &gretmenlerin
teknolojiden yararlanma konusunda yeterli egitim ve bilgi dlizeyine sahip
olabilmesi i¢in belli araliklarla hizmet i¢i seminerlerle bilgilendiriimeleri ve
teknoloji kullanmaya 6zendirilmeleri gerekmektedir.

© 2014 ADYUEBD. Tim haklari saklidir
Anahtar Kelimeler:
Teknoloji, okul dncesinde matematik egditimi, okul dncesi 6gretmeni.

Girig

Soyut dusunmeye bagh matematik becerileri insanodlunun yasamini
surdirmede en gerekli beceri alanlarindan biridir. Bu nedenle matematik becerilerinin
okul 6ncesinden baslayarak c¢ocuklara kazandirilmasi 6énem tasimaktadir. Okul
oncesindeki ¢ocuklarin 6grenmesi gereken evrensel standartlar (NCTM, 2000)
arasinda say! kavrami, modele bakarak yapmak ve iligkilendirmek, geometri, dlgme,
bilgi toplama, organize etme ve ifade etme gibi matematik ile ilgili beceriler de yer
almaktadir (Akt: Dodge vd., 2002).

! Sorumlu yazarin adresi: Giresun Universitesi, Egitim Fakiltesi, ilkégretim Bolimi, ilkogretim Matematik Egitimi Anabilim Dall,
Giresun.
e-posta: mihriban.karadeniz@giresun.edu.tr
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Okul o6ncesi donem c¢ocuklari, gunlik yasantilarinda edindikleri zengin
deneyimler ile pek ¢cok matematiksel kavram ve beceriyi elde etmis olurlar. Bu beceri
ve kavramlar programda; gruplama, siralama, siniflandirma, kargilastirma, sayma,
O0lgcme, geometrik sekilleri tanima, mekanda konumu uygulama, 6runtl ve parga-
batini kavrama, toplama-gikarma islemi yapma, problem ¢6zme, nesne grafigi
hazirlama becerileri Uzerine kurgulanmistir (MEB, 2006).

Matematigi ogrenme, kavram gelisimi ile ilgili olup g¢ocuklarin her gin
yasadiklari somut deneyimlerle yakindan ilgilidir. Akman, Yukselen ve Uyanik’a
(2000) gore, betimleme, oruntuleme, kiyaslama, esitleme, siniflama, gbézlemleme,
siralama, 6lgcme, semboller kullanma, yani rakam tanima, rakam yazma ve grafik
cizme gibi konular gocuklarin gelecekte matematigi anlayarak 6grenmelerine yardim
ederek onlarin kavramlari anlamalarini saglar. Oktay ve Unutkan (2003), okul dncesi
donemde, c¢ocuklarinin ilkdgretime hazirhk kapsaminda edinmeleri gereken
matematik becerilerini; 0-20 arasi rakamlari tanima, setler olusturma, renkleri,
sekilleri 6grenme, basit arttirma ve eksiltme yapma vb. seklinde ifade etmislerdir.
Dolayisiyla okul dncesi 6gretmenleri de ¢ocuklari okula hazirlarken gunluk firsatlarla
onlarin matematik yeterliliklerini ingsa etmelerine yardim ederler. Cocuklar esyalari ve
nesneleri aralarinda paylasirken, suyu bir kaptan digerine bosaltirken, blyuk ve
kiguk duagmeleri ayirirken, ritmik alkis yaparken matematigi 6grenirler. Gunlik
deneyimler okul oncesi gocuklarinin matematikte ilerlemelerini saglar. Buna ek
olarak, 6gretmenlerin sundugu matematigin esas bilgisi ¢ocuklarin ihtiyaglari olan
matematiksel distinme becerilerinin gelisimine de destek verir (Dodge vd., 2002).

Gelisen bilisim teknolojileri insanlarin kendilerine ve c¢evrelerine olan bakis
acilarini yeniden sekillendirmis, buna paralel olarak egitim alaninda da degisim ve
gelisimin ayni hizla gergeklesmesini kaginilmaz hale getirmistir. Teknolojik unsurlarin
oldukga fazla kullanildigi ginimuzde egitim konusunda unutulmamasi gereken konu;
hemen her birey su ya da bu sekilde 6grenmeyi bilir. Fakat buradaki asil 6nemli olan
konunun bilgi ¢aginda ve bilginin yogun oldugu bir toplumda nasil 6grenmemiz
gerektigi konusudur (Balay, 2004).

Bilim ve teknolojideki gelismeler, bir taraftan yeni egitim gereksinimlerini
yaratirken bir taraftan da egitim uygulamalarina yeni olanaklar sunmaktadirlar.
Kuskusuz, bilgisayarlar bu olanaklarin basinda gelmektedir. Bilgisayarlar,
gunimuzde amaglari ve ilgileri farkli pek c¢ok kisi tarafindan pek c¢ok alanda

kullaniimaya baslanmig; hatta gunlik yasamin ayrilmaz bir parcasi olmustur.
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Bilgisayarin birey ve toplum yasaminda giderek yayginlasmasi, yarinin danyasinin
bugunkinden c¢ok daha degisik, karmasik ve ileri duzeyde olacagi izlenimini
vermektedir. Bireylerin bu yenidlinyaya uyum saglayabilmeleri ise, onlarin bilgisayari
tanima ve kullanma becerilerine sahip olmalarini gerektirmektedir. Bu da bireylerin,
olabildigince erken yaslarda bilgisayarla tanismasi ve planli bir bilgisayar egitiminden
gecmesiyle olanakhdir (Oral, 2004).

Gunumuzde yaratici ve hizli dusunebilen, bireysel farkhliklarin farkinda
olabilen ve bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler yetistirimeye c¢aligsiimaktadir. Bu
niteliklere sahip bireyler yetistirecek olan 6gretmenlerin nasil yetistiriimesi gerektigi
arastiriimakta ve degisen anlayislara uygun 6gretmen yetistiriimesi hedeflenmektedir
(Umay, 2004). Bu hedefe ulasmak icin de bu oOzelliklere sahip nitelikli 6gretmenler
yetistirebilmek gerekmektedir. Nitelikli o6gretmen ise ¢evresinde olup biten
gelismelerden ve yeniliklerden haberdar olan, bu gelismeleri teknoloji ile
batlnlestirebilen ve tim bu birikimini alan 6gretimiyle birlestirebilen bireyler olmalidir
(Baki, 2000). Bu yonde yetistirilen bireylerin; bilgiye ulasip edindigi bilgiyi
duzenlemesi, bilgiyi degerlendirip sunmasi ve iletisim becerileriyle donanmis olmasi
saglanmaya calisihr. Bilindigi Uzere egitim alaninda degisimin ve geligimin
gerceklesmesi ¢ok sayida faktére badlidir. Bu faktorlerin en dnemlilerinden biri
dgretmendir. Ogretmenlerin egitim kurumlarinda degisimi gerceklestirebilmesi icin her
seyden oOnce kendilerinin degisimi kabul etmeleri ve Ozellikle teknoloji alaninda
meydana gelen gelismelerden haberdar olmalari gerekir (Baki, 2000).

Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of
Teachers of Mathematics), matematik egitiminde uluslararasi diizeyde kabul gbren
bir kuruldur (NCTM, 2000). Bu kurulun ¢alismalari bugun dinyada matematik egitimi
alaninda g¢alisan pek ¢ok arastirmaci icin referans kabul edilmektedir. NCTM, 2000
yilinda ‘Principles and Standards of School Mathematics’ (PSSM) adl bir dokiiman
yayimlamistir. Bu dokiimanda, okul dncesi ddnemden 12. sinifin sonuna kadar farkli
duzeylerde matematigin genel ilkelerinin neler olmasi ve matematiksel icerik ve
sureglerin hangi standartlari saglamasi gerektigi belirtiimistir. Bu kurula gore;
teknolojinin varhidi, ¢ok yonla kullanimi ve glcu 6égrencilerin matematigi en iyi nasil
ogrenebildikleri kadar, matematigi nasil 6grenmeleri gerektigi konusunu da yeniden
gozden gecirmeyi mumkun hale getirmis ve bunu gerekli kilmigtir. NCTM,
ogretmenlerin kendilerini sinifta artik tek bir otorite olarak goérme rollerini birakip

ogrencilere matematik bilgilerinin yapilandiriimasinda rehberlik edilmesini ve bu
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anlamda 6grenme ve o6gretme ortamini zenginlestirmelerini dnermektedir (NCTM,
2000). Ogretmen vyetistirme programlari da teknolojinin okul matematiginde
kullanimina dikkat cekmektedir (Lee ve Hollebrands, 2008; Powers ve Blubaugh,
2005).

Ogretmen, egitim kavramina devinim kazandiran, énemli bir tamamlayici
faktor olduguna gore, o6gretmenlerin, egitimde onemli bir yere sahip teknolojiler
kargisindaki rolu ne olmahdir? Sinif igerisinde etkinlikleri tasarlarken ve uygularken
ogretim teknolojilerinden ne kadar yararlaniyorlar? Matematik alanlarindan; sayi ve
islemler, geometri, 6lgme ve grafikler (veri) 6grenme alanlarinda teknolojiyi stirece ne
kadar dahil edebiliyor? gibi sorular, calismanin ortaya c¢ikmasinda 6nemli rol
oynamistir. Matematik egitimi uygulamalarinda teknolojiyi sirece ne kadar dabhil
ettikleri konusunda o6gretmenlerin dlUsuncelerinin  alinmasi, sinif igerisinde
etkinliklerini tasarlarken ve uygularken teknolojiden yararlanma durumlarinin ortaya
konulmasinin literatlre katki saglayacagi dusunulmektedir. Nitekim hizmet icinde ve
sonrasinda ogretmenlerin  matematik egitimi  surecinde teknolojiyi nasil
degerlendirdikleri, teknoloji kullanma noktasindaki gugli ya da zayif yonlerinin neler
oldugunun goérilmesine firsat verecektir. Bu baglamda ¢alismanin amaci, okul dncesi
ogretmenlerin matematik egitiminde teknolojiyi strece ne kadar dahil edebildiklerine

iligkin goruglerini incelemektir.

Yontem

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi yontemi ve
durum calismasi desenlerinden de, buatincul tek durum deseni kullaniimistir.
Batuncul tek durum desene gore, tek bir analiz birimi (bir birey, bir kurum, bir
program, vb.) vardir. Bitlincll tek durum deseni; eder ortada iyi formile edilmis bir
kuram varsa, bunun teyit edilmesi veya curutilmesinde, genel standartlara pek
uymayan asiri, aykiri veya kendine 6zgu durumlarin ¢alisiimasinda ve daha once hig
kimsenin calismadigi veya ulasamadigi durumlarda kullanilabilir (Cepni, 2007,
Yildirm ve Simsek, 2005). Bu desende Giresun merkez, Giresun’'un Kesap ve
Bulancak ilgelerinde bulunan Milli Egitim Bakanligi'na bagli anaokulu ve ortaokul
blnyesindeki anasiniflarinda goérev yapan on dort 6gretmen analiz birimi olarak

dusunulmustar.
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Calisma Grubu

Bu arastirmanin g¢alisma grubunu 2012-2013 egitim-6gretim yilinda
Giresun merkez, Giresun’'un Kesap ve Bulancak ilgelerinde bulunan Milli Egitim
Bakanhgi'na bagll anaokulu ve ortaokul bunyesindeki anasiniflarinda goérev yapan
on dort 6gretmen olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken amagli érnekleme
yontemlerinden ‘maksimum c¢esitlilik orneklemesi’ kullaniimistir. Bu ornekleme
yonteminin amaci, cesitliligi saglamak yoluyla evrene genelleme yapmak dedgil,
cesitlilik gosteren durumlar arasindaki benzerliklerin olup olmadigini ortaya
koymaktir (Yildinm ve Simsek, 2005). Dolayisiyla ¢alisma grubunda; farkh yerlerde
ve farkh okullarda goérev yapan ogretmenlerin yer almasi uygun goérulmustur.
Katilimcilari  belirleme asamasinda Ogretmenlere oOncelikle hangi problem
durumunun dzerine galisildigl ve amacin ne oldugu hakkinda arastirmaci tarafindan
bilgi verilmigtir. Bu bilgilendirmeden sonra gonulli o6gretmenler ile yuz ylze
gOrusmeler yapmak igin uygun zaman belirlenmigtir. Arastirma etigi ¢ergevesinde
katilimeilarin isimleri gizli tutulmustur. Ogretmenler “Esra, Sude, Nida, Gil, Alev,
Arzu, Eda, Seda, Ayse, Nur, Naz, Asli, Buse ve Ali” seklinde kod isimler verilmistir.
Gorusmeye katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. )
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Ogretmenlerin Okulun Cinsiyet Mesleki Okulun
Kodlar Bulundugu Yer Deneyim Sosyo-ekonomik
_ Durumu
Esra lice Kadin 4 Yuksek
Sude iice Kadin 5 Yiksek
Nida iice Kadin 13 Yiiksek
Gil iice Kadin 6 Yiiksek
Alev iice Kadin 6 Yilksek
Arzu Merkez Kadin 4 Yiksek
Eda Merkez Kadin 4 Yuksek
Seda Merkez Kadin 6 Yuksek
Ayse Merkez Kadin 5 Yuksek
Nur iice Kadin 4 Orta
Naz iice Kadin 5 Orta
Asli iice Kadin 6 Orta
Buse Koy Kadin 1 Dusuk
Ali Merkez Erkek 7 Orta
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Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veri toplama araci olarak, yari yapilandirilmis goérisme formu
kullaniimistir. Cunkd c¢alisma bir durum c¢alismasidir ve amaci geregi gorusmeye
katilanlardan 6zgun cevaplar alinmasi gerekmektedir. Bunu saglama yollarindan biri
de yar yapilandirilimig gérisme formunun uygulanmasidir. Arastirmada kullanilan
‘Yari Yapilandiriimig  Goérisme Formu’nun gelistiriime slrecinde asagidaki
basamaklar gergeklestirilmistir:

1. Problemi tanimlama, amag ve sorulari belirleme: Literatur taramasi ve alan
uzmanlari ile goérismeler vyapilarak formun amaci ve igerigi tanimlanmaya
cahsilmistir. Bu slregte, formun uygulanma amacina yonelik genel ve 6zel amagli
sorular olusturulmaya calisiimistir.

2. Madde yazma ve taslak form olusturma: Arastirmanin amaglari
dogrultusunda arastirmaci tarafindan taslak goérisme formu olusturulmustur.
Olusturulan bu form ile 6gretmenlerin surecgte teknolojiden yararlanma durumlarinin
degerlendiriimesine yonelik gorus ve oOnerilerinin belirlenebilmesi amaciyla sorular
acik uglu olarak yapilandiriimigtir.

3. Uzman goérusu alma ve 6n uygulama formu olusturma: Taslak gorusme
formunun “kapsam gegerligiyle” ilgili olarak uzman goértusine basvurulmustur.
Arastirmaci tarafindan olusturulan taslak, doért kisilik uzman grubuna (4 6gretim
uyesi) sunulmustur. Uzmanlar grubunda yer alan oOgretim udyelerinin biri Egitim
Bilimleri, digeri Bilgisayar Ogretimi Teknolojileri Egitimi, ikisi ise Okul Oncesi Egitimi
alanindan segilmigtir. Bu baglamda uzmanlara formun her bir boyutuna iliskin olarak
‘uygun”, “uygun degil” ve “geligtiriimesi gerekir’ segeneklerini goz Onunde
bulundurarak degerlendirmeleri istenmistir

4. On uygulama, analizler ve forma son seklini verme: Hazirlanan 6n
uygulama formunun islerligini belirlemek igin U¢ o6gretmen ile goérismeler
gerceklestirilmistir. On uygulama sonucunda anlasilmayan, islemeyen maddeler
gbzden gecirilerek formun son sekli verilmigtir. On uygulama formunda
ogretmenlerin, surecte teknolojiden yararlanma durumlarina iligkin goruglerini
belirleyen acgik uglu sekiz soru hazirlanmigtir. Uzman goérlsu dogrultusunda ve
ogretmenlerle yapilan 6n uygulama sonucunda anlagilmayan bazi maddeler gozden
gecirilerek geligtirilmistir. BOoylece ©6n uygulamada yer alan sorular geligtirilerek
formun son hali on sorudan olusmustur. Etkili iletisim saglamak igin gorusmeler yiz

yuze ve 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullarda gergeklestirilmistir. Gorismelerden
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elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan kayit altina alinmigtir (Bogdan ve Biklen;
1998).

Verilerin Analizi

Calismada acik uglu sorulara verilen cevaplardan elde edilen veriler nitel veri
¢6zimleme vyollari kullanilarak igerik analizine tabi tutulmustur. Kodlama iglemi
yapilarak veriler icin kod listesi gelistiriimistir. Daha sonra bu kodlamalar belirli
kategoriler altinda toplanarak temalar olusturulmustur. Temalar belirlenirken
arastirmaci ulastigi sonuglarin ne kadar isabetli oldugu konusunda, ayni alanda
calisan diger arastirmacilarin goérUslerine basvurarak c¢alismanin guvenirligini
artirmaya calismigtir. Boylece, hem bulunan sonuglarin desteklenmesi, hem de
varilan sonuglara iliskin varsa alternatif agiklamalarin getiriimesini saglamistir.
Ayrica, arastirma bulgularinin i¢ guvenirligini ve gecerligini artirmak amaciyla 6égrenci
goruglerinden sikga alintilar yapilmistir (Yildirm ve Simsek, 2005). Tablo 2'de
calismada kullanilan gorisme sorulart  dogrultusunda belirlenen temalar

gOsterilmistir.

Tablo 2.
Arastirmada Kullanilan Gériisme Sorulari ve Temalar
Goriisme Sorulari Temalar

Okul Oncesi dénemde teknoloji kullanmaya yoénelik calismalarin Teknoloji
yapilmasi hakkindaki gérisleriniz nelerdir? kullanimi
Okul 6ncesi matematik egitiminde teknoloji kullanmasi sizce is Yuki
O6gretmenin daha fazla is yapmasini gerektirir mi? Neden?
Okul 6ncesi matematik egitiminde teknoloji kullanmak 6gretmene ne Kolaylik

gibi kolayliklar saglar?

Sayl ve islem becerilerinin kazandiriimasinda teknolojiden

yararlaniyor musunuz? Neden?

Sayi ve islem

Olcme kavram ve becerilerinin kazandiriimasinda teknolojiden Olgme
yararlaniyor musunuz? Neden?

Geometri kavram ve becerilerinin kazandiriimasinda teknolojiden Geometri
yararlaniyor musunuz? Neden?

Grafik okuma ve hazirlama etkinliklerinde teknolojiden yararlaniyor Grafikler
musunuz? Neden?

Sizce okul dncesi matematik egitimi surecinde teknoloji kullaniminin Guiglu/Zayif
gugli ve zayif yonleri nelerdir? Yonleri
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Belirlenen temalara ait kodlamalar drnek ifadelerle belirtilmistir. Ogretmenlerin
surecte teknoloji kullanimi hakkindaki gorusleri, matematik kavram ve becerilerinin
cocuklara kazandiriimasinda teknolojiyi kullanma veya kullanmama sebepleri,
teknoloji kullaniminin guglu ve zayif yonlerinin neler oldugu ortaya gikmigtir.

Teknoloji kullaniminda is yuku, kolaylik, sayi-islem, élgme, geometri, grafikler
ve teknoloji kullaniminin gugli/zayif yonleri ile ilgili yapilan kodlamalar ve o6rnek
ifadeler Tablo 4, 5, 6, 7, 8, 9 ve 10 da gosterilmektedir.

Bulgular ve Yorum
Bu bolumde, okul oncesi ogretmenlerinin matematik egitiminde teknolojiyi
surece ne kadar dahil edebildikleri hakkindaki goruslerine yonelik bulgulara yer

verilmistir.

Ogretmenlerin Okul Oncesi Dénemde Teknolojiyi Kullanilma Hakkindaki
Gériiglerine iligkin Bulgular

Katilimci 6gretmenlerin hepsinin, okul dncesi donemde ¢ocuklarin bilgisayarla
tanismasi gerektigi gorusiinde olduklar tespit edilmistir. Ogretmenler bilgisayarla
yapilan etkinliklerin ¢ocuklar tarafindan daha dikkat c¢ekici ve o6grenmelerin
kaliciliginda da daha faydali oldugunu belirtmiglerdir. Ogretmenlere ‘teknoloji’ ile ilgili
sorulan hemen her soruya ‘bilgisayar’ yanitiyla geri bildirim verdikleri dikkati
cekmektedir. Buradan hareketle, 6gretmenlerin bilgisayar ve diger teknolojilere ayni
anlamlar yukledikleri séylenebilir.

Katilimci 6gretmenlerden; Asli, Sude ve Alev kodlu 6dretmenler; bilgisayar
kullaniminin sdrekli olmasi durumunda c¢ocuklarin buna alistiklarini, etkinlikleri
siradanlastirdigini forma eklemislerdir. Bu nedenle s6zu gegen katilimci 6gretmenler
surecin iyi planlanmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Katilimci 6gretmenler, bilgisayarlarla kendilerini gelistirdiklerini, farkh etkinlikler
acisindan orneklere kolay ulastiklarini belirtmislerdir. Bu durumun sureci planlarken
kendilerini rahatlattigini séylemislerdir. Ogretmenler, teknoloji kullaniminda 6zellikle
interaktif oyun CD’lerinden projeksiyonla yansitma seklinde vyararlandiklarini da
siklikla vurgulamiglardir.

Ayrica katihmci ogretmenlerin buyuk bir kismi, televizyondan yararlandiklarini
da ifade etmislerdir. Ogretmenlere televizyondan nasil yararlandiklari ayakisti

sohbetler esnasinda soruldugunda ise Ayse ogretmenin; ‘bazi etkinlikler bitince
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sinifta bir ugultu ve gquriltii oluyor. Cocuklar sinifta dolasmaya, kosmaya ve
yaramazlik yapmaya basliyorlar. Iste tam o sirada televizyonda -yumurcak veya
Cartoon Tv-yi acgiyorum. Hepsi transa ge¢mis gibi sessizce oturup televizyon
izliyorlar. Ben de diger islerimle ilgileniyorum. Biraz kafami dinliyorum yani’ seklindeki
aciklamalari ile pek ¢ok 6gretmenin ifade etmekten ¢ekindigi bilgileri arastirmaci ile

samimi bir sekilde paylastigi gorulmektedir.

Ogretmenlerin Matematik Egitimi Siirecinde Teknoloji Kullanimiyla Yapacaklari

is Miktarlari Hakkindaki Goriiglerine Yonelik Bulgular

Katilimcilarin, matematik egitimi surecinde teknoloji kullanimiyla ilgili
yapacaklari hazirliklara iligkin gorugleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Ogretmenlerin Teknoloji Kullanimiyla Yapacaklari is Miktarlari Hakkindaki Gértisleri
Tema 2: s Yiikii

Kodlama Ornek ifadeler

“Yilhk plana gdre hangi kavrami vereceksek onlari gdzden gegiriyorum.
Kazanimlarimi ona gére buluyorum ve bir klasér olugturuyorum. Planh bir sekilde
gittigim icin depomdan ne kullanacaksam c¢ocuklara sunuyorum. Buda daha fazla
calisma gerektiriyor’; “Sadece materyal temininde 06gretmenin biraz daha
Arttirir bilgisayar donanimina hakim olmasi gerekir. Ogretmen daha fazla bilgiye sahip
olursa c¢ok fazla zorlanacagini sanmiyorum. Oncelikle 6gretmenin kendini bu
konuda biraz gelistirmesi gerekir’; “Sinif kalabalik oldugunda bireysel olarak
etkinliklerin yapilmasi gerektigi durumlarda sinifta tek bilgisayar oldugundan
zaman kaybina neden oluyor. Siniftaki 6grencilerin timinlG suUrece dahil

edemedigimiz iginde sinif hakimiyetinde 6gretmene daha blyuk is dislyor.”

“Bilgisayari kaynak olarak aliyoruz. Teknoloji sayesinde bircok seyi hatta
degistirmeden alabiliyoruz, uygulayabiliyoruz”; “Elimizde bir materyaliniz var ve o
her zaman sabit sizin yaninizdaysa, bilgisayarinizda dersle ilgili dokiimanlarinizin
arasinda varsa eger belki ufak tefek eklemelerle yillarca kullanabiliyoruz. Her giin
Azaltir ekledigimiz yeni seylerle ¢ocuklara daha fazla gorsellikte sunabiliyoruz”; “Gorsel
acgidan daha fazla sey sundugu icin 6gretmenin isini kolaylastirir ve daha az is
yapmasini saglar’; “Daha fazla is yapilmasini gerektirmez ¢inkiu zaten

kullanabilecegimiz seyler hazir yazilimlar.”

Surecgte teknoloji kullaniminin yapilacak is miktarini artiracagini ya da
azaltacagini disunen katilimcilarin gorusleri asagida ayri ayri sunulmustur:
i. Matematik egitimi slrecinde teknoloji kullaniminin yapilacak is miktarini

artiracagini disunen katihmci G¢ 6gretmenin ifadelerine asagida yer verilmistir:
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Ornegin bunlardan Asli 6gretmen; ‘yapilan hazirliklarin disinda ayrica
kavramlarin segimi ve etkinlikler agisindan daha fazla hazirlik ve arastirma yapilmasi
gerekiyor...” seklindeki sozleri ile duguncelerini ortaya koymustur.

Sude ogretmen; ‘yillik plana gbére hangi kavrami vereceksek onlari gbzden
geciriyorum. Kazanimlarimi ona gére buluyorum ve bir klasér olusturuyorum. Planli
bir sekilde gittigim igin depomdan ne kullanacaksam g¢ocuklara sunuyorum. Buda
daha fazla ¢alisma gerektiriyor.” seklinde bir agiklama yapmisgtir.

Ayrica siniflarin kalabalik oldugunu ifade eden Sude o6gretmen; etkinlikler
birebir oldugunda, etkinlik sirasinda c¢ocuklarin hakimiyetinin zorlasacagini bu
sebepten de 6gretmene daha fazla is dustugunu ileri sGrmustdr.

Alev 6gretmen ise 6gretmenin teknolojik agidan donanimli olmasi gerektigini,
bunun i¢in kendini gelistirmesi ve yenilikleri takip etmesinin gerekliligini vurgulamigtir.

ii. Matematik egitimi strecinde teknoloji kullanimiyla yapacaklari is miktarlarini
artirmayacagini dusinen o&gretmenlerin bir kisminin goérUslerine asagida vyer
verilmistir:

Asli, Sude ve Alev kodlu 6gretmenler; yapilacak is miktarinin artmayacagini,
hatta 6gretmenin is yuklinU azaltacagini ileri surmuslerdir. Ayni 6gretmenler; gune
baslamadan 6nce her durumda hazirlik yaptiklarini da sézlerine eklemiglerdir.

Asli, Sude ve Alev kodlu 63retmenler; teknoloji sayesinde bir¢ok bilgiye daha
kolay ulastiklarini ve ayni etkinlikleri her yil kiguk degisikliklerle tekrar tekrar
uygulayabileceklerini agiklamisglardir. Asli 6gretmen; internetten birgok veriye kolayca
ulastiklarini  bunlarin ayrica 6gretmeni rahatlattigini ve vyaraticiliklarina katki
sagladigini disunduklerini ifade etmislerdir. Bunun yani sira Alev 6gretmen teknoloji
kullanmanin zamandan da tasarruf saglayacagini, cocuklara kavramlarin daha ¢abuk
ogretilecegini ileri surmuslerdir.

Ayrica Sude 6gretmen teknolojinin 6gretmene yardimci bir kaynak oldugunu
dusundugunu ileri surmuastur. Bununla birlikte teknolojinin gorsel agidan dikkat gekici
olusunun cocuklarin etkinliklere severek katildiklarini ve kavram o6grenmeye ilgili

olduklarini vurgulamistir.

Ogretmenlerin, Teknolojinin Sagladigi Kolayliklar Hakkindaki Gériislerine

Yonelik Bulgular

Caligmaya katilan oOgretmenlerin, matematik egitimi surecinde teknoloji

kullaniminin sagladigi kolayliklara iliskin gorugleri Tablo 4’te verilmistir.

131



Tablo 4.

Hacisalihoglu Karadeniz

Ogretmenlerin Teknolojinin Sagladigi Kolayliklar Hakkindaki Gordgleri

Kodlamalar

Tema 3: Kolaylik
Ornek ifadeler

interaktif CD’ler

“Etkinlikleri elimizle c¢izmek vyerine interaktif ortamda hepsi mevcut. Bunlari
elimizle gizmek yerine ¢iktisini alarak etkinliklerimize dahil ediyoruz”; “Cocuklara
kavramlari 6gretirken ayni zamanda eglendirir de. CUnki ¢ok farkli sembollerle
ikonlarla dénut veren oyun seklinde Ogretici CD’ler var. Mesela dogru cevap
verildiginde alkis, yanhs cevap verildiginde balonlar patlar vb. etkinlikler dikkatini

daha kolay ¢ekecedi icin etkinlikler daha zevkli yapilir.”

Uyarici zenginligi

“Ogrenmeyi saglar, dgrenmeyi ve dgretmeyi kolaylastirir. Gorsel agidan en biyik
avantajimiz zaten bu. Birgok uyariclyl gocuga sunariz. Ogrenme 6geleri arttig

icin dgretmenin isi kolaylagsmig olur.”

ilgi cekici,

guduleyici

“Gorsellik 6nemli, gocuklarin ilgisini daha ¢ok ¢eker ayrica gocugun daha kolay
ogrenmesini saglayabilir.”; “Bilgisayarda aralikh olarak kullanildiginda dikkat

[ ]

¢eken bir materyal”. "Birgok uyariclyi gocuga

sunariz’; “Soyle ki ogrenciler daha fazla giduilendikleri icin daha kolay
Ogrenebilirler ve daha kalici olabiliyor.”; "Séyle ki 6grenciler daha fazla

gldulendikleri igin daha kolay 6grenebilirler ve daha kalici olabiliyor.”

Zaman

“Yani 6gretmene kolaylik saglayacak, surekli kagit ve fotograflarla uzun uzun
ugrasmaktansa bilgisayardan yansitarak anlatmak daha kolay”; “Bir kere
Ogretmen &gretecedi konuyla ilgili temalarini, kavramini daha hizli verir.
Cocuklarin  dikkatini daha c¢abuk ¢eker. Kazanimlarin da daha kolay
kazandirilabilecegini dugstunuyorum?”; “Materyal hazirlanmasi ciddi anlamda zor ve
zaman alan bir seydir ayrica Bir sonraki senede bilgisayarda kullandigim seyi

kullanabiliyorum.”

Somutlastirma

“Matematik soyut bir kavram, g¢ocuga anlatmasi zor bir kavramdir. Bunu
somutlastirmis oluyor. Cocuk elma yiyor ve elma kayboluyor. Oradan ¢ikarmayi
dgrenmis olabiliyor. Eksilmeyi 6grenmis olabiliyor; “Ogrenciyi hayata hazirliyor,
O6grencinin farkli bakmasini da sagliyor sadece elle tutulur degdil soyut
distnmesini de sagliyor bazen somutlastiryor. Soyut kalan seyleri
somutlastirdidi icin bilgisayar her sinifta olmal ve ¢ocuklar kisa sirelerle de olsa

teknolojiyle tanisabilseler.”

Ogretmeni

gelistirir

“Ogretmenin kendini gelistirmesini sagliyor. Yani 6gretmen ¢aga ayak uyduruyor.
Sadece o6gretmenlik kagit tGzerinde kalmiyor. MEB destekliyor ve ¢aga ayak

uydurmak agisindan 6gretmene yarar saghyor.”
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Calismaya katllan 6gretmenlerin tumd, teknolojinin 6dretmene bir takim
kolayliklar sagladigini belirtmislerdir. Katihmcilar teknolojinin interaktif CD’lerle
uyarici zenginlik sagladigini, ilgi ¢ektigini, 6grencileri glideledigini, zamandan tasarruf
sagladigini, soyut kavramlari somutlastirdigini ve dgretmenin kendini gelistirmesine

olanak sagladigini dusunduklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin  Sayi-islem  Becerilerinin  Kazandinlmasinda  Teknoloji

Kullanmalan Hakkindaki Goruglerine Yonelik Bulgular

Katihmci  6gretmenlerin, sayl ve islem becerilerinin kazandirilmasinda
teknolojiyi kullanmalarinin yorumlanmasina iliskin kodlamalar ve 6rnek ifadeler Tablo
5’'te verilmistir.

Tablo 5.
Ogretmenlerin  Sayi-islem Kavram ve Becerilerini Kazandirirken Teknoloji
Kullanmalari Hakkindaki Gordgleri

Tema 4: Say ve iglem

Kodlamalar Ornek ifadeler
“Interaktif CD’lerle birlikte goéruntiyd yansitiyoruz. Orda hareketli olarak

g6rayor toplama ve ¢ikarmayi, elmanin eksilmesini goruyor veya belirti geliyor
Teknoloji mesela tabagina iki tane daha ceviz koyup cevizlerin arttigi, sayi siniflama
Kullaniliyor etkinlikleri  verilebiliyor.”; “imkanlarimiz  kisith o yiizden projeksiyonu
kullaniyoruz. Oraya yansitip gorselden hareketle ¢ocuklara sorular
yoneltiyoruz”; “Bilgisayarimda onlarla ilgili oyunlarim var mesela yukaridan
elma geliyor, ka¢ tane elma geldigi ka¢ tane muz geldigi gibi, arti bunlarin
disinda toplama seklinde de veriyorum. Birgok interaktif CD’lerim var.

Bilgisayarda bunlari kullanarak 6gretiyorum. Onlarla da destekliyorum.”

“Matematik soyut bir sey oldugu icin ¢ocuga bunu algilattirmak gerekiyor.
Elleriyle tutabilecekleri, elleriyle kavramlari ¢ok 6nemli oldudu icin bu yas
Teknoloji grubunda once ellerine tutturuyorum, konuyu materyallerle anlatiyorum”;
Kullaniimiyor “Maalesef siniflarimizda yeterli donanima sahip degiliz. Bu ylzden pek
kullanamiyorum”; “Siniflarda tek bir bilgisayar var ve kic¢icik bir ekran,
buradan gocuklara géstermek ¢ok zor ve siniflarimiz ¢ok kalabalik. Cocuklarla
hep birlikte bunu yapamiyoruz”; “Sayl ve islem kavramlarinin daha c¢ok
somutlagtirarak verilmesi taraftariyim. Sayilari kendisi gizse ¢ok daha iyi

anliyor gocuklar. Bu ylizden artan azalan islemlerde materyal taraftariyim.”

Katilimcilarin yarisi (Ayse, Buse, Seda, Asli, Naz, Nida ve Ali) say! ve islem
becerilerinin kazandiriimasinda teknolojiyi kullandiklarini, interaktif CD’ler hazir
yazilimlar ve oyunlarla beraber ¢ocuklari surece dahil ettiklerini, projeksiyon

yardimiyla goruntlyd yansittiklarini belirtmiglerdir. Bununla birlikte toplama-gikarma
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islemlerinin  6gretiminde oyun ydntemini kullanarak c¢ocuklarin eglenirken
ogrenmelerine firsat verdiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin diger yarisi da (Eda, Esra, Arzu, Sude, Nur, Alev, Giil)
teknolojiyi sayi-islem ve kavram becerilerinin kazandirilmasinda kullanmadiklarini
ileri sirmuglerdir. Katilimcilardan Arzu 6gretmen, dergilerdeki sayi ve islemlerle ilgili
calisma sayfalarini yeterli gérdiugu, ayrica bir kaynak arayisina girmeye gerek
duymadigi yonunde gorus belirtmigtir. Bazi 6gretmenler (Eda, Sude, Nur ve Gul);
teknolojiyle verilen bilgilerin soyut kaldigini ve materyallerle konunun 6gretilmesinin
daha somut 6grenmeler saglayacagini, tahta kullanarak sayilari 6gretmekten yana
olduklarini agiklamiglardir. Bazi 6gretmenler de (Nur, Gil ve Alev) teknolojik agidan
yeterli donanima sahip olmayan siniflarda bulunduklarini, teknoloji kullanmama

gerekgelerinin uygun ortamin olmamasi yonunde gorus bildirmiglerdir.

Olgme Kavraminin Kazandiriimasinda Teknoloji Kullaniminin Gerekliligi

Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin, dlcme kavram ve becerilerinin kazandiriimasinda teknolojiyi
kullanmalarinin yorumlanmasina iligkin kodlamalar ve oOrnek ifadeler Tablo 6'da
verilmigtir.

Tablo 6.
Ogretmenlerin _Olgme Kavram ve Becerilerinin Kazandirilmasinda Teknoloji
Kullanmalarina lliskin Gértisleri

Tema 5: Olgme

Kodlamalar Ornek ifadeler

“‘Mesela eslestirme, renklerine goére bunu grupla gibi karisik seylerde
Teknoloji mouse(fare) yardimiyla tutup yerlestiriyor ama bu fazla zaman aliyor. Sinifta
Kullaniliyor tek bilgisayar oldudu igin biraz zorluk yasiyoruz”; “Oyunlarla etkinlikler
yaptiriyoruz. Kag tane meyve var sepette? Ne kadar elma veya muz topladin

vb. gibi sorularla gocuklara siniflandirma, siralama yaptiriyoruz.”

“Cocuklar dokunmak ister, yaparak yasayarak 6grenmek ister sadece
bilgisayarla kalirsaniz bu yeterli olmaz. Mesela bir agdirlik dlgeceksiniz. Agir
Teknoloji mi hafif mi terazide daha kolay gosterebilirsiniz. Teknolojiyle bunu anlatmak
Kullaniimiyor zor olur”; “Olgme kavramini verirken kullanmiyorum glinki teknolojiyle ilgili
hazirhk asamasina vakit ayirmiyorum.”; “Daha c¢ok birebir goérebilecegi
seyleri kullanmaya calisiyorum. Daha somut seyleri tercih ediyorum.”;
“6lcme ile ilgili becerileri kazandirirken havada kalsin istemiyorum.. Bu
yuzdende materyaller kullanmayi tercih ediyorum.”; “Daha somut oldugu igin

O6lcme konusunda materyal kullaniyorum. Bu ylzden de teknolojiden bu
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alanda yararlanmiyorum.”

Katilimci 6gretmenlerden, Sude, Naz, Alev ve Ali kodlu 6gretmenler; dlgme
kavram ve becerilerini kazandirirken teknolojiden yararlandiklarini ifade etmislerdir.
Calismaya katilan diger 6gretmenler ise; 6lgme kavramlarini kazandirirken teknolojiyi
kullanmadiklarini aksine mevcut yontemlerle 6gretim yaptiklarini ileri strmuglerdir.
Teknolojiden yararlanarak olgme kavramini kazandiran 6gretmenlerden Naz kodlu
ogretmen; teknolojiyi gorsellik anlaminda kullandigini belirtmistir. Nida o6gretmen;
renklerine veya turlerine gore eslestirme ile ilgili yaptirdidi bir etkinlikte bilgisayardan
yararlandigini ifade etmistir. Alev kodlu katilimci ise hazirladigi bir oyun etkinliginde
bilgisayardan yararlandigini, bu oyunu projeksiyona yansitarak dlgmede siniflama
calismasi yaptirdigini agiklamistir.

Teknolojiden yararlanmadan 06lgme kavramini kazandirdigini  dusinen
ogretmenler (Ayse, Eda, Buse, Seda, Esra, Asli, Arzu, Nur ve Naz) ise teknolojiyi
kullanmama sebepleri olarak; o6lgcmenin somut olarak daha iyi o6gretildigini, bu
kavrami Ogretirken teknolojinin daha soyut kalacagini dusunduklerini ifade
etmislerdir. Ayni 0Ogretmenler; c¢ocugun hissederek, dokunarak vyaptigi Olgme
islemlerinin daha kolay anlasilacagini ve somut ogrenmeleri desteklediklerini

belirtmislerdir.

Geometri Kavraminin Kazandiriilmasinda Teknoloji Kullaniminin Gerekliligi

Hakkinda Ogretmen Gériigleri

Ogretmenlerin, geometri kavram ve becerilerinin kazandiriimasinda teknolojiyi
kullanmalarinin yorumlanmasina iliskin kodlamalar ve o6rnek ifadeler Tablo 7’'de
verilmistir.

Tablo 7.
Ogretmenlerin Geometri Kavramini Kazandirirken Teknoloji Kullanmalarina iliskin
Gorlsleri

Tema 6: Geometri

Kodlamalar Ornek ifadeler
“Bazi ¢izgi filmler geometri Uzerine oluyor mesela. Cocuklarin dikkatleri tam

Teknoloji anlamiyla filmdeyken durduruyoruz ve g¢ocuklara evet gocuklar burada hangi
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Kullaniliyor sekilleri gériiyorsunuz gibi sorular yénlendiriyoruz.”; “interaktif oyun CD’lerinden
yararlaniyorum. Sekilleri tanitip benzer olanlari sdylemelerini istiyorum”;
“Projeksiyonla yansittiktan sonra ¢ocuklara diunya sekli nasil bir sekil, giines, ev
hangi sekillere benziyor gibi sorularla gocuklarin dikkatleri ¢cekilerek o yéne daha

kalici ve gevremizden ornekler vermis oluyoruz.”

“‘Genelde kitaplari daha aktif kullaniyorum. Cunkl kitaplarimizda calisma
yapraklari vb. etkinlikler oldukga fazla bu kavramla ilgili etkinlikler’; “okulun
Teknoloji mevcut durumuyla ilgili olarak eksikler sebebiyle teknolojiyi kullanmiyorum?”;
Kullaniimiyor “Daha ¢ok somut olarak segiyorum materyalleri. Gorseli direk ¢ocuklara

veriyorum ya da ginluk hayattan drnekler veriyorum.”

Calismaya katilan 6gretmenlerin buylk bir cogunlugu, geometri kavram ve
becerilerinin  kazandiriimasinda teknolojiden yararlandiklarini  belirtmislerdir.
Ogretmenler konuyla ilgili bulduklari etkinlikleri projeksiyonla yansitarak, gocuklara
yansi Uzerinden geometrik sekilleri goésterdiklerini belirtmislerdir Ayrica yansida
cocuklarin bulmasini istedikleri seklin konumu ile ilgili etkinlikler de duzenlediklerini
ifade etmislerdir. Geriye kalan katilimcilar (Ayse, Eda, Arzu, Sude, Gul ve Ali) ise;
geometri kavramini kazandirirken teknolojiden yararlanmadigini belirtmislerdir.

Katilimcilardan Gul kodlu égretmen; kitaplardaki etkinlikleri yeterli buldugunu,
bu sebepten teknolojiyi kullanma geregi duymadigini belirtmistir. Ayse kodlu
ogretmen de benzer bigimde; teknoloji kullanmanin bazi kavramlari soyutlastiracagini

bu sebepten gocuklarin ellerine gorselleri direk verdigini ifade etmigtir.

Grafik Okuma ve Grafik Hazirlama Etkinliklerinde Teknoloji Kullanmanin

Gerekliligi Hakkinda Ogretmen Goriigleri

Ogretmenlerin, grafik okuma ve grafik hazirlama etkinliklerde teknolojiyi
kullanmalarina iligkin kodlamalar ve 6rnek ifadeler Tablo 8'de verilmigtir.

Tablo 8.
Ogretmenlerin Grafik Okuma ve Grafik Hazirlama Etkinliklerinde  Teknoloji
Kullanmalarina lliskin Gértisleri

Tema 7: Grafikler

Kodlamalar Ornek ifadeler

“Slaytlari kullaniyorum, cocuklarin seviyesine indirebilecegim sekiller buluyorum.
Teknoloji Cocuklardan sekilleri yorumlamalarini istiyorum. Grafik okuma, yani yorumlama
Kullaniliyor calismasi yaptiriyorum. Cocuklarla birlikte bilgisayarda grafik yapiyoruz.”

“Ben her zaman ¢ocugun grafikleri kendi yapmasindan yanayim. Mesela sayilarla
ilgili calisma yaptirdiniz ve bunu grafie dokeceksiniz. Sayi boncuklariyla onu

Teknoloji bilgisayarda, projeksiyonda gdsterebilirsiniz ama ¢ocuk bunu kavrayamaz. Cocuk
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Kullanilmiyor 6grendigini uygulamaya dokmeli, aktarabilmeli”; “grafiklerde daha ¢ok birebir
calisiyoruz gocuklarla. Birebir olmasina dikkat ediyoruz ¢lnki grafik kavramasi
daha zor bir kavram. Daha ¢ok kagit Gzerinden ya da tahta lizerinde yapmak daha

kolay 6grenmelerini sagliyor.”

Katilimcilardan Alev ve Gul kodlu 6gretmen, grafik okuma ve grafik hazirlama
etkinliklerinde teknolojiden vyararlanirken, diger 12 06gretmen teknolojiden
yararlanmamaktadir. Ogretmenler grafiklerle ilgili etkinliklerde teknoloji kullanmama
sebebi olarak; cocuklarin seviyelerine gore ¢ok daha soyut kaldigini dugunduklerini
ifade etmiglerdir. Grafiklerin genellikle gu¢ anlasildigini belirten 6gdretmenler, bu
konuda etkinlik yaptirirken somut Orneklerle &gretebileceklerini bu sebeple
teknolojiden yararlanmak yerine materyaller kullandiklarini belirtmiglerdir. Bunun yani
sira grafikleri gocuklarla birlikte olusturup sonuglara birlikte ulagtiklarini belirtmislerdir.
Katilimcilardan teknolojiyi kullanan Alev ve Gul o6gretmenler ise; ¢ocuklarin
seviyelerine uygun grafikler buldugunu ve bu grafikleri yorumladiklarini belirtmislerdir.
Bulgulardan da anlasilacadi lUzere katilimcilarin blyulk bir ¢ogunlugunun, grafik
okuma ve hazirlama etkinliklerinde aligageldikleri yontemleri benimsedikleri ortaya
cikmigtir. Katilimcilarin tima matematik egitimi surecinde teknoloji kullaniminin guglu
ve zayif yonlerinin olabilecegini dusunduklerini ifade etmislerdir. Katilimcilarin
teknolojiden yararlanmada gugcli yonlerine iliskin 6rnek ifadeler Tablo 9'da, zayif

yonlerine iligkin ornek ifadeler ise Tablo 10°da verilmigtir.

Matematik Egitimi Siurecinde Teknoloji Kullaniminin Gug¢li Yonleri Hakkinda

Ogretmen Gorisleri

Ogretmenlerin, matematik egitimi slrecinde teknoloji kullaniminin gugli
yonlerine iligkin kodlamalar ve ornek ifadeler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.
Ogretmenlerin Matematik Egitimi Siirecinde Teknoloji Kullaniminin Giiglii Yénlerine
Yénelik Gériigleri

Tema 8/1: Gucli Yonleri
Kodlamalar Ornek ifadeler

“Cocuklarin dikkat ve ilgilerini gekmesi agisindan surekli ayni materyalleri somut
diye ¢ocugun eline vererek dikkatlerini cekemeyiz veya baska turli ¢ocuk ister
istemez farkli zamanlarda farkli seylere kayacaktir. Bilgisayarla yaptigimiz
Dikkat cekici ve etkinlikler ¢ocuklarin dikkatini c¢ekiyor 6grenme kolaylasiyor.”;“gbrsel olmasi,
kalici 6grenme farkl ortamda O6grenmelerinin kolaylasmasini sagliyor. Daha kalici 6grenmeler

oluyor.”; “Cocuklarin daha fazla ilgisini cektigi icin daha c¢ok gudileniyorlar.
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Dolayisiyla daha iyi &greniyorlar. Cocuklara goérsel acidan ¢ok daha faydal
oldugunu digsuniyorum. Projeksiyonda c¢ok dikkatlerini cekiyor ve o6grenmeyi
kolaylastiriyor.”; “Cocuklar hem gorsel hem isitsel olarak teknolojiyle 6grendikleri
seyleri daha iyi hatirliyorlar. Daha fazla akillarinda kaliyor. Daha kaliteli bir

Ogretim ortaya cikiyor.“

“Konu ne olursa olsun sarki, siir, parmak oyunu veya fen-doga matematik

Bilgileri Yeniler anlaminda her sey mevcut oldugu icin birgoguna ulagabiliyoruz. Bilmedigimiz
konularda bize katkilari da olmakta, kendimizi guncelleyebiliyoruz.
Yenileyebiliyoruz. Eksik yanlarimizi gériyoruz.”

Somutlagtirma “Cocuklar bilgisayarda goérdigl esyalari sayiyor ve daha c¢abuk

somutlastirabiliyor.”

“Avantajl zamandan kazanmak bence 6gretmenin zamanini almayacagi igin
Zamandan O0gretmene cok kolaylik saglar.”; “Teknolojiyle 6gretmen zamani iyi kullanir.
tasarruf Ekonomiklik ilkesini kullanir ama 6gretmen bilgisayari iyi kullanamiyorsa kendi
anlamamigsa anlatamaz. Bu durumda da kesinlikle kendiside kullanmamalidir.”;
“Teknoloji olmadan bir seyi somutlastirmaya calisirken c¢ok fazla zaman

harcayabiliyoruz. Teknolojiden yararlanarak daha kisa surede hazirlik yapiyoruz.”

Tablo 9’da goruldugu gibi katilimcilarin bir kismi suregte teknoloji kullaniminin
guclu yonlerini; dikkat c¢ekici ve kalici 6grenme saglamasi, kavramlari
somutlastirmasi, zamandan tasarruf saglamasi ve 6gretmenin bilgilerini yenilemesi
seklinde siralamiglardir. Calismaya katilan o6gretmenlerin, matematik egitiminde
teknoloji kullanmalarinin zayif yoénlerini belirttikleri kodlama ve 6rnek ifadeler Tablo
10’da verilmistir.

Matematik Egitimi Siirecinde Teknoloji Kullaniminin Zayif Yonleri Hakkinda
Ogretmen Gorisleri

Ogretmenlerin, matematik egitimi sirecinde teknolojiyi kullaniminin zayif

yonlerine iligkin kodlamalar ve ornek ifadeler Tablo 10°da verilmigtir.

Tablo 10.
Ogretmenlerin Matematik Egitimi Siirecinde Teknoloji Kullaniminin Zayif Yénlerine
Yénelik Gériigleri

Tema 8/2: Zayif Yonleri
Kodlamalar Ornek ifadeler

“Hazir bir bilgi olarak aldigimiz icin kendimiz pek disinmemeye basliyoruz.

Ogretmenin Yaraticiigimizi ikinci plana atiyoruz. Kendimiz dislnsek ya da zimreyle beraber
yaraticihgini diger Oogretmenlerle konugsak beyin firtinasi yaparak farkh fikirler ortaya
engellemesi cikabiliyor.”; “istenilen her sey bilgisayarin iginde oldugu igin 6gretmeni belki biraz

rahata alistirabilir.”
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Her etkinlige
uygun

olmamasi

“Her etkinlikte kullanamazsiniz, daha ¢ok somut olarak anlatiimasi gereken
kavrami bilgisayarda verirsek ¢ocuk bunu anlamaz. Bunun yerine bir elmayi, iki
elmayi gosterdiginizde ekleme ve ¢ikarma yaptiginizda daha iyi anlayacaklar ve
kalici olacaktir. Somut yasanti saglama acisindan dezavantajlari olacagini
distndyorum”; “Bazi konularda teknoloji havada kaliyor ama 6gretilecek konuya

gore yontemin belirlenmesi gerektigini disunuyorum.”

Bilingsiz

kullanim

“Oyun yoluyla birgok kavrami kazandiriyoruz ama so6yle bir durum var amacini
asarak tamamen oyun amach kullaniimasinin dezavantaj olugturacagini
distntyorum.”; “Bilgisayar malum cok dikkat ¢ekiyor. Oyun olarak gérmemeliler,
bir bilgi araci olarak gérmeliler ben dyle distnidyorum. Bu noktada ise 6gretmene

blylk is distyor. Kullanmayi bilmeli ki gocuklara yardimci olabilsin.”

Altyapi

yetersizligi

“Siniflarda ¢ocuk sayisi kadar bilgisayar yok ve cocuklarla ayni derecede
ilgilenemeyebiliriz”, “etkinlikler bireysel oldugu ve siniflarimizda da tek bilgisayar
bulundugu igin zaman kaybina neden olabiliyor ve c¢ocuklarin farkli seylerle
ilgilenmesine sebep olabiliyor.”; “Sinifta grup etkinliklerini uygulamak zor oluyor.
Cunku sinifta diger gocuklar birakabilecek yardimcilarimiz yok. Etkinlik stirecinde
bireysel oldugu icin dider cocuklarin dikkatleri dagilabiliyor”; “Etkinlikler birebir
oldugu icin diger cocuklarin ilgileri baska bir alana kayabiliyor. iletisimi sadece
bilgisayar basina aldigim g¢ocukla kurabiliyorum. Diger cocuklardan birkag tanesi
acaba ne yapiliyor? Dogru mu yapti, yanlis mi yapti diye merak ediyor. Matematik
egitimi surecinde sayilarla ilgili olsun, siralamalarla ilgili olsun yapilan etkinliklerde
sadece masasina yakin arkadaslari ise dikkatini ¢ekiyor ve yapilan etkinlige
bakiyorlar. Masasina yakin olmayan ¢ocuklar diger ¢ocuklarinda dikkatini dagitiyor

ve zorluk yasayabiliyoruz.”

Dikkat
siresinin

azalmasi

“Bizim yas grubumuzda artik dustlgu icin ¢ocuklarin dikkat sireleri de azaldi. O
yuzden dikkat problemleri de ortaya c¢ikti ve uzun sire bir seyi izletemiyoruz. O

esnada biraz sikinti yasiyoruz.”

Sosyal
davraniglarin
olusmasini
engelleme,

radyasyon

“Bizim yas grubumuz 36-66 ay ve ¢ocuklar zaten ¢ok yeni bilgileri almaya hazirlar.
Yavas yavas yeteri kadar sunulmali, bundan aldigi radyasyon ayri bunun diginda
¢ocugun ilgi alanlarini kisithyor. Sadece bilgisayara yonlenmesine ya da teknolojik
diger aletlere yonlenmesine sebep oluyor. Evet, meraklari artiyor ve bu merak
glzel ama gocuklarin bu yaglarda daha ¢ok dogayla i¢ ice olmasi lazim. Onlarin
kegfetmesini, merak duygularinin gelismesini istiyoruz canlilari inceleyebilmelerini
istiyoruz ama bunu bilgisayarda degil de yaparak yasayarak o6greneceklerini

dustuntyorum.”
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Tablo 10’da goéraldagu gibi katihmcilarin  bir kismi da suregte teknoloji
kullaniminin zayif yoénlerini; -cocugun aksine 6gretmenin yaraticiligini engellemesi,
her etkinliJe uygun olmamasi, alt yapi yetersizligi, arag-gere¢ eksikliginden olusan
sorunlar, yas grubunun dusuk olmasindan kaynaklanan dikkat suresinin azalmasi,
sosyal davraniglarin olusmasini engelleme ve ¢ocuklarin radyasyondan etkilenmesi-

seklinde siralamiglardir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Calismada, 6gretmenlerin matematik egitiminde teknolojiyi stirece ne kadar
dahil edebildiklerine yonelik gorugleri dogrultusunda vyeterlilikleri incelenmistir.
Calisma sonucunda, katilimcilarin buyuk bir ¢ogunlugunun teknoloji kullanimina
iligkin goruslerinin olumlu yonde oldugu ancak matematik uygulamalari sirecinde
teknolojiden  yeterince yararlanamadiklari, o6gretmen merkezli ydntemlerle
uygulamalar yaptiklari ortaya ¢ikmistir. Demiraslan ve Usluel’in (2005) calismasinda,
ogretmenlerin  gcogunlugunun bilgisayar kullanabilmesine karsin bilgi ve iletisim
teknolojilerinin  6grenme-6gretme slrecine entegrasyonu ile ilgili herhangi bir
etkinlikte bulunmadiklari ve alisageldikleri yontemleri kullanmayi tercih ettikleri
belirlenmistir. Benzer bir bicimde Baki ve Hacisalihoglu Karadeniz (2013),
calismasinda ogretmenlerin etkinlige hazirhk sureci, kullanilan materyal, etkinlikleri
uygularken secilen yontem bilgileri birlikte goz dntne alindiginda; 6gretmenlerin yeni
yaklasimlara dayal aktif 6grenme yontemlerini yeterince kullanmadiklari, teknolojiyi
egitim surecine entegre edemedikleri, programi 6gretmen merkezli bildik yontemlerle
uyguladiklari, bu tur ders igleme bigimlerini kendilerine ders isleme modeli olarak
benimsedikleri sonucuna ulasmiglardir. Ayrica Askar ve Kocgak Usluel (2002)
tarafindan yapilan calismada da, bilgisayarin 6gretmenlerin yasantisina girdidi,
okuldaki yonetsel islerde kullanildigi ancak ogretim amagh kullaniimaya
baslanmasinin sistemin genelinde bir degisim olmadan uzun bir sure alacagi ve
yavas olacagini dusunduklerini ifade etmiglerdir. Bu sonuglar, bu arastirmayla ortaya

koyulan sonuglari desteklemektedir.
Calismanin bulgularindan da anlasilacagi Uzere 6gretmenlerin okul 6ncesi
editiminde teknoloji anlaminda bilgisayar ve projeksiyonun kullaniimasi gerektigine
inandiklarini ileri sirmaglerdir. Katiimci 6gretmenlerin pek ¢ogunun teknoloji olarak

televizyondan da vyararlanilmasi gerektigi gorustinde oldugu belirlenmigtir.
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Katilimcilarin bir kisminin da teknolojinin 6gretmenin isini azaltacagini ve kolaylik
saglayacagini ifade etmelerine ragmen surecte teknolojiyi yeterince kullanmadiklari
tespit edilmigtir.

Ogretmenlerin matematik egitiminde sayi ve islem, élgcme, grafik ve geometri
ile ilgili kavram ve becerilerin kazandiriimasinda teknoloji kullanim oranlari
degismektedir. Bu degisikligin sebebi olarak 6gretmenlerin kazandirmaya calistiklar
bu kavram ve becerilerin Ozelliklerinin farkli olmasi gosterilebilir. Sonug¢ olarak
calismada katihmcilarin, MEB’in (2006) ve NCTM'nin (2000) tanimladigi matematik
6grenme alanlarindan sayi ve islem, geometri, dlgme ve grafikler (veri) 6grenme
alanlarinin okul 6ncesi donem cocuklarina kazandiriimasinda daha ¢ok ogretmen
merkezli bildik yaklagimlari benimsedikleri soylenebilir. Lumb ve Monaghan'nin
(2000) c¢alismasinda da, teknolojiyi siniflarina entegre etmeyi amaclayan
ogretmenlerin ¢ogu ic¢in bu durum oldukga zor ve karmasik gelmektedir. Benzer bir
calismada dgretmenlerin ¢cogunlugunun 6ne surtlen yenilikgi, egitime kalite getirici
fikirleri kabul etmekle birlikte, bu fikirleri sinif icinde uygulamada istekililik
gOstermedikleri belirlenmigtir (Kellogg ve Kersaint; 2004). Benzer bir bigimde
Niederhauser ve Stoddart (2001) tarafindan yapilan ¢alismada da donanim, destek,
personel yetistirme konularinda en Ust duzeylere ¢ikilsa bile 6gretmenlerin pedagojik
yaklasimlarinin teknolojiyi siniflarda kullanma dizeyini sinirlandirdigini  ortaya
koymuslardir. Bu anlamda teknoloji, pedagoji ve icerik bilgisinin bir arada
ogretmenlere kazandirilmasi énemlidir (Koehler ve Mishra, 2005; Koehler ve Mishra,
2008; Niess, 2005; Niess, 2006; Oksiiz, 2009). Bu sonuglar galismanin sonuglariyla
tutarlik géstermektedir. Ayrica katilimci 6gretmenlerin mesleki deneyimleri gz 6niine
alindiginda da ulagilan sonuglar arasinda farkliik olmadigi, birbirlerine benzer
sonugclara ulasildigi tespit edilmigtir.

Ogretmenlerin teknoloji kullanma konusunda istekli ve kendilerini sorumlu
hissetmeleri saglanabilir. Bu baglamda 6gretmenler ders digindaki zamanlarinda da
eksikliklerini gidermek icin kendilerini yetistirme c¢abasi icinde olmalidirlar. Bu
baglamda ogretmenlerin teknolojiden yararlanma konusunda yeterli egitim ve bilgi
duzeyine sahip olabilmesi icin belli araliklarla hizmet i¢i seminerlerle bilgilendiriimeleri
ve teknoloji kullanmaya 6zendiriimeleri gerekmektedir. Son olarak teknoloji
kullaniminin gugli yonleri géz o6nune alindiginda, o6gretmenlere teknolojiyi okul

oncesi matematik egditiminde kullanimina yonelik deneyimlerin yasatiimasi ve
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teknolojiyle matematik uygulamalarinin batinlestiriimesinin 6gretilip-6gretilemedigini

arastiran calismalarin yapiimasi onerilebilir.
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