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Basarisina Etkisi ve Ogrencilerin Bu Teknige iliskin Goriisleri
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Ozet

Bu calisma, ¢cevre egitiminin jigsaw teknigi ve geleneksel 6gretimle yapilmasinin 6grencilerin akademik
basarisina etkisi ve dgrencilerin jigsaw teknigi hakkindaki goriiglerini incelemek amaciyla yapilmistir.

Calisma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda, 6n test-son test kontrol gruplu model ile yapilmistir.
Calisma Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Biyoloji Ogretmenligi Programina kayith
birinci sinif 6grencileri (N=46) ile yiiriitiilmiistiir. Jigsaw tekniginin uygulandigi sube deney, geleneksel 6gretim
tekniginin uygulandig1 sube kontrol grubu olarak belirlenmistir. Her iki grup i¢in veri toplama araci olarak da
Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 0,65 olarak bulunan ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen toplam 30 soruluk
“cevre bilgisi basar1 testi” kullanilmistir. Ayrica deney grubu Ogrencilerine uygulan teknik hakkindaki
goriislerini alabilmek i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi da 0.83 olarak bulunan ve 14 maddeden olusan
“jigsaw tekniZi gorils Olcegi” uygulanmustir. Calisma, 7 haftada tamamlanmistir. Veriler, SPSS-17 paket
programu ile analiz edilmistir.

Bulgulara gore jigsaw tekniginin kullanildig1 deney grubu lehinde anlamli sonuglara ulasilmistir. Ayrica
Jigsaw tekniginin derslere 6n hazirlik yapma, arastirma yapma, sinif ici iletisimi arttirma ve kalici 6grenme
saglama gibi olumlu yonlerinin oldugu ifade edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Cevre egitimi, jigsaw teknigi, geleneksel 6gretim, basar1, 6grenci goriisleri.

The Effect of Jigsaw on Students’ Environmental Education Academic
Success and Students’ Views About This Technique

Abstract

The purpose of this study was to investigate effect of jigsaw method on students’ environmental
education success and students’ views about this method. Research was conducted with the participation of 46
first year students of the Atatiirk University Kazim Karabekir Education Faculty. The students were separate
different two groups. One of these different groups was identified as collaborative (experimental) group (N=24)
using collaborative learning (jigsaw method) and the other as using traditional learning method (control) group
(N=22). Environmental success test is composed of 30 multiple choice questions. This test has been applied to
the students who took the course and the reability cofficients have been found as .65. In addition to this, Jigsaw
method view scale that consists of 14 items was applied to experimental group. Cronbach alpha for this scale
was found to be .83. The study was completed in 7 weeks. SPSS-17 statistical package was used for the analysis
of data.

The research showed that the statistically meaningful difference was found in favor of the experimental
group. In addition to this, this method has positive effect on interaction between students, preparation for lesson,
making research and long time learning.

Key Words: Environmental education, jigsaw method, traditional learning, success, students’ views.

Giris
Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore ogrenciler bilginin pasif alicilar degildir. Ogrenciler

ogrenme etkinliklerine aktif olarak katilarak ve cesitli zihinsel islemler yoluyla bilgiyi kendileri
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olustururlar. Bundan dolay1 ogrenciler bir grup icinde, aktif olarak, yaparak yasayarak fen
etkinliklerine katilmalar1 anlamli 6grenmeyi biiyiik dlciide artirmaktadir (Bilgin ve Karaduman, 2005).
Aktif olarak 6grencilerin katilimi akademik basarimin yani sira, bireysel sorumlulugun ve sosyal
becerilerin de gelismesine katki saglamaktadir (Kilig, 2008). Grupla 6grenme yaklagimina gore;
O0grenme, bireyler arasindaki etkilesimler ve yeni bilginin anlamlandirilmasina dayanan anlamli bir
sosyal aktivitedir. Bundan dolay1 6grenme sadece bireyin bilgiyi zihninde yeniden yapilandirmasiyla
kalmayip diger bireylerden alinan bilgilerle olusturulur (Moreno, 2009). Bireyler bir gbrevi yerine
getirmek icin grup arkadaslanyla calistiklarinda daha iiretken ve derse daha fazla katilim
gostermektedirler (Hidi ve Harackiewicz, 2000; Koseoglu, 2010; Stern ve Huber,1997; Slish, 2005).
Bu sekilde olusturulan gruplarda bireyler hem kendi grup arkadaslarina yardim etmekte hem de
anlamadiklar1 noktalar1 &gretmenlerine sorarak sinifta kendilerini  basarisiz  ve yalniz
hissetmemektedirler (Unlii ve Aydintan, 2011). Ozellikle diisiik yetenekli 6grencilerin problem ¢tzme
ve iist diizey 0grenme becerilerini, dgrencilerin birbirleri ile yaristiklar1 6grenme ortamlarindan daha
cok gelistirdigi gézlenmistir (Nakiboglu, 2001). Bu yontem, 6grencilerin motivasyonunu arttirmakta,
okula kars1 olumlu tutum sergilemelerini saglamakta, birbirlerine kars1 olumlu hisler gelistirmelerine,
daha fazla 6grenmelerine, bagkalarinin fikirlerine saygili olmay1 6grenmelerine, hosgoriilii olmay1 ve
tartismay1 6grenmelerine yardimci olmaktadir (Holm, Schultz, Winget ve Wurzbach, 1997; Kincal,
Ergiil ve Timur, 2007).

Isbirlikli O0grenme, aktif 6grenme yontemlerinin temelindeki konusma, dinleme, yazma ve
yansimanin kullanildigi, biligsel ve duyussal 6grenme iiriinleri lizerinde olumlu etkileri kanitlanmig
igbirligi becerilerinin 6n plana ¢iktig1, temelinde sosyal etkilesim olan, dgrencilerin ihtiyaglarina cevap
verebilen, zihinsel yeteneklerini kullanmasini saglayan, kendi ogrenmesi ile ilgili kararlar almasina
olanak veren bir 6gretim yontemidir (Yildiz, 1999). Bu yontem bireysel ve rekabete dayali 6grenmeye
alternatif bir 6grenme yontemidir (Langlois, 2001). Isbirlik¢i 6grenmeyle dgrenciler kendi grenme
hedeflerini saptamakta, ogrenme etkinliklerini planlamakta, uygun 6grenme stratejisi secmekte ve
ogrenme siirecini degerlendirmektedir (Kog¢, 2000). Temel olarak 6grenci merkezli ogrenmeye
dayanmakta olan bu ydntemin, problem ¢cdzme ve elestirel diisiinme giiclinii pekistirdigi, 6grencilerin
kendilerine ve diger arkadaglarina iliskin olumlu imaj gelistirmelerine yardimci oldugu (Tasdemir,
Demirbas ve Bozdogan, 2005) ve dgrencileri hem kendi 6grenmelerinden hem de grup iiyelerinin
ogrenmelerinden sorumlu kildig1 rapor edilmistir (Artut ve Tarim, 2007).

Isbirlikli 6grenme yontemlerinden en cok kullamlan tekniklerinden birisi de jigsaw teknigidir
(Zacheari, Xenofontes ve Manoli, 2010). Elliot Aronson tarafindan gelistirilen jigsaw teknigi,
egitimde olumlu sonuglarin elde edilmesinde etkili olan 6grenme yontemlerinden biridir (Ghaith ve
El-Malak, 2004). Bu olumlu sonuglar arasinda akademik basariy1 ve motivasyonu artirma, derse karsi
ilgi, 6z giliven, bireysel sorumluluk, sosyal becerilerin gelismesi gibi gelismelere de katki sagladig
tespit edilmistir (Koseoglu, 2010; Law, 2011; Slavin, 1989). Bu olumlu sonuglarin elde edilmesinde

iki temel nokta etki etmektedir. Bunlardan birincisi: grup hedefleri; grup iiyesi, gruptakilerle birlikte



calismak zorunda ve grubun basarisna katki saglamak zorundadir. ikinci etken ise, bireysel
sorumluluk; yani grubun basarisinin bireysel sorumluluga bagli olmasidir. Grup basarist bireylerin
toplam basarisiyla 6l¢iildiigii i¢in grup iiyeleri basarili olmak ic¢in bir birlerini tetiklemek zorunda
kalirlar. Ancak grup basarisi ile bireysel sorumluluk isbirlik¢i 6grenmede uygulanirsa bu olumlu
sonuclar elde edilir (Moreno, 2009; Slavin, 1989). Yani gruptaki her iiyenin kendine diisen kismu
tamamlamasi ve isbirlikli cabaya katkida bulundugunu hissetmesi ¢ok 6nemlidir (Y1ldiz, 1999).

Sonug olarak dgrenme-0gretme ortaminda Ogrencinin aktif katilimini saglayan farkli 6gretim
yontemlerinin kullanilmasi 6grencinin daha etkili 6grenmesini saglayabilir (Hevedanli ve Akbayin,
2006). Bu baglamda bu calisma, ¢evre egitiminin jigsaw teknigi ve geleneksel d6gretimle yapilmasinin
ogrencilerin akademik basarisina etkisi ve 6grencilerin bu teknik hakkindaki goriislerini incelemek
amaciyla yapilmistir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki problemlere cevap aranmustir:

1. Jigsaw tekniginin uygulandigi deney grubunun On-son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark var midir?

2. Geleneksel ogretim tekniginin uygulandigi kontrol grubunun On-son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Jigsaw tekniginin uygulandig1 deney grubuyla, geleneksel 6gretim tekniginin uygulandigi kontrol
grubunun son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

4. Jigsaw tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin bu teknik hakkindaki goriisleri nedir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli
Bu calismada, nicel arastirma yontemlerinden deney-kontrol gruplu ©6n test-son test
karsilastirmali yontem kullanilmustir.
Ayrica jigsaw teknigi hakkinda 6grencilerin goriislerini tespit etmek amaciyla deney grubu

ogrencileri ile goriismeler yapilmustir.

Calisma Grubu
Arastirma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Biyoloji Ogretmenligi Programia kayitli birinci simif dgrencileri (N=46)
ile yapilmstir.
Calisma grubunu olusturan deney (N=24) ve kontrol grubu (N=22) 6grencileri okul

numaralarinin son hanesine gore tek ve cift olanlar birer grup olusturacak sekilde iki gruba ayrilmistir.

Veri Toplama Araclar
Cevre Bilgisi Basar1 Testi: Derslerde kullanilan tekniklerin 6grenci basarilari iizerindeki etkisini
gorebilmek icin ¢oktan se¢cmeli sorulardan olusturulan “cevre bilgisi basar testi” hazirlanmistir. Icerik

olarak Cevre Bilgisi Basar1 Testi; sera etkisi, kiiresel 1stnmanin sonuglari, ozon gaz1 olusumu, sera



gazlari, hava kirliliginin sebep ve sonuglari, asit yagmurlari olusumu, asit yagmurlarina neden olan
etmenler, asit yagmurlarin bitki ve tarihi eserlere verdigi zararlar, erozyonun nedenleri, topragin
verimli kisminin yok olmasiyla olusacak sonuclar, radyasyon etmenleri, radyasyon sonucunun
goriilme siiresi, tarim ilaglarinin su ve toprak kirliligine neden olmalari, icilebilir sularin azalmasi, su
kirliligi ve ekosisteme verdigi zararlardan olusmaktadir.

Testin gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Bunun i¢in her biri biyoloji alan egitimi uzmani
olan bir Prof. Dr., iki Dr. ve bir Aras. Gor. goriisleri alinmustir. 42 soru seklinde hazirlanan test pilot
uygulama i¢in biyoloji egitimi boliimii ikinci sinif (N=41) 6grencilerine uygulanmistir. Uygulama
sonucunda Cevre Bilgisi Basar1 Testi’nin 30 sorudan olustugu goriilmiistiir. Cevre bilgisi basari
testi Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi 0.65 olarak hesaplanmustir. Testin igerigi islenecek konular
dikkate alinarak hazirlanmustir.

Jigsaw Teknigi Goriis Olcegi: Deney grubu ogrencilerin jigsaw teknigine iliskin goriislerini
alabilmek icin Simsek (2007) tarafindan hazirlanan “jigsaw teknigi goriis 6lcegi” kullanilmustir.
Ogrencilerin kullandiklar1 teknik ile geleneksel Ogrenme yonteminin karsilagtirilmasina yonelik
ifadeler iceren bu 6lgek on dort tanesi bes secenek iceren (Cok Fazla Etkilidir, Biraz Fazla Etkilidir,
Esit Etkilidir, Az Etkilidir ve Cok Daha Az Etkilidir) likert tipi, bir tanesi de 6grencilerin ilave goriis
belirtmeleri i¢in yari agik uglu olarak toplam on bes madde icermektedir. S6z konusu yar1 acik uglu
soru, uygulanan jigsaw Ogrenme tekniginin iliskin Ogrencilerin olumlu/olumsuz goriislerini
belirtmeleri i¢in hazirlanmistir.

Jigsaw teknigi goriis 6lceginde yer alan on dort maddenin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis: da 0.83

olarak hesaplanmustir.

Uygulama siireci

Calisma cevre egitimi dersi kapsaminda toplam 7 haftada deney ve kontrol gruplan ile
islenmis ve tamamlanmistir. Her iki grupta da dersler ayni kisi tarafindan yiiriitiilmiistiir. Gruplara
iliskin uygulamalar:
Deney grubu: ilk hafta 6grencilere yontemin tanitilmasi, konularin paylastirilmas: ve &grencilerin
yapacaklar1 faaliyetler belirlenmistir. Her grupta altisar kisi olmak {izere toplam dort grup
olusturulmustur. Konularin ders kitabindaki siralamasina dikkat edilerek alti boliime ayrilarak
ogrencilere dagitilmustir.
Gruplara dagitilan konular:
1-Su kirliligi, 2-Toprak ve hava kirliligi, 3-Asit yagmurlari, 4-Radyoaktif kirlilik, 5-Sera etkisi ve
ozon tabakasinin incelmesi, 6-Erozyon.

Deney grubunu olusturan 6grencilere yapilan basari testine gore her grupta altt kisi olmak
lizere, yiliksek not alanlar ile diisiik not alanlar heterojen dagilacak sekilde dort grup olusturulmustur.

Her grup iiyesine bir konu verildikten sonra ayni konuyu alanlar bir araya toplanarak uzman gruplar



olusturulmustur. iki hafta boyunca ayni konuyu alan 6grenciler 6gretmen rehberliginde kendi konulart
hakkinda uzmanlastiktan sonra, uzmanlastiklar1 konuyu ana gruba anlatmak i¢in ana gruplara geri
donmiislerdir. Ug hafta boyunca konu uzmanlari grup iiyelerine kendi konularmi anlatmuslardir. Her
uzman kendi konusunu grup iiyelerine anlattiktan sonra, iki hafta boyunca her grup iiyesinden kendi
konusu hakkinda 15 dakikalik sunum yapmasi istenerek degerlendirme yapilmistir. Ayrica son hafta
deney grubuna “jigsaw teknigi goriis ol¢egi” uygulanmustir.

Kontrol grubu: kontrol grubunda ders diiz anlatim, soru-cevap, tartisma, poster ve resim sunusu ile
islenmistir. Ilgili nemli noktalara iliskin olarak 6grenciler notlar almislardir.

Her iki grupta da dersler 5 haftada tamamlanmis ve iki hafta sonra da son testler

uygulanmistir.

Verilerin Analizi
Veriler, SPSS-17°de degerlendirilmistir. Cevre Bilgisi Basar1 Testi ile toplanan verilerin
analizinde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve Mann Whitney U-testi kullanilmugtir. Tanriogen’e gore
(2009: 213) genellikle gruplardaki birey sayis1 30’dan az oldugu zaman bu testlere bagvurulur. Goriis
Olcegi ile toplanan verilerin analizi i¢in de yiizde (%) ve frekans (f) degerleri kullanilmistir. Elde

edilen sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Bulgular
Uygulama oncesinde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin c¢evre bilgisi basar1 testi
puanlar aralarinda fark olup olmadigr Mann Whitney U-testi ile sinandi. Analiz sonuclar1 Tablo 1°de

verilmistir.

Tablo 1: Gruplarm 6n-test puanlarma iliskin yapilan Mann Mhitney U-testi sonuclari

Gruplar N Sira Ortalamalar1  Sira Toplamu 8] p
Deney 24 23.04 553.00

253.00 .805
Kontrol 22 24.00 528.00

Tablo 1 incelendiginde deney grubunun sira ortalamasi 23.04 ve kontrol grubunun sira
ortalamasi 24.00 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubu arasindaki farkin istatistiksel agidan
onemli olmadig1 saptanmustir [U=253,00; p>.05].

Bu bulguya bagh olarak deneysel islem Oncesinde gruplarin bagar1 yoniinden birbirine denk oldugu

soylenebilir.



Tablo 2: Deney grubunun 6n test ve son test puanlarina iliskin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuclari

On Test-Son Test N Sira Ortalamalar1  Sira Toplamu Z p
Negatif sira 0 .00 .00
Pozitif sira 24 12.50 300.00 -4.303  .000
Esit 0

Tablo 2 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasinda on test ve son
test puanlar1 arasindaki farkin son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir (z=-4.303; p<.05). Elde
edilen bulguya gore deney grubu oOgrencilerinin c¢evre egitimi basarilarinin uygulama siirecinde
anlaml bir sekilde arttig1 sdylenebilir.

Tablo 3: Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarma iliskin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuclari

On Test-Son Test N Sira Ortalamalar1 ~ Sira Toplamu zZ p

Negatif sira 0 .00 .00
Pozitif sira 22 11.50 253.00 -4.140  .000
Esit 0

Tablo 3 incelendiginde kontrol grubu dgrencilerinin uygulama sonrasinda 6n test ve son test
puanlar arasindaki farkin son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir (z=-4.140; p<.05). Elde edilen
bu bulgu kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre egitimi basarilarinin uygulama siirecinde anlamli diizeyde
arttigini gostermektedir.

Tablo 4: Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina iliskin yapilan Mann Whitney U-testi sonugclari

Gruplar N Sira Ortalamalar1  Sira Toplami U p
Deney 24 28.81 691.50

135.500 .005
Kontrol 22 17.70 389.50

Tablo 4’te deney grubunun sira ortalamasinin 28.81, kontrol grubunun sira ortalamasinin 17.70 oldugu
goriilmektedir. Mann Whitney U-testi sonucunda deney ve kontrol grubunun son test puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmistir [U=135.500; p<.05].

Bu bulgu, cevre egitiminde deney grubunda uygulanan jigsaw teknigi ile yapilan 6gretimin geleneksel
Ogretim yOntemine gore Ogrencinin cevre egitimi konusundaki basari puanini anlamli diizeyde

artirdigin1 géstermektedir.

Tablo 5: Jigsaw teknigi goriis olcegi frekans (f) ve yiizde (%) degerleri sonuclari



24 kisiden olusan deney grubuna uygulanan jigsaw ogrenme teknigine iliskin 6grenci

goriiglerinin yer aldigi Tablo 5 verileri incelendiginde genel olarak yanitlarin, “Cok fazla etkili”,

“Biraz fazla etkili” ve “Esit etkili” diizeylerinde goriis belirtildigi bulunmustur. Asagida Tablo 5’te yer

alan her madde icin 6grencilerin en cok goriis bildirdigi maddeler yer almaktadir. Maddelere verilen

yanitlarin frekans (f) ve ylizde (%) degerleri su sekildedir:

1.Jigsaw teknigi genel akademik basari iizerine “Biraz fazla etkili” dir. f= 17, %= 70, 8.

2. Jigsaw teknigi yliksek diizeyde diisiinme becerisi gelistirmede “Biraz fazla etkili” dir. f= 17, %= 70,

8.

3. Jigsaw teknigi calisma konusuna kars1 ilgili olmada “Biraz fazla etkili” dir. f= 14, %= 58,3.

4. Jigsaw teknigi derse devamu saglama acisindan “Biraz fazla etkili” dir. f= 15, %= 62,5.

5 Jigsaw teknigi 6gretmen ile iletisimin siklig1 ve kalitesi lizerine “Cok fazla etkili” dir. f= 13, %=

54,2.

6. Jigsaw teknigi derse verilen dikkat siiresi bakimindan “Cok fazla etkili” ve “Esit etkili” dir seklinde

esit diizeyde goriis belirtilmistir. f= 8, %= 33,3.

7. Jigsaw teknigi ¢alisma konusundaki bilgilerimi teshis etme yetenegim iizerine “Biraz fazla etkili”
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}.Jlgsaw teknigi genel akademik basari 4 167 17 708 3 125 0.0 0.0
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2. Jigsaw teknigi yiiksek diizeyde 4 167 17 708 3 125 0.0 0,0
diisiinme becerisi gelistirmede
3. .'h'gsaw teknigi calisma konusuna karsi 4 167 14 583 6 250 0.0 0.0
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acisindan
5 Jlgfaw tekr.ngl 'oﬁgret'men ile iletisimin 13 542 9 375 2 83 0.0 0.0
siklig1 ve kalitesi iizerine
6... Jlg.saw teknigi derse verilen dikkat § 333 7 292 8 333 42 0.0
siiresi bakimindan
7. Jigsaw teknigi calisma konusundaki ¢ 333 11 456 5 908 0.0 0,0
bilgilerimi teghis etme yetenegim iizerine
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9. Jigsaw teknigi bir kavramin tamamen
anlagilabilmesi icin gereken zamani 6 250 8 333 10 41,7 0,0 0,0
saglama acisindan
10. Jigsaw teknigi genel simf
atmosferinin kalitesi bakimindan 7292 14 583 3 125 0.0 0.0
11. Jigsaw teknigi 6gretmen ile
demokratik ve dostca iligki kurabilme 13 542 8 333 3 125 0,0 0,0
izerine
12. Jigsaw teknigi konularin
derinlemesine anlasilmasi bakimindan 7022 8 333 9 375 0.0 0.0
.13. Jlgsaw' teknigi derglle.r.de 1'<end1n1 § 333 15 625 1 42 0.0 0.0
ifade edebilme yetenegi lizerine
14. Jigsaw teknigi derse 6n hazirlik 14 583 8 333 2 83 0.0 0.0
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ve kalitesine “Cok fazla etkili” dir. f= 14, %= 58,3.

9. Jigsaw teknigi bir kavramin tamamen anlasilabilmesi i¢in gereken zamam saglama agisindan “Esit

etkili” dir. f= 10, %= 41,7.

10. Jigsaw teknigi genel sinif atmosferinin kalitesi bakimindan “Biraz fazla etkili” dir. f= 14, %= 58,3.

11. Jigsaw teknigi 0gretmen ile demokratik ve dostca iliski kurabilme iizerine “Cok fazla etkili” dir. f=

13, %= 54,2.

12. Jigsaw teknigi konularin derinlemesine anlasilmas: bakimindan “Esit etkili” dir. f= 9, %= 37.,5.

13. Jigsaw teknigi derslerde kendini ifade edebilme yetenegi lizerine “Biraz fazla etkili” dir. f= 15, %=

62,5.

14. Jigsaw teknigi derse on hazirlik yapmay1 saglama acisindan “Cok fazla etkili” dir. f= 14, %= 58,3.
Jigsaw Ogretim teknigi goriis Slceginde yer alan agik uglu 15. Maddeye iliskin 6grenciler

olumlu/ olumsuz yonde fikir belirtmislerdir.

Tablo 6: Jigsaw tekniginin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin 15. madde hakkindaki goriisleri

Olumlu goriisler f %
Siuf ici etkilesimi sagliyor. 5 20,80
Derse 6n hazirlik yapmay1 sagliyor. 5 20,80
Kendi kendimize arastirma yapmamizi sagliyor. 4 16,70
Konular1 daha iyi anlamamiz1 ve kalic1 olmasim sagliyor. 4 16,70
Dersin verimliligini artiyor. 3 12,50
Ogrencinin aktif oldugu bir ortami sagliyor. 2 8,30
Farkl1 konularin farkl: kisilerle islenmesi giizel oluyor. 1 4,20
Toplam Goriis Sayisi 24 100
Olumsuz Goriisler

Konular tiim y6nleri ile islenememektedir. 2 50,00
Iyi hazirlik yapilamadiginda konu anlasilmaz olmaktadir. 1 25,00
Ders igleme siirecinin uzman olmayan kisiler tarafindan 1 25,00
yonetilmesi konuyu 6grenmeyi zayif birakmaktadir.

Toplam Goriis Sayisi 4 100

Ogrencilerin Jigsaw teknigi hakkindaki olumlu goriis verileri incelendiginde en ¢ok “sinif igi
iletisimi sagliyor” ve “derse On hazirhik yapmayi sagliyor” konusunda hem fikir olduklari
goriilmektedir.

Ogrencilerin Jigsaw teknigi hakkindaki olumsuz goriis verileri incelendiginde en ¢ok “konular
tiim yonleri ile islenememektedir” konusunda hem fikir olduklar1 gériilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Arastirma sonucuna gore biligsel girdileri denk olan deney ve kontrol gruplarina cevre egitimi
konusunda uygulanan 6gretim teknikleri sonucunda her iki grupta da 6grencilerin biligsel ¢iktilarinda
bir artisin oldugu goriilmiistiir. Fakat jigsaw Ogrenme tekniginin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin basarilarindaki artisin kontrol grubuna gore anlamhi bir sekilde farklilastigi bulunmustur.
Bu sonug literatiirde yer alan calisma sonuglari ile paralellik gostermektedir (Altiparmak, 2001;

Biilbiil, 2007; Ciimert, 2011; Colosi ve Zales, 1998; Geng, 2007; Hevedanli ve Akbayin, 2006;



Hevedanli, Oral ve Akbayin, 2004; Soyibo ve Evans, 2002; Senol, Bal ve Yildirim, 2007; Oznur,
2008; Yapici, Hevedanl ve Oral, 2009).

Calisma verileri incelendiginde genel olarak ders isleme siirecinde jigsaw teknigi kullanimin;
akademik basarinin artmasina, diisiinme becerisini gelistirmede, ¢alisma konusuna karsi ilgili ve
dikkatli olmada, 6gretmen ile iletisimin siklig1 ve kalitesi gelistirmede, ¢alisma konusundaki bilgilerin
teshis etme yetenegini gelistirmede, simif ve grup arkadaslan ile iletisimin sikligin1 ve kalitesini
gelistirmede, Ogretmen ile demokratik ve dostca iliski kurabilmede, derse ©n hazirlik yapmayi
saglamada, derslerde 6grencilerin kendilerini ifade edebilme yetenegi iizerine olumlu yénde etki ettigi
belirtilmistir.

Buna karsin ders isleme siirecine iyi hazirlik yapilamamasi ve uzman olmayan kisiler
tarafindan derslerin islenmesi durumunda konuyu ogrenmede zorluk cektiklerini de belirtmislerdir
(Altparmak, 2001; Bilgili, 2008; Ciimert, 2011; Keraro, Wachanga ve Orora, 2007; Miller ve
Groccio, 1997; Senol, Bal ve Yildirim, 2007; Oznur, 2008)

Jigsaw 6grenme teknigi ile 6grenciler konular1 yaparak, yasayarak birbirlerine 6grettikleri igin
O0grenmenin list diizeyde gergeklestigi diisiiniilmektedir. Lord (2001)'un belirttigi gibi isbirligi ile
ogrenen dgrenciler konu hakkinda daha fazla konusurlar, soru sorarlar, birbirlerine yardim etme firsati
bulurlar, hem anlatan hem dinleyen olurlar, dinledikleri zaman zihinlerindeki bilgiyi test ederler.
Geleneksel 6grenme yontem ve teknikleri islenen dersler 6gretmen merkezlidir. Bu sekilde dgretim
yapilan siniflarda 6grenciler konuyu Ogrenebilmek ve dersten gecebilmek icin biiyiikk bir caba
gostererek akademik basariya ulasabilirler (Temelli, Cakmak ve Seyhan, 2011). Yani jigsaw 6grenme
teknigi ile 6grenciler aktif olarak ders isleme siirecine katildiklari i¢in 6zgiir bir sinif ortamimi yakalar,
motivasyonlarindaki artisa bagli olarak akademik basarilarinda da bir yiikselmenin oldugu
diisiiniilmektedir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda yapilabilecek Oneriler ise sunlardir:

1. Cevre egitiminde isbirlikli 6grenme yoOnteminin jigsaw Ogrenme teknigi disindaki diger

teknikleri kullanilarak da etkisi arastirilabilir.

2. Jigsaw Ogrenme teknigi baska tekniklerle harmanlanip cevre egitiminde kullanilmasi daha

etkili sonuglar gosterebilir.

3. Calismada jigsaw teknigi Ogrenci goriislerinden hareketle, bu teknigin etkili bir sekilde

uygulanabilmesi i¢in iyi 6grenilmesi ve uygulamalarinin yapilmasi gerektigi goriilmektedir.
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