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Oz

Bu ¢aligmada tarih 6gretim programlarina yon veren iki temel beceri (tarihsel diistinme
ve tarih okuryazarligi) karsilagtirilmistir. Arastirmada literatiir taramasi kullantilmistir.
Ulasilan bulgulara gére tarih okuryazarligi becerileri ile tarihsel diisiinme becerilerinin
bliylik oranda ortiistiigii tespit edilmistir. Tarihsel diisiinme becerilerinin 6zellikle
sorgulayict ve yorumlayici tarih 6gretim siirecine odaklandigi gozlenmekle birlikte
tarih okuryazarligmin hayatin biitiiniinii kusatan bir anlayisin iriinii oldugu tespit
edilmisti. Bunun yaninda tarih okuryazarliginin daha genis bir yapiy: ifade ettigi
sonucuna ulasilmistir. Diger taraftan bilgi agirlikli bir ders olmaktan beceri agirlikli bir
ders olmaya dogru bir degisim siireci geciren tarih derslerinde tarihsel diisiinme
becerilerinin egemen oldugu goriilmekle birlikte tarih okuryazari 6grencilerin
yetistirilmesi noktasinda tarihsel diistinme becerilerinin yetersiz kaldig1 sdylenebilir.
Bu anlamda tarih derslerinin belirlenen amaglarina ulasilmasi i¢in tarih okuryazarlig
becerilerinin 6gretim programlarina yansitilmasi nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tarihsel diisiinme becerileri, Tarih okuryazarligi, Tarih 6gretim
programi

Comparison of Historical Thinking
Skills with Historical Literacy Skills

Abstract

In this study two basic skills which direct history curriculums (historical thinking and
historical literacy) were compared. Literature review was used in the study. According
to lead finding, historical thinking skills match up with historical literacy skills,
substantially were ascertained. With observing that historical thinking skills focus on
particularly questioning and interpretive history education process, historical literacy
which is the product of a mentality enveloping the whole life was ascertained. Besides
historical literacy was concluded to mean wider structure. On the other hand it can be
said that historical thinking skills fail to satisfy on the point of educating historical
literacy students as is seen that historical thinking skills dominate in history courses
which experience a process of change towards to be an intensive skill courses more than
an intensive knowledge lesson. In this sense, it is advised that historical literacy skills
arereflected to curriculums for reaching determined of history courses' goals.
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Giris

Tarih dersleri, ilkokuldan yiiksekokula 6grencilik hayatimizin her
kademesinde kendine has bir yer edinmistir ve bu derslerde stirekli gecmiste
yasanmis olaylar arastirilir, yazilir, anlatilir vs. O zaman Tarih nerededir?
sorusuna nasil bir cevap verilebilir? Safran (2014) bu soruyu “tarih
gecmistedir, zihnimizdedir, arsivdedir, tarihsel kalintt ya da belgelerdedir,
gecmisin bugiinii etkiledigi her yerdedir” seklinde cevaplamaktadir. Bu agidan
bakildiginda tarihe iliskin kurulacak bir ctimlede “ge¢mis” kelimesinin
gecmemesi diigiiniilemez. Bu anlamda eger tarih gegmisin bilimi ise o halde
gecmiste meydana gelmis olaylarin, sahsiyetlerin, kosullarin, vb. tizerinde
tartisilmast ve diisiiniilmesi gerekmektedir. Tarihsel olaylarin farkli bakis
agilartyla sorgulanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasi tarih derslerinin
ezber yapmadan 6te bir mahiyette oldugunu gostermektedir. Dolayistyla tarih
derslerinin isleniginde tarihsel diisiinme becerilerinin siirece katilmasi ve
bunun sonucunda da tarih okuryazari 6grencilerin yetistirilmesi {izerinde
durulmasi gereken bir husustur. Kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama, tarihsel
analiz ve yorum, tarihsel sorun analizi ve karar verme ile tarihsel sorgulamaya
dayali arastirma becerisi olmak {izere bes baslik altinda toplanan tarihsel
diistinme becerileri Dilek'e (2007) gore tarihi anlamak, tarihsel olaylari
sorgulayarak yorum ve degerlendirmelerde bulunmak, ge¢misle bugiin
arasinda baglar kurmak ag¢isindan 6grencilerde gelistirilmesi gereken
niteliklerdir. Oyle ki 2007 yilinda yenilenen tarih 6gretim programlar1 bu
beceriler temel alinarak sekillendirilmistir. Asagida tarihsel diisiinme
becerisinin bes boyutu ayri ayri ele alinmaistir.

Tarihsel Diisiinme Becerileri
Kronolojik Diisiinme Becerisi
Simsek (2006) tarafindan “tarihin omurgasi1” seklinde nitelendirilen
kronoloji bilgisi, tarihsel olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurulmasina ve
tarihsel olaylarin biitiinliik i¢inde 6grenilmesine imkan tanimaktadir. Ancak
kronoloji becerisi edinmenin ¢esitli asamalar1 oldugunu belirten Dawson
(2007) bu basamaklar1 su sekilde agiklamaktadir: 14 yasina kadar 6grencilerin
biligsel, duyussal ve psikomotor 6grenme alanlar1 ag¢isindan tanimsal
kronolojik kavramlara (6nce, sonra, on yil, yiizyil gibi), teknik kavramlara
(milattan Once, milattan sonra, 1453n 15. yiizyil oldugunu bilme gibi),
kavramsal ifadelere (degisim, siireklilik, donem, kronoloji, anakronizm gibi)
sahip olmasi gerekmektedir. Ayrica bir zincirin halkalar1 gibi birbirine neden-
sonug iligkisi ile bagli olan tarihsel olaylar arasindaki bu iliskilerin kurulmasi
noktasinda da kronolojik diistinmenin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
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Tarihsel Kavrama Becerisi

Grant (2003) tarihsel kavramanin ti¢ boyutu (tarihsel bilgi, anlamlilik ve
empati) oldugunu belirtmektedir. Tarihsel bilgi boyutunda 6grencilerin
tartismasiz gergekler ile belirsiz ve gecici yorumlara tarihsel sorgulama
yaparak elde ettikleri sonuglar1 ne sekilde anladiklar1 belirlenir. Anlamlilik
boyutunda 6grencilerin ge¢mis ile bugiin, ge¢mis ile kendi yasantilari
arasindaki benzerlikleri fark etmeleri (ya da fark edememeleri) tizerinde
durulur. S6z konusu iligkinin fark edilme diizeyi ile tarihsel olaylarin 6grenciler
icin 6nemi dogru orantilidir. Empati boyutu ise tarihsel olaylar tizerindeki insan
davraniglariin ¢oklu bakis agis1 ve empatik diisiinme becerisi diizleminde
degerlendirilmesi anlamina gelmektedir. Ogrencilerin tarihsel olaylar
kavramalar1 siirecinde ge¢misin kosullarin1 dikkate alarak empati
kurabilmeleri, tarihsel kavrama becerilerini olumlu y6nde etkilemektedir
(Cooper, 2002).

Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi

Tarihsel olaylarin analiz edilerek yorumlanmasi, tarih 6gretiminden
beklenen hedeflere ulagilmasina ve ezberci egitim zihniyetinin terk edilmesine
olanak saglayan 6nemli bir beceridir. Tarihsel bir olaya iligkin analiz ve yorum
yapilmas: siirecinde 6ncelikle arastirilan konunun ¢agdasi diger konularla
iligkisinin belirlenmesi, bu konuda 6ne siiriilen farkli kaynaklar arasindaki
benzerliklerin tespit edilmesi, ulasilan kaynak ve kanitlarin detayl sekilde
sorgulanmasi ve tarihte “tartismali (geliskili) konular” seklinde tabir edilen
olaylara iliskin kanitlarin yorumlanmasinda hassas davranilmasi
gerekmektedir. Ornegin Lexington Green Savasi, Diinya Savaslari, go¢ alan
tilkelerdeki siyah ve beyaz ¢atismalari, emperyalist girisimlerin neden oldugu
sonuglar gibi konular, {izerinde analiz ve yorum yapabilmenin olduk¢a zor
oldugu tartismali konulardan bazilaridir (Epstein, 2009; Clark, 2006).

Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi

Bu tarihsel diistinme becerisi sorunun (problemin) tespit edilmesi,
tanimlanmasi, sinirlarinin belirlenmesi ve problemin olasi ¢6ztim yollarinin
sinanmasi slire¢lerine dayanmaktadir. Tarihte meydana gelmis olaylarin
bir¢oguna iliskin farkli kaynaklari referans alan tarihgilerin birbirinden farkli
yorumlari dile getirmeleri, tarihsel olaylarin sorun olarak algilanmasina neden
olmaktadir (Levstik ve Barton, 2005; Crawford vd. 1994). Bu anlamda
Ogrencilerin tarihsel olaylara iliskin kaynaklara/kanitlara bagli olarak
yorumlarin da farklilagabilecegini kavramalarina yonelik sinif iginde
Ogrencilerin diizeyine uygun cesitli etkinlikler yapilabilir. Sorun merkezli
analiz ve karar verme etkinlikleri 6grencilerin, ge¢miste insanlarin kritik
anlarda yiiz yiize geldigi sorun ve ikilemlerle karsilasmalarini saglar. Bu tiir
kritik donemlerin sorun veya konulartyla ylizlesmek, mevcut alternatifleri
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analiz etmek, tercih edilmemis se¢eneklerin sonuglarinin ne olacagi hakkinda

degerlendirmeler yapmak ve tercih edilmis ¢6ziim yollarinin sonuglariyla

karsilastirmak, 6grencilerin bu konulara bireysel ilgi ve katilimini artirmanin

yaninda karar verme becerilerini gelistirir. Zira karar verme, tespit edilen bir

sorunun ¢dziimiine yonelik mevcut ¢oziim yollari igindeki en makul alternatifin

uygulanmasina dayanmaktadir (Sunal ve Haas, 2005; Turner-Bisset, 2005)
Tarihsel Sorgulamaya Dayal Arastirma Becerisi

Tarihsel sorgulama, bir problemin tanimlanmasiyla baslar. Ogrencilerin
bir dokiimani, kaydi veya arkeolojik/tarihsel siteyi incelemeleri tesvik edilir.
Ogrencilerden su sorulara cevap aramalari istenir: Bu kanitlar kim tarafindan,
ne zaman, nasil ve neden yapildi? Bu kanitlarin ger¢ekliginin, yetkinliginin ve
gecerliginin 6l¢iitii nedir? Bu kanit, yazarinin bakis agisi, gegmisi ve egitimi
hakkinda 6grencilere neler sdylemektedir? Ulasilan belge veya buluntunun
yansittig1 olaym gecerli bir hikdyesini, agiklamasini veya anlatisini yeniden
insa etmek icin baska neler kesfetmek zorundalar? Eldeki verilerden ne tiir bir
yorum c¢ikarabilirler ve bu veriden olusturduklar1 tarihsel agiklamay1
desteklemek i¢in ne tiir iddialar 6ne stirebilirler.

Metinde sunulan tarihsel anlatinin kritik noktalarinda sorgulama
yapmak gerekir. Bunun i¢in, gecmise ait kanitlar yardimiyla yani tarihsel
dokiimanlarla, taniklarin anlatilariyla, mektuplarla, giinliiklerle, buluntularla,
fotograflarla caligilmali, tarihi mekanlara geziler ve sozlii tarih ¢aligmalart
yapilmalidir. Tarihsel sorgulama, 6grencinin konu hakkindaki kanitlarin
yeterince zengin oldugu, olayda yer alan insanlar1 konusturdugu ve olayla
iligkisi olan farkli bakis agilarini ve farkli gegmislere sahip insanlarin ¢ikar,
inanig ve fikirlerini yansittig1 6l¢iide iyi bir sorgulama tirtidir (Garcia ve
Michaelis, 2001). Bu bakimdan tarihsel sorgulama becerisi bir sozlii tarih
calismasi olarak da goriilebilir. Tarihsel sorgulamaya dayali aragtirma becerisi
kapsaminda yapilacak bir sozlii tarih ¢aligmasinda 6grencilerden
cevrelerindeki yaslilarla goriiserek 1974 yilinda Kibris Barig Harekati'nin
yasandig1 donemdeki toplumsal algi, endise, beklenti vs. kosullara iligkin bir
aragtirma yapmalar1 istenir. Bu arastirma; goriisme Oncesinde, goriisme
sirasinda ve goriisme sonrasinda yapilacak etkinliklere dayali olarak {i¢ ana
asamadan olusmaktadir.

Dilek'e (2007) gore tarihsel diisiinme (historical thinking) tarihi
anlamak, ge¢mis hakkinda yorumlar yapmak ve ge¢misle giincel arasinda
kopriiler kurmak agisindan 6grencilerde gelistirilmesi gereken bir yetenektir.
Seixas (20006) ise tarihsel diisiinme becerisinin ti¢ temel unsurdan olustugunu
dile getirmektedir. Bunlardan birincisi tarihsel bilgiye 6nem atfedilmesi,
ikincisi tarihsel yorumlarin epistomolojik bir yaklasimla ulagilan yeni
kaynaklar ve kanitlar 15181nda gézden gegirilmesi, {iglinciisli ise empati ve
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ahlaki yarginin birlikte ele alindigi “deger” boyutlaridir. Ayrica tarihsel
diisiinme, gegmisin tarih olmadigini; tarihsel gercek ile gercegin birbirinden
farkli kavramlar oldugunu belirlemede bagvurulmasi gereken bir diisiince
bi¢cimi (Dilek, 2007: 55) olarak tanimlanmakla birlikte; gecmis olaylar
ezberlemenin 6tesinde tarihsel olaylarin meydana geldigi kosullar (siyasi,
ekonomik, sosyal) cergcevesinde objektif gercegi bulmaya yonelik
sorgulamalar yapilmasi bi¢iminde de agiklanabilir. Birgok Avrupa devletinde
ve ABD'de benzer eksende hareket eden tarihsel diislinme becerilerinin
icerigine ornek olmasi amaciyla asagida ABD tarih 6gretim programlarinin
cekirdegini olusturan tarihsel diistinme becerileri tablo halinde sunulmustur
(Cooper, 2002; Grant, 2003; Sunal ve Haas, 2005).

Tablo 1. ABD Tarih Ogretim Programi Becerileri

Beceri 1. Tarihsel Kamitlardan Tarihsel Yorum Yapma

Tarihsel tartisma

Uzerinde caligilan tarihsel konuya iliskin ulasilan kaynaklarin tasnif edilerek ilgili diger
kaynaklarla karsilastirilmasi, analiz edilmesi ile degerlendirilmesi siirecini kapsar.

Tarihi kanitlarin uygun kull 1

Bilegenleri Tarihsel aragtirmalar siirecinde cesitli kaynaklardan (yazili dokiimanlar, sanat eserleri,
arkeolojik eserler, sozlii gelenekler ve diger birincil kaynaklar gibi) yaralanilir. Bu agidan
arastirmanin amacina ve alanma iligkin &ncelikle dogrudan ilgili kaynaklar kamit olarak
sunulmalidir.

Beceri 2. Kronolojik Muhakeme
Tarihsel nedensellik
Tarihsel disiinme, tarihsel metinlerdeki ¢oklu neden ve sonuglar arasindaki iligkiyi ayirt etmeyi,
tanimlamayz, analiz etmeyi ve degerlendirmeyi igerir.
Siireklilik ve degisimin desenleri
Diinya ve igindeki her sey, siireklilik arz eden bir degisim yasamaktadir. Bu anlamda tarihsel
olgu, olay ve kisilerin degerlendirilmesinde deger yargilarinin, diisiinme bigimlerinin, sosyal ve

Bilesenleri fiziksel ¢evrenin bir degisim ekseninde boyut degistirdigi goz ardi edilmemelidir.

Dionemlere ayirma
Tarihgilere olaylar1 cesitli donemlere ayirarak (siniflandirarak) ele alir. Bu siirecleri birbirinden
ayiran doniim noktalarini belirlemek i¢in 6nemli tarihler, ya da olaylar (bir dinin ortaya ¢tkmasi,
biyiik bir medeniyetin dogmasi ya da ¢okmesi gibi) temel alimir. Bu durum, tarih
arastirmacilarina tarihsel olaylar1 daha agik ve objektif degerlendirme firsat1 vermesinin yaninda
daha ayrintili ve ¢agdasi olaylarla karsilagtirilmasini daha kolay kilar.

Beceri 3. Karsilastirma ve Baglamsallastirma
Karsilastirma
Tarihsel disiinme tarihsel olaylar1 farkli zamanlardaki, farkli toplumlardaki ve farkli
cografyalardaki gelismelerle karsilastirma yaparak degerlendirmeyi gerektirir. Ayrica tarihsel

Bilesenleri olaylar1 ¢coklu bakis acisiyla tanimlamayi, karsilastirmay: ve degerlendirmeyi de icermektedir.
Baglamsallastirma
Tarihsel digiinme, benzer kosullarda (zaman, yer, dini inanis) meydana gelen ulusal ya da
kiiresel tarihsel gelismeleri birbirleriyle iligkilendirmeyi igerir.

Beceri 4. Tarihsel Yorumlama ve Sentez
Yorumlama
Tarihsel disiinme, gecmise iliskin ulagilan cesitli kaynaklar (birincil ve ikincil tarihsel
kaynaklar) araciligiyla kaynaklarin, baglamlarin, nedenlerin, referanslarin tanimlanmasi, analiz
edilmesi, degerlendirilmesi yoluyla yorumlar yapilmasi siirecini igerir.

Bilesenleri  Sentez

Gegmise iligkin ulasilan birincil ve ikincil kaynaklarin belirlenen kriterlere gore
siiflandirilmasi, tanimlanmasi, yorumlanmasi ve bu yorumlarin bir araya getirilmesiyle sentez
yapilir. Ayrica sentez, giiniimiizii de igeren cesitli kosullarda meydana gelen olaylara iligkin
degerlendirmeleri igerir.
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Tablo 1'de de goriildiigii tizere ABD tarih 6gretim programindaki tarihsel
diisiinme becerileri de Tiirkiye'deki gibi tarihsel yorum ve sorgulamaya dayali
kronolojik muhakeme becerisi iizerine odaklanmaktadir. Yukarida adi gegen
beceriler baglaminda tarih derslerinden beklenen temel amag, 6grencilerin
tarihsel diisinme becerilerini gelistirerek tarihsel duyarliligi (historical
sensibility), tarihsel farkindaligi (historical awareness) ve tarih bilinci
(historical consciousness) yiiksek bireyler yetistirmektir. Bagka bir anlatimla
tarihsel bir olay1 yalnizca ezberleyen degil elestiren, sorgulayan, yorumlayan,
cagdas1 tarihsel olaylar ve giiniimiiz olaylartyla iliskilendirebilen 6grenciler
yetistirmeye doniik bir egitim stireci ile etkili tarih egitimini ger¢eklestirmektir.
Tarih egitiminin 6n gorildigi sekilde etkinlik ve beceri temelli bir 6gretim
stireci sonunda tarih bilinci yliksek, tarih okuryazarliginin (historical literacy)
gerektirdigi bilgi ve becerilerle donanmis bireyler yetisecektir (Parkes ve
Donnelly, 2014). Bu agidan neden tarih 6gretiyoruz? sorusuna “6grencilerin
tarih bilincini gelistirmek” (Tekeli, 1998) cevabinin verilmesinin yaninda tarih
okuryazar1 bireyler yetistirmeye odaklanilmasi da tarih 6gretim programinda
yer alan tarihsel disiinme becerileri ile tarih okuryazarhigi becerilerinin
iligkilendirilmesini gerekli kilmaktadir. Batili iilkelerde (ABD, Kanada,
Britanya, Avustralya) tarihsel farkindalik, tarih bilinci ve tarih egitimi
kavramlarmin yerini tarih okuryazarligi almistir. Tarih okuryazarliginin alt
boyutlarini olusturan becerilerin, bu {ilkelerin tarih egitimlerinin amaglar
arasinda ilk siralarda yer aldigini belirten Ahonen (2005: 697) tarih 6gretim
programlar1 tasarlanirken icerigin, tarih okuryazarligi becerilerine dayali
olarak sekillendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Asagida Taylor ve
Young'm (2003) yaklagimina dayali olarak tarih okuryazarligini meydana
getiren bilgi ve beceri temelli 12 alt boyut hiyerarsik bir diizen iginde
sunulmustur.

Tarih Okuryazarhg Becerileri
Tarihsel Olaylar Bilgisi

Tarihsel olaylar hakkinda bilgi sahibi olmak, tarih okuryazarliginin ilk
basamagini olusturmaktadir. Tarihsel olaylar1 hatirlama ve zihinde tutma
becerisine dayanan tarihsel olaylar bilgisi, 6grencilere tarihsel bakis agisi
kazandirmanin yaninda tarihsel siiregte meydana gelmis 6nemli olaylarda etkin
rol oynayan tarihi sahsiyetler, olayin yeri, zamani, meydana gelmesini saglayan
nedenler ve bu nedenlere bagli sonuglar hakkinda genel bilgi sahibi olunmasini
saglamaktadir (Cooper, 2000).

Kronolojik Diisiinme Becerisi

Tarihsel olaylar arasindaki iliskilerin ¢oziimlenmesine ve neden-sonug
iligkilerinin belirlenmesine imkan saglayan kronoloji bilgisi (Garvey, 1976'dan
akt. Simgek, 2012), pek ¢ok tarih¢iye gore tarih biliminin omurgasidir. Tarihsel
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olaylar1 neden-sonug iliskileri baglaminda ayakta tutan saglam bir koprii ve
tarihsel olaylar arasinda neden-sonug iliskilerinin kurularak tarihsel stirecin
analiz edilmesini saglayan bir ara¢ (Ravitch, 1989; Dilek, 2007) olarak da
nitelendirilen kronolojik diistinme, 6grencilerin kendi tarihsel bilgilerini
yapilandirmalarini sistematik hale getirmektedir.
Neden-Sonug Iliskisi Kurabilme Becerisi

Olmus olan her seyin neden ya da nedenleri bulundugu ve neden ya da
nedenler degisik olmadik¢a farkli bir seyin olamayacagi inanci olarak bir
determinizm tanimi ortaya atan Carr (2011) determinizmin yalnizca tarihin
degil tim insanligin bir sorunu oldugunu vurgulamakta ve her seyin bir
nedenden dolay1 degisime ugradigim belirtmektedir. Bu anlamda Ikinci Diinya
Savasi'nin ana sebebi nedir? ingiltere bagbakani Neville Chamberlain ve Adolf
Hitler'in bu olaydaki rolleri ne olmustur? Martin Luther King neden siddet
karsit1 bir politika izlemistir? Neden bircok Irlandali ABD'ye go¢ etmislerdir?
Osmanli Imparatorlugu neden bati yoniinde topraklarini genisletmeyi
amaglayan bir siyaset izlemistir? Truman neden Hirosima ve Nagazaki'yi
bombalamistir? gibi soru ctimlelerinde tarihsel olaylarin nedenleri tizerinde
durulmaktadir (Foster, 1999: 18).

Tarihsel Dili Anlama Becerisi

Dil, politik, kiiltiirel, sosyal insan yasamlarina paralel olarak siirekli
degisen dinamik bir olgudur. Dolayisiyla bugiin kullanilan bir kelime, 50 y1il
sonra belki bagka bir anlami kargilayacak belki de kullanilmayacaktir
(Karabulut, 2005: 19). Sozciiklere yiiklenen anlamlar, tarihsel siire¢ iginde
degisime ugrarlar. Ornegin manifatura kelimesi ele alindiginda; kelimenin asl
Latince manufactum (el yapimi) ve Italyanca kokenli bir sozciik olan
manifatura dan gelmektedir. 19. yiizyilda dokuma endiistrisini igaret eden bu
sozciik, 20. yiizy1l Turkiye'sinde fabrikalarda dokunan kumaslar anlamina
gelmektedir. Yani, s6zciiklere yiiklenen anlamlardaki degisimi, tarihe ait olan
yer ve zaman degiskenleri belirlemektedir (Dilek, 2007). Baykara'ya (2007:
26-28) gore tarihsel bir metinde yazilan/konusulan dili anlamak igin yapilan
inceleme ve bilgiler tarihin en 6nemli yardimeisidir. Bu nedenle 6grenciler de
metinleri anlayacak kadar tarihsel dile hakim olmak durumundadir.

Tarihsel Arastirma Becerisi

Walsh (1971: 28) tarihsel bir olayin aragtirllmasinda “KWL” kuralina
gore hareket edilmesi gerektigini belirterek tarihsel olayla ilgili kaynak veya
kanit taramasina baglamadan 6nce Ne biliyoruz (What we know?), Ne bilmeyi
istiyoruz (What we want to know?) sorularina cevap aranmasiin énemini
vurgulamaktadir. Arastirma siirecinin tamamlanmasiyla birlikte ise siireci
degerlendirme anlaminda Ne 6grendik (What we have learnt?) sorusunun
cevaplanmasini son derece onemli bir husus olarak goérmektedir. Yine bu
siiregte arastirmacinin gergekle ile varsayim, kanit ile iddia, 6zel kanit
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(yalnizca soz konusu olay odakli) ile genel kanit (benzer olaylar i¢in kullanilan
kanit) arasindaki farki ayirt etmesi gerekmektedir (Reed, 1989:317).
Bilgi letisim Teknolojilerini Kullanma Becerisi

Tarih okuryazari bir bireyden beklenen temel 6zelliklerden bir digeri
tarihsel olaylar1 aragtirma siirecinde yalnizca gercek materyallere degil sanal
(internet) ortamda kendisine sunulan kaynak ve kanitlardan da yararlanmasidir.
Sosyal medya unsurlar1 ve tarih sitelerinden bu amagla yararlanan 6grenci,
internetteki bilgilerin dogru ve giivenirliginden stiphe duymalidir.

Tarihsel Empati Becerisi

Tarihsel empati, gegmiste yasamis siradan insanlarin ya da ytiksek statii
sahibi olan kisilerin inanislari, yasama bakislari, degerleri, ne diistindiikleri,
hedeflerinin ne oldugu ve bunlart gergeklestirmek icin neler yapmaya
calistiklarinin onlarin durum ve kosullarini géz oOniinde bulundurularak
degerlendirilmesi seklinde ifade edilmektedir (Barton, 1996; Lee ve Ashby,
2001). Tarihsel empatinin bes diizeyi vardir: 1. diizey: “Aptal” gecmis, 2.
diizey: Klise genellemeler, 3. diizey: Guinliik empati, 4. diizey: Smurl tarihsel
empati, 5. diizey: Baglamauygun tarihsel empati (Karabag, 2010).

Tarihsel Olaylar1 Anlati Seklinde ifade Etme Becerisi

Tarih okuryazarliginin bu boyutu bir tarih okuryazarindan beklenilen {ist
diizey biligsel davraniglardan biridir. Akademik tarih anlatiminin aksine
olaylar1 basitlestirerek dinleyicinin anlayabilecegi diizeye indirgemeyi
gerektirmektedir.

Gecmisle Giiniimiizii iliskilendirme Becerisi

Ozdemir'e (1995) gore tarih konularmin, yalnizca gegmiste olmus bitmis
hadiseler nazariyla ele alinmasi, 6grencileri sadece ge¢miste yasamaya
mahk{im edebilir. Halbuki birey hem ge¢misi hem de bugiinii senkronik bir
bigcimde birbirine baglamay1 6grenmeli, gecmisi giiniimiizle iligkilendirebilme
becerisine sahip olmalidir. Dilek'e (2007) gore Ogrencilerin ge¢mise ait
bilgilerini, gecmis ile glinlimiiz arasinda agik ve belirgin bir iligki olmadikga,
glinimiizii anlamak i¢in kullanabileceklerine dair bir kanit yoktur. Diger
taraftan Ogrencinin ge¢misle giiniimiizii iliskilendirmesi, olaylarin tarihsel
stirecteki neden-sonuglarini agik bir sekilde kavramasinda ve gegmise yonelik
tarihsel empati kurmasinda da etkili olmaktadir (Taylor ve Young, 2003).

Celiskili Yorumlar1 Ayirt Edebilme Becerisi

Bir tarih okuryazar1 her tiirlii bilgiyi gérmek, okumak, degerlendirmek
durumunda iken her okudugunu, duydugunu dogru kabul etmekten ise
ka¢inmalidir. Kaynaklarda ayni tarihsel olaya ait birbirinden farkli sekillerde
sunulan bilgilerin hangi noktalarda benzestigini ve hangi noktalarda aralarinda
celigkiler oldugunu sezmek durumundadir.
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Anlatimsal ifade Becerisi

Tarihsel olaylari tema olarak isleyen sanat yapitlarindan haberdar olmak,
gecmige sanatgilarin goziiyle bakmak, boylelikle farkli bakis agilar
gelistirmek, tarih okuryazarhiginin 6nemli bir alt boyutudur. Picasso'nun
Guernicasi, Goya'nin skecleri, Kenneally ve Carey'in romanlari, John Pilger'in
belgeselleri ve Pete Seeger'in sarkilarinda tarihi olaylar konu edilmektedir.
Ayrica Steven Spielberg'in eserlerinden biri olan Er Rayn't Kurtarmak (Saving
Private Ryan) isimli sinema filmi ikinci Diinya Savas1 hakkinda énemli bilgiler
sunmaktadir (Taylor ve Young, 2003). Bunlarin disinda Tuna Nehri Akmam
Diyor, Canakkale Tiirkiisii, Karadeniz, Mehter ve Fetih Mars1 gibi eserlerin
sosyal bilgiler ve tarih derslerinde kullanilmasi yoluyla da 6grencilerde
gecmise iliskin bir bakis acis1 kazandirilabilir.

Ahlaki Muhakeme Becerisi

Ahlaki muhakeme, tarih okuryazarliginin en st diizey becerisidir. Bir
tarihsel olaym dogru-yanlis, iyi-kotii, glizel-cirkin gibi etik degerler tizerinden
tartisilmasi siirecinde ahlaki muhakeme becerisinden s6z edilmektedir. Ancak
bu tartigma siirecinde tarihsel olaya iligkin yapilan degerlendirmelerin olumlu
ya da olumsuz yonde olmasinin 6tesinde yapilan yorumun hangi gerekgelere
dayandirildigi 6nem tasimaktadir. Bunun yaninda tarihsel olaylari ahlaki
yonden degerlendirmede yapilan en 6nemli hatalardan biri, olay1r gecmiste
degil simdi oluyormus gibi bugiiniin durum ve kosullarina gore
degerlendirmektir. Unutulmamalidir ahlaki deger yargilari, zamandan zamana
farklilik gostermektedir (Wertz, 1996: 349).

Tarih Okuryazarhgi ve Tarihsel Diisiinme Becerilerinin
Karsilastirilmasi
Tarih Okuryazarhgi ve Tarihsel Diisiinme Becerilerinin Benzer Yonleri
Yukaridaki agiklamalar referans alindiginda gerek tarihsel diisiinme
becerileri gerekse tarih okuryazarligi becerilerinde 6grenciyi 6grenme
stirecinde aktif kilacak ¢esitli yontem ve tekniklere dayali bir 6gretim siirecinin
ongortildigti anlasilmaktadir. Tarihsel diisinme ve tarih okuryazarliinin
oziinde kronoloji, analiz, sentez, degerlendirme, problem ¢6zme, karar verme
ve sorgulama becerilerinin bulundugu soéylenebilir. Bu anlamda tarih
derslerinde sorgulanmadan, arastirilmadan dogmatik ve ezberci bir zihniyetle
konularin islenmesinden ziyade farkli kaynaklardan arastirmalar yapilarak
tarihsel olaylarin tartisilmasi, yorumlanmasi ve degerlendirilmesi siire¢lerine
onem verildigi soylenebilir. Yine “tarih”in omurgasi olarak gosterilen
kronolojik diisiinme becerisinin her iki ¢aligma alaninda ilk sirada yer almasi
tarihsel olaylar arasindaki neden-sonug iligkilerinin daha gergekei bir zeminde
degerlendirilmesine imkan tanimasi agisindan 6nem tagimaktadir.
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Tarihsel olaylarin farkli agilardan sorgulanarak analiz ve
degerlendirilmesine odaklanan tarih okuryazarlii ve tarihsel diisiinme
becerilerinde yorumsalc1 paradigma 1s18inda hareket edildigi s6ylenebilir. Bu
baglamda tarih dersleri sikici, monoton ve &grencileri pasif dinleyici
konumuna yerlestiren bir ders olarak goriilmemekle birlikte benzer nedenlerin
benzer sonuglar1 dogurdugu ve tarihsel olaylara iligkin kanitlar1 yalnizca
arsivlerde ve yazili belgelerde arayan pozitivist felsefenin yanligligina vurgu
yapildig1 anlasilmaktadir. Ciinkii tarih okuryazarligi ve tarihsel diisiinme
becerilerinde bir tarihsel olaya iliskin kanit/kaynak arama siirecinde ders kitabi,
arsiv belgeleri ve diger yazili belgelere ek olarak yerel tarih ve sozli tarih
unsurlarina da 6nem verilmektedir. Yine Stearns'mn (1991) belirttigi tizere
elestiri, sorgulama, yorumlama ve degerlendirmeden uzak, ezbere dayanan bir
tarih egitiminin “ko6r” ve “dilsiz” oldugu teorisini destekler nitelikte tarihsel
olaylar1 nesnel ilkeler ¢ercevesinde elestiren, sorgulayan ve yorumlayan tarih
Ogretimi lizerine diistince tiretildigi anlasilmaktadir.

Tarih Okuryazarhgi ve Tarihsel Diisiinme Becerilerinin Farkh Yonleri

Tarihsel diisinme becerilerini olusturan 5 ve tarih okuryazarligi
becerilerini olusturan 12 alt boyut incelendiginde tarih okuryazarliginin
tarihsel diisinme becerilerini kapsayan genis bir kavrami ifade ettigi
goriilecektir. Tarihsel diisiinme becerilerinde sorgulama, analiz ve
yorumlamaya dayal1 bir tarih 6gretim siireci 6ngoriiliirken tarih okuryazarligi
becerilerinde bunlara ek olarak tarihsel empati, ge¢misle giintimiizii
iligkilendirme, bilgi iletisim teknolojilerinden aktif olarak yararlanma, tarihsel
olaylar hikayelestirme, ahlaki muhakeme yapabilme, anlatimsal ifade gibi
becerilerin yer aldig1 goriilmektedir. Bu anlamda s6zii edilen becerilerin her
biri tarih okuryazarlig1 kavrami iginde farkli bagliklarda ele alinmis olmakla
birlikte tarihsel diistinme becerileri yapilandirirken bu sekilde bir yaklasima
gerek duyulmamistir. Bu bulgu, tarih okuryazarlig1 becerilerinin daha detayci
bir anlayis1 ifade ettigini gostermekle birlikte tarihsel diisiinme becerilerinin
genel bagliklar altinda toplandigini agiklamaktadir.

Tarih okuryazari olmak tarihsel olaylari yorumlamanin ve analiz
etmenin 6tesinde “tarih”e ilgi duymay1 gerektiren, bu ilgi neticesinde tarihsel
olaylar ele alan sinema, belgesel ve dizi filmleri izleyen, tarihi roman ve
hikayeler okuyan, bilgi iletisim teknolojileri ile dersi bagdastiran, tarih temali
bilgisayar oyunlar1 oynayan, tarihsel olaylar konulu gorsellere merak duyan
niteliklere sahip 6grencilerin yetistirilmesine odaklanmaktadir. Ayrica 6nemli
sahsiyetler merkezli siyasi olaylara (savas, antlagsma, ittifak, ihtilal vb.) ek
olarak toplumsal tarih konularinin da ders ortamina taginarak gerceklestirilecek
Ogretim siirecinde Ogrencilerin tarihe yonelik ilgilerinin canli tutulacag: ve
gecmisle bugiiniin iliskilendirebilecegi ilersi stiriilmektedir. Tarih
okuryazarligini tarihsel diistinme becerilerinden ayiran bir diger alt boyut
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tarihsel olaylarin anlati sekline getirilmesidir. Bu beceri, bir tarihsel olaymn
daha kolay anlagilmasi amaciyla hikéyelestirilerek sunulmasidir. Boylelikle
ogrencilerin bildiklerini karsisindakine anlatma becerisi gelisecek ve konuyu
karsisindakine anlatabildigi 6l¢tide kendisi de anlayabilecektir. Bu beceri,
Mevlana Celaleddin-i Rumi'nin “Ne kadar bilirsen bil, soylediklerin
karsindakinin anlayabildigi kadardir” soziinii hatirlatmaktadir. Baska bir
anlatimla bir tarihsel olay ne kadar basitlestirilebilirse o nispette agik
anlagilabilir. Yine ge¢miste meydana gelmis bir olaya iligkin dogrulara ve
gerceklere ulagsmak kadar yasananlarin ahlaki deger yargilarina uygun olup
olmadigia yonelik degerlendirmelerin yapilmasi da tarih okuryazarligiin
onemli bir alt boyutudur. Bu beceri kapsaminda Timur ile Yildirim Bayezid
arasinda gerceklesen 1402 tarihli Ankara Savasi'nda Timur'un Yildirim'in
ailesine yonelik davranislari, cografi kesiflerle birlikte Afrika ve Amerika
kitasindaki yer alti zenginliklerinin ve insanlarin kole olarak Avrupa'ya
taginmast ya da II. Diinya Savasi siirerken Hitler'in Yahudilere yonelik tutumu
gibi tarihsel olaylar iyi-kotli, dogru-yanlis, ahlaki-gayriahlaki bir diizlemde
degerlendirilebilir. Dolayisiyla Tarih okuryazarliginin tarihsel diisiinme
becerilerinden farkli olarak, bu yaklagimin “tarih”i yalnizca bir ders olmaktan
cikararak 6grencilerin giinliik yasamina yansitan, bugiinle gegmisin senkronik
bir bigimde birbirine baglanmasini amaglayan bir anlayisin iriinii oldugu
anlasilmaktadir.

Tarihsel diisiinme becerileri icinde “tarihsel sorun analizi ve karar verme
becerisi’ne yer verilmekte iken tarih okuryazarligi kapsaminda bu minvalde bir
becerinin bulunmadigi tespit edilmistir. Bu bulgu, tarihsel diistinme becerileri
kapsaminda analiz, sentez ve karar verme becerilerinin 6nemini
aciklamaktadir. Karar verme becerisinin sadece tarih 6gretimine has bir beceri
olmamast nedeniyle tarih okuryazarligi sinirlarina dahil edilmedigi
soylenebilir. Ciinkli ilk6gretimden yiiksek ogretime bir¢cok dersin genel
amaglarii¢inde “6grencilerin karar verme becerilerini gelistirmek” seklinde bir
amac bulunmaktadir.

Yukaridakilere ek olarak tarihsel diisiinme ve tarih okuryazarligini
birbirinden bagimsiz ve farkli beceri alanlari gibi algilamak dogru bir yaklagim
olmayacaktir. Bu baglamda tarihsel diisiinme becerileri tarih okuryazari
Ogrencilerin yetistirilmesine yonelik bir ara¢ olarak degerlendirilebilir.
Konuyla ilgili olarak Ahonen (2005) tarih 6gretiminde asil amacin tarih
okuryazar1 bireyler yetistirmek oldugunu vurgulamakta ve bu baglamda
Britanya, Kanada, Avustralya gibi {ilkelerde tarih egitimi, tarihsel diisiinme ve
tarihsel anlama gibi kavramlar yerine tarih okuryazarligi kavraminin
kullanildigini belirtmektedir.
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Tarih Okuryazarhgy, Tarihsel Diisiinme Becerileri ve Tarih Ogretim
Programlar

Tarih konular1 denince 'ezber’, 'tarih ve ezber' denince de akla olaylarin
bazen yil bazen de giin, ay ve yildan olusan tarihlerinin (yer ve kisilerin
isimleriyle birlikte) ezberi akla gelir. Bu anlamda tarihsel bilgi, sinav igin
ezberlenen ve sinav sonu unutulmasi kac¢inilmaz olan tarih dersindeki ¢okga
ayrintidan biri olarak (Kabapinar, 2009: 114) gortlmektedir. Egitim
kademelerinde 6gretimi yapilan tarih konularmin sikict ve giinliik hayattan
kopuk olmasi, 6grencileri gegmiste yasamaya mahkum etmesi, duragan bir
bigimde tarihlerin hesaplanmasina dayanmasi nedeniyle tarih derslerinin
heyecan verici bir ders olarak goriilmemesi, 6grencilerin tarih konularindan
uzaklagmasia neden olmaktadir (Jackson ve Jackson, 1989, Foster, 1999).
Dolayisiyla tarih dersinin 6grenciler tarafindan deger verilen, zevk alinan, bir
matematik problemi gibi lizerinde dusiiniilen, 6grencileri pasif dinleyici
olmaktan Gte tagiyarak aktif sekilde 6grenme siirecine dahil eden bir anlayisla
tasarlanmasi gerekmektedir. Bu amacin gergeklestirilmesine yonelik 6ncelikle
tarih 6gretim programlarinin gelistirilmesinde etkili olan felsefi anlayisin
degistirilmesi gerekmektedir. 2007 yilindan once Tiirkiye'deki tarih 6gretim
programlari davranis¢1 yaklagima gore hazirlanmisti ve bu anlayis 6grencilerin
tarih dersinin genel amagclarini kavrayamamalaria, “tarih”i ¢ok dar bir
cercevede degerlendirmelerine ve yalnizca ezberden ibaret bir ders olarak
algilamalarina neden olmustur (Demircioglu, 2006).

Tarih 6gretiminden beklenen hedeflerin yerine getirilmesi ve 6grencinin
Ogrenme stirecinde aktif kilimmas1 amaciyla 2007 yilinda yapilandirmaci
felsefeye uygun olarak revize edilen tarih 6gretim programlarinda tarihsel
disiinme becerileri ise kosulmustur. Ancak tarih okuryazar 6grencilerin
yetistirilmesi i¢in tarihsel diisiinme becerileri tek basina yeterli olmakta midir?
Bu sorunun cevabi heniiz net degildir. Ciinkii yukarida da bahsedildigi tizere
tarih okuryazarligr becerileri ile karsilastirildiginda tarihsel diisiinme
becerilerinin yorum ve sorgulamaya dayali tarih anlayisi ile sinirlandirildig:
goriilmektedir. Oysaki bir 6grencinin tarih okuryazari olabilmesi i¢in daha
baska becerilere sahip olmasi gerekmektedir.

Tarih 6gretim programlarinin gelistirilmesinde tarihsel distinme
becerileri mi tarih okuryazarligi becerileri mi temel alinmalidir? sorusuna
“tarih Ogretmenlerinin derslerinde farkli etkinlikler tasarlamalari igin tarih
okuryazarligi becerilerinin daha agiklayici ve yol gosterici bir mahiyet tasidigi,
tarih okuryazarligi becerilerinin 6grencilerin hayatlarindaki islerliginin daha
fazla olmasi, 6grencilerin birgok alanda gelisimini destekledigi gibi nedenlerle
Ogretim programlari hazirlanirken tarih okuryazarligini meydana getiren 12 alt
boyutun g6z 6niine alinmasi ve bu boyutlara uygun etkinlik ve igeriklerin
olusturulmasi1 gerekmektedir” cevabi verilebilir. Bu agidan tarih egitiminin
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hedeflenen amaglarina ulagsmasinda ve etkili tarih egitimi siirecinin
gerceklesmesinde yapilandirmact 6grenme felsefesine de uygun olarak
etkinlik temelli egitim ¢ercevesinde Ogrencilere yaparak yasayarak ogrenme
firsatlar1 sunan tarih okuryazarligi becerilerine dayali etkinlikler tarih 6gretim
programlarindaki 6nemli bir boslugun doldurulmasini olanakli kilacaktir.

Tartisma ve Sonug¢

Tarihsel diisiinme ve tarih okuryazarligi becerilerinin karsilastirilmasina
dayanan bu c¢alisma sonucunda tarihsel diistinme becerisinin 5 alt boyuttan,
tarih okuryazarliinin ise 12 alt boyuttan olustugu tespit edilmistir. Bu sonug,
tarih okuryazarlhiginin daha ayrintili tasarlandigini gostermektedir. Yine her iki
calisma alanimmin da yorumsalci paradigmayi 6n plana ¢ikararak tarihsel
olaylarin sorgulanarak, yorumlanmasi ve 6grencilerdeki arastirma becerisini
gelistirmeye odaklandigi bulgusuna ulasilmistir. Diger taraftan tarih
okuryazarliginin barindirdig1 beceriler itibariyle 6grencilerin farkli alanlarda
gelisimini destekleyen bir yapi teskil ettigi goriilmekle birlikte tarih
okuryazarlig1 tarihsel diistinme becerilerini kapsayici bir mahiyete sahiptir.
Ornegin ahlaki muhakeme, tarihsel empati, anlati seklinde ifade etme, bilgi
iletisim teknolojilerinden yararlanma, anlatimsal ifade, ge¢misle bugiinii
iligkilendirme gibi hususlarin tarihsel diistinme becerileri i¢inde yer almadigi
tespit edilmistir. Bu nedenle tarih 6gretim programlarinda adi1 gegen becerilere
yonelik ¢esitli etkinliklere ve konu igerigine yer verilmesi gerekmektedir.

2007 yilinda yapilandirmaci 6grenme anlayisina gore tarihsel diigtinme
becerileri referans alinarak gelistirilen tarih 6gretim programlarinda
ogrencilerin tarihe karsi tutumlarmi olumlu yonde degistirmek amaciyla
ogrenci merkezli bir 6gretim siireci planlanmis ve bu sayede tarih dersinin
genel ve 6zel amaglarinin daha kolay gergeklesecegi hedeflenmistir. Ancak
tarih 6gretimi sonucunda tarihe merak duyan, arastiran ve sorgulayan
Ogrencilerin Otesinde tarihi giinliikk yasamina tasiyabilen ve yasadigi
problemlerin ¢oziimiinde tarih derslerinde edindigi becerileri ise kosabilen
tarih okuryazari 6grencilerin yetistirilmesi i¢in tarih okuryazarligi
becerilerinin program gelistirme ¢aligmalarinda dikkate alinmasi onerilebilir.
Ayrica birgok batili devletin tarih 6gretim programlarini tarih okuryazarligi
becerileri baglaminda revize ettigi diistintildiigiinde s6z konusu 6nerinin hayata
gecirilebildigi goriilecektir.

120



121

Murat KECE
Tarihsel Diisiinme Becerileri ile Tarih Okuryazarhigi Becerilerinin Karsilastirilmasi

Kaynaklar

Ahonen, S. (2005). Historical Consciousness: a Viable Paradigm For History Education?
CurrlculumStudles 37(6),697-707.

Baykara, T. (2007). TarlhArastlrma ve Yazma Metodu. Istanbul: IQ Kiiltiir Sanat Yaymcilik.

Carr, E. H. (2011). Tarih Nedir. (cev. M. G. Giirtiirk). Istanbul: Tletisim Yaynlar1.

Clark A. (2006). Teaching the Nation. Melbourne: Melbourne University Press.

Cooper, H. (2002). History in the Early Years. New York: Taylor & Francis Inc.

Crawford, K., Ferguson, M., Kaufmann, G., Laird, J. (1994). Exploring Historical and
Multicultural Perspectives Through Inquiry. In S. Steffey and W. J. Hood. (Eds.), If This
Is Social Studies, Why Isn't It Boring? (pp.173-195). Portlaand: Stenhouse Paublishers.

Dawson, I. (2007). Time For Chronology: Ideas For Developing Chronological Understanding.
Teachzngsztory, 117,14-22.

Demircioglu, 1. H. (2006). Lise Ogrencilerinin Tarih Dersinin Amaglarina Yénelik Goriisleri.
TEBD, 4(2), 153-162.

Dilek, D. (2007) Tarih Derslerinde Ogrenme ve Diisiince Gelisimi. Ankara: Nobel Yaymevi.

Epsteln T. (2008). Interpreting National History: Race, Identity, and Pdagogy in Classrooms
and Communities. New York: Routledge.

Foster, S. (1999). Using Historical Empathy to Excite Students about the Study of History: Can
You Empathize with Neville Chamberlain, The Social Studies, 90, 18-24.

Grant, S. G. (2003). History Lesson: Teaching, Learning and Testing in USA High School
Classrooms. Mahwah, New Jersey: LEA Puplishers.

Jackson, K. T. ve Jackson, B. B. (1989). Why the Time is Rights to Reform the History
Curriculum. In P. Gagnon. (Ed), Historical Literacy: The Case for History in American
education, (pp.3-16). Boston: Houghton Mifflin Company.

Kabapinar, Y. (2009) Ogretmen Adaylarmin Kronoloji Becerilerinin Saptanmasina Yonelik Bir
Calisma. IV. Sosyal Bilimler Egitimi Kongresi, (7-9 Ekim), Istanbul, Marmara
Universitesi. ) .

Karabag, $. G. (2010). Tarihsel Empati Becerisi: Ogretimi, Olgtilmesi Ve Degerlendirilmesi., M.
Safran. (Editor). Tarih Nasil Ogretilir? Tarih ogretmenleriicin Ozel Ogretim Yontemleri.
Istanbul. Yeni insan Yaymevi, ss. 116-123.

Karabulut, F. (2005). Dil Oliimii Baglaminda Uygur Tiirk Toplumu. Bilig, 35, 17-47.

Levstik, L. veK.C. Barton, (2005). Doing History: Investigating with Children in Elementary
and Middle Schools. Mahwah, New Jersey: LEA Puplishers.

Ozdemir, C. (1995). Sosyal Bilgiler Ogretlmlnde Insan iliskilerinin Yeri ve Onemi. TED XIII.
Ogretlm Toplantisi: Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Sorunlar: Sempozyumu (25-26 Mayis),
Ankara, TUBITAK

Parkes, R. ve Donnelly, D. (2014). Changing Conceptions of Historical Thinking in History
Education: an Australian Case Study. Tempo & Argumento, 6(11), online:
http://revistas.udesc.br/index.php/tempo/article/view/2175180306112014113/3058.

Ravitch, D. (1989). The Plight of History in American Schools. In P. Gagnon. (Ed), Historical
Literacy: The Case for History in American education, (pp.51-69). Boston: Houghton
Mifflin Company.

Reed, E. W. (1989). For Better Elementary Teaching: Methods Old and New. In P. Gagnon. (Ed),
Historical Literacy: The Case for History in American education, (pp.302-321). Boston:
Houghton Mifflin Company.

Safran, M. (2010), Tarih Nerededir? M. Safran. (Ed), Tarih Nasil Ogretilir? Tarih 6gretmenleri
icin Ozel Ogrettm Yontemleri. Istanbul. Yeni Insan Yaymevi, ss. 19-22.

Seixas, P. (2006). What is Historical Consciousness? In R. Sandwell. (Ed), History Education,
Public Memory & Citizenship in Canada, (pp.11-22). Toronto: University of Toronto
Press.

Stearns, P.N. (1991). The Challenge of “Historical Literacy.” Perspectives: American Historical
Association Newsletter,29,21-23.

Sunal C. S. ve Haas, M. E. (2005). Social Studies for the Elementary and Middle Grades. A
ConstructhlstApproach Boston: Pearson Education Company.

Simsek, A. (2006). Ilkégretim Ogrencilerinde Tarihsel Zaman Kavraminin Gelisimi ve Ogretimi.
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Simsek, A. (2012). Ilkogretim Ogrencilerinde Tarihsel Zaman ve Kronoloji Becerileri. M.
Safran. (Edr), Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ankara. Pegem Akademi, ss. 93-117.

Taylor, T. ve Young, C. (2003). Making History: A Guide for the Teaching and Learning of



KSBD, Hiiseyin Hiisnii Tekisik Ozel Sayis1 (Cilt 1) ilkbahar 2015, y. 7, s. 107-121

History in Australian School. Carlton South: Curriculum Corporation.

Tekeli, I. (1998). Tarih Bilinci ve Genglik. Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yaylar:.

Turner-Bisset, R. (2005). Creative Teaching: History in the Primary Classroom. London:
David Fulton Publishers.

Walsh, H. W. (1971). An Introduction to the Philosophy of History. London: Hutchinson.

Wertz, S. K. (1996). Moral Judgments in History: Hume's Position. Hume Studies, 22(2), 339-
367.

122



