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0. Giriis

‘Guniimiizde teorik ve analitik dilbilim calismalari yabanci dil
Ogretiminde gecerliligi olan dil Ggretimi teorileri ve modellerinin ye-
rini almaya basladi. Bu dogrultudaki kavram olusturma stireci ta-
mamlandiginda bu teorilerden sadece iletisime dayali dil dersinde
degil; dilbilim galismalarinda da islevsel iletisim birimleri olarak
yararianilabilir. Boyle olunca da “metin” kavram: konusulan, yazi-
lan veya herhangi bir yolla kayit edilen birim olmaktan &6te bir an-
lam kazanacaktir.

Yabanci dil 6gretiminde genellikle onceden secilmis metinler-
den yararlamldigi, bu metinlerin égrenilen dilbilgisi kurallari ile pa-
ralellik gosterdigi ve bu dilbilgisi konularinin ilgili metinde &6rnek
olarak goézlemlenebildigi soéylenebilir. Segilen metinlerle ders yapil-
masi, Ogretmen ve 6grenci igin soézlik kullanimindan telaffuz calis
malarina kadar uzanan genis bir yelpazede calisma olanag: saglar
(BUNGARTEN 1973a: 99).

1. Dil Ogretiminde Belirlenen Genel Hedefler

Geleneksel dil 6gretimi kuramlariyla dil 6§retimi konusunda be-
lirli yaptirimlar 6ngorililyorsa da bu ongériilerin degdisen diinya ko-
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sullarinda giincelliklerini siirdiirmeleri glic gdrindiyor. Ulkemizdeki
yabanci dil 6gretimi gabalarinin 6zel kurumlar disinda basarli so-
nuclar verememesi de bu konuya bagl olarak, egitimcilerin giiniin
degisen sosyal ve politik yapilarina ayak uyduramamalari, kiltlirel
degisim ve gelismeleri yakindan izleyememeleri, ders kitaplarinin
da zamana giincelligini yitirmesiyle bnce 6grencinin sonra da top-
lumun beklentilerine karsilik verememesi, 6grencilerin bireysel ola-
rak ileri diizeyde zihinsel gelisimine katkida bulunamamasindan kay-
naklanmaktadir.

Bu baglamda STEINER (1972: 278) ‘“Students want a course that
pertains to what is happening today; they want their course to have
some meaning in their everyday life” diyerek bir anlamda Tirk 6g-
rencilerin 6zel 6gretim kurumlarina yonelmelerinin nedenini gdste-
riyor.

ileri diizeyde dil bilen grencilere verilen metinler genelde edebi
metinler olunca dgrencilerin bu ydénde bir dilsel gelisim gosterme-
leri de metin yoluyla dil 6gretimi cabalarindan bir sonug olarak bek-
lenebilir.

Giniimiizde artik hangi amaglarla dil ©gdrenildigi konusunda
REINERT (1971: 156) da asagidaki saptamalari yapiyor:

— Anadili disinda bir baska dilde goriis belirtebilme.

— Kendi deger yargilarinm disindaki degerlerin varligini gore-
bilme ve gosterebilme.

— Bagka sosyal yapilarin ve olusumlarin varhgim kesfedip,
kendi sosyal durumunun bilincine varma.

— lletisim becerisi gelistirme.
-— Dilsel ifadelerin bilincine varma.

Bu saptamalara ulasabilmek igin mimkiin oldugunca cok cesit
lilik gosteren metinlerden yararlanmak gerekir. Bu metinlerin segi-
minde, c¢afdas dilin giincelliginin ve arthgimin temel 0Olgit olarak
alinmasi beklenebilir.

2. Metin Kavrami ve Kullanmimi

Metin kavramindan, insana 0zgii bir dilde ortaya koyulan dilsel
iletisim bigiminin yazih veya bir baska tiirde ortaya konulmus sekli
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anlasilabilir. Bu gdriise bagh olarak, ortaya ¢ikarilabilecek her tir
dilsel birikim, dil 6gretimi baglaminda, baslangig diizeyinden en ileri
diizeye kadar olan her asamadaki 6grenciye uygulanabilir (WABER
1971: 64). Bu metinlerin kullaniminda segilen konularm gesitlilik gos-
termesi, ogrencilerin derse katilimlarinin yogunlastirilmasina da kat-
ki saglayabilir. Ancak, metin segiminde dgrencilerin temel dilgilgisi
kurallarini ne olgiide bildigi ve s6z dagarciginin ne denli gelismis
oldugu kadar onemlidir.

2.1. Metin Kullaniminin Yararlar

Yabanci dil dersinde 6grenciye sunulan metin okuma etkinli-
ginden beklenen yararlar sunlar olabilir:

Dilbilgisi konularinin yogun kural aktarmmi seklinde ele alindig
bir ders, pek gok dgrenciye sikici gelebilir. Bu durumda, dgrencile-
rin derse katilimlari azalir. -Ogrencinin derse katihminin azalmasi da
ozellikle dil 6gretiminde arzu edilmeyen bir durumdur.- Buna ragmen
dersi takip etmek ve katilimi artirmaya calisan 6grencilerde de sag-
lik sorunlarinin ortaya g¢itkmasi olasidir. Tekdiize gecen bir derste
bir de yogun kural aktarrmina gitmek, 6grencinin kisa silire sonra
dikkatinin dagilmasina, zamanla sinif basari oraninin diismesine ne-
den olur. Oysa giincel bir konuyu igeren bir metin, 6grencinin dil
diizeyine de uygun olmasi kosuluyla sinif atmosferine bir canlilik
getirebilir. Derste dogrudan anlatilmayan dilblgisi konulari da
metin yoluyla 6grenciye aktarilir; metinden bazi dilbilgisi kurallari
cikarilir ve gerekiyorsa dgrencilerin dikkatleri bu konuda yogunlas-
tirthir. Buna ragmen konuyu tam olarak kavrayamamis, kesin kural
aktarimi isteyen O0grenciye de -daha 6nceden kendilerine verilen- dil-
bilgisi kitabina y6nelmesi ®Onerilebilir.

Bu baglamda, dilbilgisi dersinde etkilesime dayali dil Sgretimi
uygulamasi giindeme gelmektedir. WABER :(1971: 64) konuya iliskin
olarak: “metinlerin yabanci dil dersinde kulianilmas: ile bireyde 6nce
metnin icerdigi konular hakkinda fikir olusmasi saglanmir ve buradan
hareketle benzer konularda giinlilkk konusmaya génderimlerde bulu-
nulabilir” demektedir.

Metin inceleme etkinligi sirasinda yeri geldikge metine bagh
olarak dilbilgisi kurallarmin agiklanmasi, dilbilgisi dersindeki yogun
kural aktarmmindan kaynaklanan sikici havanin olusmasinin oniine ge-
ger. Ayrica, bilinen ve bilinmeyen kurallari metin {zerinde g6rmek,
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dgrenciye Ogrendigi yabanci dilde ve codu kez anadilinde de heniiz
bilmedigi konulari 6grenme ve dilde bilinglenme, okumadan haz duy-
ma olanagdini saglar. Ogrenci okudugu metin yardimiyla daha &nce-
den dgrendiklerini pekistirmenin yani sira gerek dil ve gerekse diin-
ya goriisiinlin gelistiriimesi olanagina kavusur.

Ogrencinin, soyut kurallar1 giincel konusma baglamindan uzak
bir sekilde “dilbilgisi kurallari” seklinde bellemesi yerine, konusma
ortaminda konusulan sotziin etkisini de tartarak ogrenmesi yerinde
olacaktir. incelenen metin, sinif ortaminda 6gretmen veya bir dgrenci
tarafindan yiiksek sesle okunursa, de dgrenciler de dersi takip etmek
icin ¢aba sarfedeceklerdir. Ciinkii 6grenci kendisine, 6§retmenin veya
diger arkadaslarinin smifta bir arkadasi tarafindan okunan metinle
ilgili bir soru yoneltebilecegini de hesaba katacaktir.

Ogrencinin derse aktif olarak katilmamasi islenen konunun ige-
rigi ile yakin ilintili olmakla birlikte; konu dgrencinin ilgisini ¢ekmi-
yorsa, 6grenci dilbilgisi dersine de yodun kural aktarimi nedeniyle
monotonlasmasindan &tirl katilmayacak ve dilsel etkilesimde yeter-
siz kalacagindan metin yoluyla dili d6gretme c¢abasi daha olumlu gé-
riilmektedir.

'‘Metin yoluyla dil 6gretme g¢abalari igin 6grencinin okumaya ve
okudugunu anlayip konu {izerinde arkadaslari ve 6gretmeni ile tartis-
maya istekli olmasi gereklidir. Ogretmen de konu ile ilgili sorular
yonelterek konusma ortami olusturabilir.

2.2. Metin Seciminde Bireysel Ozelliklerin Goz Oniinde Bulun-
durulmasi

Ogrencilerin farkli bireysel ozelliklerini, ilgilerini ve ereklerini
dikkate almadan hazirlanan geleneksel ders kitaplar: ile yapilan ders-
lerde, giincel metinlerin kullanilmasi ve ©Ggrencilerin bireysel ozel-
liklerinin dikkate alinmasi pek olasi degildir. Bunun aksi yénde di-
zenlenen derste ise Ogrencide biraz ileri diizeyde dil bilgisi arana-
rak, her bir bireyin ilgi alanina ydnelik iyi bir ders saati diizenlene-
bilir.

Yabanci dil dgretiminde REINERT'in (1971: 156) “an attitude of
teaching students as individual persons’ ifadesinde yer alan gori-
siine gore, oOgrencinin i¢inde bulundugu egitim siirecinde fiziksel
olarak farkliliklar gostermesinden baska, hem yapisal hem de dav-
ranigsal acidan farkli Ozelllikler ortaya koyabilecedi goriisiine de
uyulmus olunacaktir (BUNGARTEN 1987: 282).
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Ogrencilerin bireysel dzelliklerinin gz éniinde tutulmasryla olus-
turulmus bir dil dersi programi, bireylerin rahat bir atmosferde kisi-
liklerinin gelismesi ve kendilerine olan glivenlerinin artmasimin yani
stra 6grencilerin 6gretmen tarafindan yonlendirildigi bilingli bir 6g-
renme ortamini da doguracaktir (STEINER 1971: 365). Bu yolla ya-
banci dil 6gretiminde Ogrenci yaratici birer benlik kazanabilecek,
onceden hesaba katilmayan pek ¢ok yeni ve degisik goriisle ortaya
cikabilecektir.

2.3. Metinle Yapilan Dil Dersinin Kosullar

Metinlerin dil dersinde kullanimlarinin bir anlam tasiyabilmesi
icin buraya kadar agiklanan kuramsal yaklasimin kabul edilmesi ge-
rekir. Onceden belirlenen hedeflere ulasmak igin de dgrencinin ge-
reksinmelerinin dikkate alinmasi gerekir. Bireysel gereksinimler dil
ogretiminde yontem olarak degil; amag¢ olarak segilmeli ve bu ge-
reksinimler dnceden belirlenen amaciarla koordine edilmeldir. Bu
baglamda Ggrenciden her konuda ayni tepkiyi gdstermesini de bek-
lememek gerekir.

Ote yandan, ders isleme pratigi acisindan, égrencilerin temel
dilbilgisini ve sbzclik bilgisini 6grenmis olmalari beklenebilir.

JARVIS (1971: 375)'in ydnelttigi bir soru burada yinelenebilir.
Bu soru, dgrencilerdeki hangi bireysel farkhliklara ne dlglide yer
verebilecedi konusuyla ilgilidir. Hi¢ siiphesiz, bireysel beceriler ve
gereksinimler Onceden tespit edilip, bir dlglit icerisinde degerlen-
dirilirse yararli olabilecek; aksi halde ders programinda hedeflenen
noktaya ulagsmakta giglik gekilecektir.

2.4. Metin Calismasinin Amaclan

Ogrenci, belli bireysel farklihklar ve alan bilgilerinin 6tesinde
okudugu metine sekil ve igerik ydniinden konstantre olmali; okudugu
metin onda bazi disiince bigimlerini cagristirabilmelidir. Ogrenci
kendisine farkli alanlardan segilip sunulmus metinlerden kendi ilgi
alanina uyan birisini secebilmelidir. Boylelikle, secilen metinlerin
islendigi ‘6grenim siirecinde bireyde dogal bir 6grenme iste§i olusa-
bilir. Farkli metinlerin Ogrenciye verilmesi ile 6§rencide O§rendigi
dilin farkh kullanim bi¢imlerinin ve belli alanlara 6zgli s6z dagarct-
gimin gelismesi de beklenebilir. Ayrica, bu tir galismalarla 6§renci-
nin hangi alanlarda zayif, hangi alanlarda yeterli s6zciik bilgisine sa-
hip oldugu belirlenebilir. Ogrenci de bdylelikle kendi eksigini gider-
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me cabasina yonelebilir. Bu da 6grencinin serbest se¢im yapmasini,
hangi metinle daha yogun ilgilenmesi gerektigine karar vermesini
kolaylastirir. Ogrenci, zamanla verdigi kararin sonucunu gdriir, karar
vermeden 6nceki durumunu tekrar animsar ve benzer durumda kalirsa
ne yonde bir karar alacagini tespit eder. Kendi sorumluluk duygu-
sunun gelismesine okul yasantisi yoluyla katkida bulunabilir.

Rahat bir ortamda, istege bagh bir konunun segildigi ileri dil
beceri diizeyindeki bir dil dersi amacindan sapmis, basite indirgen-
mis olarak algilanmamali, aksine bireyin kisilik gelisimine katkida
bulunan, 6grendigi dilde kendisini ifade etme olanag saglayan ve
kiltiirel gelisimin gergeklestigi bir 6grenme siireci olarak diisinil-
melidir. Bu dogrultudaki ¢alismalar, 6gretmenin derse getirdigi farkh
metinler yoluyla 6grenciye okuma istedi asilanmasi ve &grencinin
bos zamanlarinda kendiliginden okuma eylemine yénelmesi ile basa-
riya ulasmis sayilabilir.

2.5. Metin Secimi ilkeleri

Metinler, Ogrencilerin dil becerileri diizeylerine uygun olarak
secilmeli ve metin seciminde, 6grencilerin ilgi alanlarinin mimkiin
oldugunca farkli ozellikler sergiledigi gdriisinden ayrilmamalidir.
Baylelikle s6z gelimi, ¢ok farkh sosyal cevrelerden gelen ve ddre-
nimlerini ayni alanda yapacak 6grencilerin ilgilerini bir anda tutabil-
mek kismen de olsa mimkiin olabilecektir.

Cok yonlii beceri ve gereksinimlere yonelik metin secimi ile
sanat, edeblyat, giincel politika, ekonomi, spor, is diinyasi, hobi c¢a-
ligmalari, teoloji ve bilimsel alanlardan segilmis metinler diisindl-
mektedir. Bu metinlere, anadiline gore farkli dil kullanimi ve bigcem
ozellikleri katarak kendi arasinda gesitlilik katilabilir. Ogretmen, me-
tin segiminde bu sayilan &zellikleri de uygulamaya ¢alisir.

Secilen metinlerin dili actk ve anlasilir olmall, metinin icerigini
yansitan bashk tasimali, 6grencinin konuyu ¢abuk kavrayabilmesine
yvardimct olmali, dilbilgisi ydninden de kolay anlasiabilir 6zelliklere
sahip olmalidir. Bu o6neriler en azindan dil 6grenmeye yeni baslayan
6grencilerle yapilacak ders icin kesin ve baglayici olmalidir.

3. Sinif Ortaminda Teknik Uygulama

Ogretmen sectigi metni dgrenciye vermeden 6nce dersin ama-
ctm ¢ok iyi tespit eimelidir. Metin {zerinde tartisarak yaratici bir
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davranis bigimi gelistirmek, 6zglin metin ile -varsa- metin arasinda
karsilastirma yapmak, metindeki bazi sozciiklerin telaffuzunun ya-
pilmasi veya metnin dilsel analizini yapmak vs. dnceden belirlene-
cek amacglardan bir kismini olusturabilir.

Ogretmen tarafindan belirlenen subjektif amagclarin neye ydne-
lik oldugu 6grenciye énceden agiklanirsa, grup ici dinamizm saglan-
mis olur ve grup igcindeki olasi izalosyonlarin &Oniline gecilebilir
(BUNGARTEN 1973b: 74). Bu tir bir agiklamanin yapiimasi 6grenci
ve Ogrenme psikolojisi agisindan da gerekli olabilir ve Ogrencinin
Ogrenme enerjisinin istendik yone kanalize edilmesi kolayllgml sag-
lar (STEINER 1971 366).

Ogretmen metnl ogrenciye tanitirken basliktan baslamali ve s6z
gelimi bashgi tahtaya yazarak metin hakkinda kisa aciklamalarda bu-
lunmalidir. Bdylece 6grencinin zihninde metin ile ilgili belirecek ¢ag-
rigimlara katki saglanmis olur (WABER 1971: 65).

Ogretmen, 6gretim yili basinda, islenmesi muhtemel metinler-
den olusan bir listeyi 6§rencilere wverebilir ve bu listeden bir kag
metin se¢melerini isteyebilir. Burada o6grencilerin yaptidi secime
saygl gosterilmeli, dersle ilgili olarak belirlenen hedeflere &grenci-
lerin yaptigi bu secimle ulagilmaya calisilmahdir. Derste yapilacak
metin ¢alismasi bireysel olabilecegi gibi, grup ¢alismasi seklinde de
olabilir. Grup calismasi igin olusturulacak ekipler, iki kisiden bes
kisiye kadar g¢rkabilmeli; ancak her bir grup lyesinin en az bir metin
segebilme 6zglirligi ve olanag olmalidir. Boylece ogrencilerin iste-
medikleri metinler {izerinde ¢alismalari gibi bir zorunlulugun dogma-
stnin online gegilebilecektir.

ilke olarak, kiigiik gruplarla ¢calismak, bireysel calismalara ter-
cih edilebilir. Ogrenci bu durumda, birey olarak grup icinde izole
edilmis olmaz, aksine o&grencinin ortak ilgi alanlari olan gruba ait
olma hissi ve gruba karsi sorumluluk bilinci dogdar. Boylece birey
yalniz basina kalmayip diger grup Uyeleri ile birlikte Ogrendiklerini
uygulayabilecegi sekilde dilsel bir etkilesime girer ve gorlis alis
verisinden 6te Ogrendigi dildeki konusma becerisini gelistirir.

Simif ortamindaki 6§renciler G¢ dért gruba ayrihirlar. Her grup
kendi basina bagimsiz bir metni okur. Ayrica grup iginde alt gruplar
olusturmak da miimkiindiir. Bu alt grubun her biri ¢alismasini bir
konuda yogunlastirir. Grup igindeki tartigmalarla Ggrenciler konuyu
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daha tyi kavrayabilirler ve O6gretmenin yapacag agiklamalari da not
tutarak konunun anlasilmasinda eksik kalan kisimlari gidermis olurlar.

Diyalog thrli metinlerin incelenmesinde, 6grencilere roller dagi-
tilarak okutulur ve boéylece ileri asamalarda metnin oyunlastirilmasi
da mimkiin olur.

Diiz anlati tlirlindeki metinlerde ise 6grencilerin tamamina tek
tek okumak igin vakit yetismeyeceginden bir iki defa okumanin son-
rasinda bir 6grenci tarafindan okunan metin dikte ettirilebilir. Boy-
lelikle dgrencinin 6grendigi dildeki yazi becerisi de gelistirilebilir.

Metin anlasildiktan sonra, 6grenilen dilde olmasi kosuluyla, ko-
nu Uzerinde tartisma agilir. Ogretmen bu arada yénlendirici roliinii
Ustlenir. Tartisma, metnin sekil ve igerigi lizerinde yogunlastirilir.

Grup calismalarinda grup {yelerini mimkiin oldugunca sik de-
gistirmeli, dersi teknik malzeme kullanarak da desteklemelidir. Tek-
nik malzemeden kasit, tonbandlar, diapozitifler, filmler vd. sayilabilir.
Ogrencilerin derse ilgileri bu yolla yogunlastirilabilir.

Bireyin gereksinimlerine gére hazirlanan derste dgrencilerin ilgi
alanlarinin da dikkate alinmasiyla yalniz 6grencilerin degil, dgretme-
nin de yogun galismasi beklenmektedir. Ogretmen, her seyden dnce
yaratict ve yenilikci olacak, 6grencilerini sadece geger not almaktan
ote, objektif olarak dil 6greniminin geregi olan Ggrenme bigimine
yénlendirecektir.

4. Sonug

Sonug olarak, “amaca uygun-ilgi alanina ydnelik” modellerin gi-
niimizde degder kazanmasryla birlikte yabanci dil 6gretiminde de
farkli yonelimlere agirlik verilmesi ve ‘‘segmeli ydntem” yaklasimi
kaginilmaz olmaktadir. Bu nedenle bu galismada agiklanmaya ¢alisi-
lan “‘6grencinin gereksinimleri, becerileri ve ilgi alanlarina yénelik
bir metinle galisma”, yabanci dil 6gretiminde metin okuma yoluyla
dil 6gretimi konusunda degisik bir model olarak disiiniilebilir.
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