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Gelis Tarihi: Okuma aligkanligma sahip bireylerin yetistirilmesinin bir gereklilik oldugu giiniimiiz
11.01.2021 diinyasinda, bu aliskanligin olusmasi siirecinde etkisi olan gesitli faktorlerin ne sekilde
etkili oldugunun belirlenmesi ve bu dogrultuda yapilacak c¢aligmalar Onem arz
etmektedir. Ortaokul 8.sinif 6grencilerinin, okuma aligkanlignin olusmasinda etkili olan

Diizeltme Tarihi:

19.01.2021 faktorlere iliskin goriislerinin belirlenmesinin amaglandig1 bu arastirma, nitel aragtirma
Kabul Tarihi: modellerinden olgubilim deseni ile yapilmig, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kilis ili
19.01.2021 Merkez il¢esinde yer alan 4 farkli devlet ortaokulundan toplamda 40 8. simif 6grencisi ile

yuritilmistiir. Veriler, yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla toplanmis ve betimsel
analiz teknigiyle analiz edilmistir. Ogrencilerin goriisleri birey, aile, arkadas, 6gretmen,
30.01.2021 Tiirkce dersi ve medya temalar1 altinda tablolastirilmistir. Arastirmayla okuma
aligkanliginin olusmasinda 6grencilerin okumaya ilgi ve merak duymalarinin, okumay1
sevmelerinin; arkadaslarin okuma konusunda o6rnek olmalarmin, kitap degisiminde
bulunarak kitaplar hakkinda yorumlar yapmalarinin; ailelerin ¢ocuklartyla birlikte kitap
okumalarinin; 6gretmenlerin kitap onerilerinde bulunarak dgrencilere model olmalarinin;
Tiirkce dersindeki metinlerin G6grencilerde merak ve ilgi uyandiracak unsurlardan
olusmasmin ve derslerde okuma etkinlikleri yapilmasinin; medyada okumaya istek ve
merak uyandirici materyallere yer verilmesinin etkili oldugu sonuglarina ulagilmistir.
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30.01.2021 interview form and analyzed using descriptive analysis technique. Students' views
were tabularized under the themes of individual, family, friend, teacher, Turkish
lesson and media. Students' interest and curiosity in reading and love to read in the
formation of the habit of reading through research; friends set an example for each
other, make comments about the books by exchanging books; families reading
books with their children; teachers being models for students by suggesting books;
The texts in the Turkish course should be composed of elements that arouse
curiosity and interest in students and reading activities in the lessons; It has been
concluded that the media, including reading and intriguing materials, is effective.

© 2021JMREFE. All rights reserved
Keywords: Reading habit, factors affecting the formation of reading habits,
student opinions

1. GIRIS

Okuma becerisi ve bu becerinin siireklilik kazanmasiyla ortaya c¢ikan okuma aliskanligy;
giliniimiizde bireysel, sosyal ve ekonomik yasam i¢in vazge¢ilmez bir 6nem kazanmistir. Bireysel
olarak bakildiginda bireyin giindelik yasami ve akademik hayati i¢in, sosyal olarak bakildiginda
ise toplumsal rollerin yerine geregiyle getirebilmesi icin okumak bir gereklilik haline gelmistir.
Birgok arastirmaya konu olan, etki eden faktorleri belirlenmeye calisilarak gelistirilmesi i¢in her
gecen giin ¢alismalar yapilan okuma aliskanliginin tzerinde bu kadar durulmasinin sebebi, hig¢
siphesiz bu aliskanligin bireysel ve toplumsal dneminden kaynaklanmaktadir. Her alanda
basarili olmanin temelinde okumanin ve okudugunu anlamanin reddedilemez ©6neminin
yaninda, akademik basarinin temelinde de okuma becerilerine sahip olmanin payr vardir.
Ozellikle iilkeler bu konuya ayr1 énem vermekte, egitim sistemleri buna gore olusturulup
yenilenmektedir. Clinkii okuma, bir gelismislik 6lciitli olarak kabul edilmektedir. Aymi sekilde
tilkelerin gelismislik seviyelerine bakildiginda da gelismis iilkelerde okuma oranlarinin yiiksek,
okuma aliskanliginin genelde yerlesmis oldugu gorilir. Okuryazar oranlarini arttirarak
bireylerde okuma aliskanligini yerlestirmek ve diinya ¢apinda okuma oranlarini yiikseltmek,
gelismis tlkeler icerisinde yer almay1 hedefleyen cogu tilkenin odaginda yer almis, bu sebeple de
okuma, bircok arastirmanin konusu olmustur.

Okumanin, insan hayatindaki bu yeri diisiiniildiigiinde iilkemizdeki okuma oranlarinin yeterli
seviyede olmamasi tartisilmasi gereken bir konudur. Gerek yurt icinde gerekse yurt disinda
yapilmis calismalar okuma becerilerinin gelistirilmesi konusunda iilke olarak daha fazla
calismamiz gerektigini ortaya koymaktadir. Ulusal diizeyde yapilan calismalar arasinda yer alan
ve Cocuk Vakfi (2006) tarafindan yapilan bir arastirma sonucunda olusturulan “Ttrkiyenin
Okuma Aliskanlig1 Karnesi Raporu”nda ¢ok carpici sonuclar yer almistir. Genglerin %70 ’'inin
kitap okumadigi, gazete ve ¢cocuk dergisi okuma aliskanliginin olmadigi, Tiirkiye’de diizenli kitap
okuma aliskanlhiginin binde bir oldugu, niifusun %40’ 1nin hayati boyunca hi¢ kiitiiphaneye
gitmedigi, okuma ilgilerinin kentlere ve bolgelere gore farkliliklar gosterdigi, kizlarin
erkeklerden daha ¢ok kitap okudugu, 6gretmenlerin yiizde 63’ inlin bazen kitap okudugu, fuar
aliskanliginin olmadig,, simif kitaphklar1 ve okul kiitiiphanelerinin yetersiz oldugu bu
sonuglardan bazilaridir. Yine, iilkemizde okuma aliskanliginin tespiti amaciyla yapilan bir baska
¢alisma olan Kiitiiphaneler ve Yayimlar Genel Midurligi (KYGM, 2011)’'nin “Tirkiye Okuma
Kiltiiric Haritas1 Projesi” ile de Tirkiye’deki okuma profiliyle ilgili 6nemli sonuglar elde
edilmistir. Bu proje sonuglarina gore secici ve diizenli okuyanlarin yilda ortalama 14.5 kitap, 7-
14 yas grubu bireylerin yilda ortalama 12 kitap, kadinlarin 7.3, erkeklerin 7.1, 68rencilerin ise
yilda ortalama 11.1 kitap okuduklar1 belirlenmistir (KYGM,2011). Kiitliiphaneye kayith ve
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kiitliphanelerden yararlanan kisi sayilarina lilkemiz agisindan bakildiginda da durumun pek
parlak olmadigini séylemek miimkiindiir. 2019 itibariyle Tiirkiye niifusu 83.154.997" dir (TUIK
(Tiirkiye Istatistik Kurumu), 2019). Yine 2019 itibariyle iilkemizdeki kiitiiphane sayis1 1.182,
halk kitiiphaneleri kullanici (okuyucu) sayist 31.451.920, kiitiiphaneye kayith tlye sayisi
3.955.908’dir (KYGM,2019). Bu sonuglara bakildiginda o6zellikle kiitiiphanelerden yararlanma
oranlarinin niifusa gére oldukca diisiikk oldugu séylenilebilir. Ulkemizde okuma oranlarinin
istenilen seviyede olmadig1 bu sonuclardan anlasilmaktadir. Bu nedenle okuma aligkanliginin
asilanmasi icin MEB tarafindan 2004 yilinda liselere, 2005 yilinda ise ilk6gretim 68rencilerine
yonelik “100 Temel Eser Okuma” ve 2008 yilinda ise Cumhurbaskanlig: tarafindan “Tiirkiye
Okuyor” gibi kampanyalar diizenlenmistir (Arici, 2015;Ungan, 2008). Ancak Aricit (2015)'nin,
“100 Temel Eser Okuma” kampanyasinin etkilerini degerlendirmeye yonelik yaptig1 calismasiyla
bu kitaplar icerisinden 20’den fazla kitap okuyan 6grenci oraninin % 5.1 olmasi, tiim kitaplari
okuyan higbir 6grencinin bulunmamasi gibi sonuglara ulasmasi, 6grencilerin okuma konusunda
beklentilerin altinda kaldigini1 gdstermistir.

Uluslararasi gegerliligi olan sinavlardan elde edilen sonuglara bakildiginda da okuma aliskanhigi
konusu iizerinde ne kadar titizlikle durulmas:1 gerektigi anlasilmaktadir. Ornegin; Ekonomik
Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (The Organisation For Economic Co-Operation And Development,
OECD) ve diger katima iilkelerdeki zorunlu egitimi bitiren Ogrencilerin temel bilgi ve
becerilere ne oranda sahip olduklarini ortaya c¢ikarmayr amaglayan ve ti¢ yilda bir
gerceklestirilen Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International
Student Assessment, PISA) bu sinavlardan biridir. Hedef Kkitlesini 7. sinif ve lizeri diizeylerde
orgiin egitimde yer alan 15 yas grubu 6grencilerinin olusturdugu PISA; 6grenci becerilerini fen,
matematik ve okuma becerileri alanlarinda 6l¢mektedir. Degerlendirmesini ise “okuryazarlik”
tizerinden yapmaktadir. PISA 2018 uygulamasinda Tiirkiye okuma becerileri siralamasinda 79
tilke arasinda 40. sirada, 37 OECD {ilkesi arasinda ise 31. sirada yer edinmistir (MEB,2019). Ayni
sekilde uluslararasi standart test ve anketlerle ilk6gretim 4. sinif (9 yas grubu) 6grencilerinin
okuma becerileri, okuma aliskanliklari, 6grencilere okuma becerisini kazandirmak amaciyla
ogretmenlerin uyguladiklar1 6gretim yontemlerini, kullanilan materyallerin yeterlilik durumunu,
ailelerin dgrencilerin okuma becerilerini kazanmalarinda sagladiklar1 katkilar1 belirlemeye
calisan bir diger wuluslararasi uygulama “Uluslarasti Okuma Becerilerinde Gelisim
Projesi(Progress in International Reading Literacy Study, PIRLS)”dir. PIRLS, ortalamasi 500
standart sapmasi 100 olan standart puan formatinda rapor edilen bir arastirmadir. 2001 yilinda
gerceklestirilen PIRLS uygulamasinda Tiirkiye'nin standart puani 449 olarak ¢ikmis ve iilkemiz
35 iilke arasindan 28. sirada yer almistir (MEB, EARGED(Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Baskanligi), 2003).

Yapilan tiim bu ¢alismalarin amaglar1 ve sonuglar1 degerlendirildiginde okumanin ve okuma
aliskanhigina sahip olmanin gereklilifini ve 6nemini bir kez daha gérmek miimkiindiir. Ulke
olarak okuma aliskanligi konusunda ne diizeyde oldugumuzun tespit edilmesinin yani sira
okuma aliskanliginin nasil kazandirilabilecegi, okumanin aliskanlik haline gelmesinde nelerin
nasil etkili oldugu, okuma aliskanliginin 6éntindeki engellerin belirlenmesi gibi durumlarin 6nem
tasidig1 goriilmektedir.

llgili alan yazin incelendiginde, calismalarin égretmen adaylarinin kitap okumaya iliskin

gorislerinin degerlendirilmesi konusunda (Gémleksiz, 2004), 68rencilerin okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklar1 konusunda (Kurulgan ve Cekerol, 2008), ilkogretim ikinci kademe
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O0gretmen adaylarinin okuma aliskanligina yonelik tutumlar1 konusunda (Demir, 2009),
O0gretmen adaylarinin okuma aliskanligina iliskin tutumlar1 konusunda (Bozpolat, 2010),
O0gretmen adaylarinin okuma aliskanliklar1 konusunda (Batur, Giilveren ve Bek, 2010),
ilkogretim 5. Sinif o6grencilerinin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okuma
aliskanliklar1 arasindaki iliski konusunda (Akyol ve Yildiz, 2011), ilkégretim 6grencilerinin
okuma aliskanhgina iliskin veli goriisleri (Oztiirk ve Aksoy, 2016) konusunda, ilkogretim
o0gretmenlerinin okuma ve kiitliphane kullanma aliskanliklari (Yicebas, 2017) konusunda,
Tirkgce kullanimina karsi duyarlliklar1 ile kitap okuma aliskanligina iliskin tutumlarinin
incelenmesi (Balli, 2019) konusunda yapildign gorilmektedir. Incelenen aragtirmalarda
genellikle okuma aliskanliginin diizeyi, okuma tutumlari belirlenmeye ¢alisiimis veya okuma
aliskanligina etki eden tek bir durum {izerinde calisildig1 gorilmistiir. Yine incelenen
arastirmalarin genellikle nicel arastirmalar oldugu, nitel arastirma olan calismalarin da
genellikle durum calismasiyla desenlendigi belirlenmistir. Bu aragtirmanin nitel arastirma
modellerinden olgubilim deseniyle yapilmasi, verilerin yari1 yapilandirilmis goériisme formu
kullanilarak agik uglu sorular araciligiyla toplanmasi ve betimsel analizle ¢oztimlenmesi gibi
durumlardan dolayi alana katki saglayacagini sdylemek mimkiindiir.

Buradan hareketle bu arastirmanin amaci; ortaokul 8. sinif 6grencilerinin, okuma aliskanliginin
olusmasinda etkili olan faktorlere iliskin goriislerini belirlemektir. Bu genel amag cergevesinde
arastirmanin alt amaglarini su sekilde siralamak miimkiindiir:

1. Ortaokul 8. smif dgrencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda kendilerinin roliine
yonelik goriisleri nelerdir?

2. Ortaokul 8. smif dgrencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda arkadaslarin roliine
yonelik goriisleri nelerdir?

3. Ortaokul 8. smif oOgrencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda ailelerin roliine
yonelik goriisleri nelerdir?

4. Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda 6gretmenlerin roliine
yonelik goriisleri nelerdir?

5. Ortaokul 8. smnif 6grencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda Tiirk¢e dersinin
rolline yonelik goriisleri nelerdir?

6. Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin, okuma aligkanliginin olusumunda medyanin roliine
yonelik goriisleri nelerdir?

2.YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli ve Deseni

Bu arastirmada model olarak nitel arastirma modeli secilmistir. Yildirim ve Simsek (2016)’e
gore nitel arastirma: “Goézlem, goériisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda biitiinciil ve gercekei bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir stirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir.” Nitel arastirmanin
arastirmacilarin iizerinde goriis birligine vardig1 bazi temel 6zellikleri vardir. Bu 6zellikler;
konusu olan problem veya sorunla ilgili veriyi katilimcilarin yasadig1 fiziksel ortamda
toplamalariyla alakali olan dogal ortam, bilgiyi toplayan konumunda oldugu i¢in temel veri
toplama araci olarak arastirmacinin kendisi ve bir tek veri kaynagindan ziyade verinin ¢oklu
bicimlerinin kullanildig1 ¢oklu veri kaynagi seklinde siralanabilir (Creswell, 2017). Arastirmada
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desen olarak olgubilim (fenomonoloji) deseni sec¢ilmistir. Olgubilim deseni nitel modelin
secildigi arastirmalarda kullanilan bir modeldir ve farkinda oldugumuz fakat ayrintili ve derin
bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanir. Olgular; yasanan diinyada olaylar, tecriibeler,
algilar, yonelimler, durumlar ve kavramlar gibi cesitli bicimlerde karsimiza ¢ikabilirler (Yildirim
ve Simsek, 2016). Olgusal arastirmalarda arastirilan kisi veya grubun davranislari o iiyelerin
kendi bakis acilarindan degerlendirilir; kendilerine ve olaylara nasil baktiklar1 belirlenir.
Olgubilim arastirmalarinda “En iyi yasayan bilir, o halde ondan 6grenelim.” felsefesiyle hareket
edilir. Bu tiir arastirmalarda arastirmaci gergeklik hakkinda herhangi bir yorumda bulunmaz
(Sencan, 2005).

2.2.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kilis ili Merkez ilcesinde yer
alan 4 devlet ortaokulunda 6grenim goren her okuldan onar 6grenci olmak tlizere toplamda 40
8.sinif ogrencisi olusturmustur. Calisma grubundaki okullarin se¢iminde seckisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden uygun drnekleme yontemi kullanilmistir. Olgubilim arastirmalarinda
veri kaynaklari arastirmanin odaklandig1 olguyu yasayan ve bu olguyu yansitabilecek diizeydeki
birey ya da gruplardan olusur (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu nedenle 6grencilerin se¢ciminde
amagsal ornekleme yontemleri icerisinde yer alan olgiit 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Bu
ornekleme cesidi, calismanin amacina bagh olarak bilgi verme acisindan zengin durumlarin
secilmesine ve bunlar iizerinde derinlemesine arastirmalar yapilmasina imkan tanir
(Biiytikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Olciit &érnekleme
yontemindeki temel anlayis 6nceden belirli olan baz1 olgiitleri karsilayan durumlar1 calisma
olanagi bulunmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada ortaokul 8. sinif 6grencilerinin,
okuma alisgkanliginin olusmasinda etkili olan faktorlere iliskin gorislerini belirlemek
amaclandigindan goz oniinde bulundurulan 6l¢iit, 6grencilerin 8. sinif 6grencileri olmasidir. 8.
smif égrencilerinin tercih edilmesinin sebebi ise 2019 Tiirkce Ogretim Programi'nda okuma
becerilerinin en {ist seviyesi olan elestirel okuma becerisine bu simif seviyesinde yer
verilmesidir.

2.3.Veri Toplama Araci

Ortaokul 8. smif 6grencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda etkili olan faktorlere iliskin
goriislerinin neler oldugunu belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada veriler, arastirmanin
amacina yonelik olarak uzun bir alan yazin taramasinin ardindan arastirmaci tarafindan
olusturulan yar yapilandirilmis goriisme formuyla ve 6grencilerle yiiz yiize yapilan goriismeler
neticesinde elde edilmistir. Goriisme, olgubilim arastirmalarinda baslica veri toplama araci
durumundadir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Bu arastirmada kullanilan goériisme formu olusturulurken dncelikle alan yazin taramasi yapilmis
ve goriisme formundaki sorular, calismanin amacina ve alt amaglarina uygun olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Taslak halindeki sorular icin egitim bilimleri ve Tiirkce egitimi
alaninda iki alan uzmaninin gorisleri alinmis ve bu goriisler cergevesinde sorular
yapilandirilarak sorulara son sekli verilmistir. Cesitli asamalardan sonra son sekli verilen yari
yapilandirilmis goriisme formu asagida yer alan acik ug¢lu 6 sorudan olusmustur:

1. Okuma aliskanliginin olusmasinda, kendi roliintize iliskin gortsleriniz nelerdir?
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Okuma aliskanliginin olusmasinda, arkadaslarin roliine iliskin gorisleriniz nelerdir?
Okuma aliskanliginin olusmasinda, ailenin roliine iliskin gorisleriniz nelerdir?

Okuma aliskanliginin olusmasinda, 6gretmenlerin roliine iliskin goriisleriniz nelerdir?
Okuma aliskanliginin olusmasinda, Tiirk¢e dersinin roliine iliskin goriisleriniz nelerdir?
Okuma aliskanliginin olugsmasinda, medyanin roliine iliskin goriisleriniz nelerdir?

o W

2.4.Verilerin Toplanmasi

Bu calismanin verileri yari yapilandirilmis goériisme formu kullanilarak 15/02/2019 ile
01/03/2019 tarihleri arasinda goriisme teknigi ile arastirmaci tarafindan toplanmistir.
Goriismeler icin alinan izinlerden sonra okullardan randevu alinmis, gériismelerin yapilacag: yer
ve zaman planlamalari yapilmistir. Goriismeler ses kaydi alinarak toplanmistir. Goriisme
formundaki sorular 6grencilere sirayla ve tek tek sorularak 6grencilerin sorulara verdikleri
yanitlarin kaydi tutulmustur. Gértismeler sonucunda elde edilen ses verisi yaziya aktarilmigtir.

2.5.Verilerin Céziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmada toplanan veriler, nitel veri analizi yontemlerinden betimsel analiz teknigiyle analiz
edilmistir. Bu arastirmada kuramsal cercevenin temel boyutlar1 olusturuldugu icin betimsel
analiz tercih edilmistir. Betimsel analizde temalar 6nceden belirlenir, elde edilen veriler bu
temalara gore oOzetlenir ve yorumlanir. Bu analizde goriisiilen veya go6zlenen bireylerin
goriislerini ¢arpict bir sekilde yansitmak amaciyla sik sik dogrudan alintilar yapilir. Betimsel
analizin amaci elde edilen bulgular1 diizenleyip yorumlayarak okuyucuya sunmaktir. Betimsel
analizde elde edilen veriler sistematik ve acik bir sekilde betimlenir, yapilan bu betimlemeler
aciklanarak yorumlanir, sebep-sonuc iliskileri irdelenerek sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek,
2016).

Bu calismanin analiz silirecinde betimsel analiz yapilirken izlenmesi gereken asamalar takip
edilmistir. ilk asamada, alan yazin taramasi sonucunda ortaya ¢ikan arastirma sonuglar1 gz
oniinde bulundurulmus ve veri analizi icin bir ¢erceve olusturulmustur. Bu cergeve,
arastirmanin hangi temalar altinda diizenlenecegini ve sunulacagini belirlemistir. ikinci
asamada, elde edilen veriler daha 6nce olusturulan cerceveye gore organize edilmistir. Yapilan
goriismeler neticesinde ayni soruya cevap veren tiim 6grencilerin cevabi tek tek okunarak bu
esnada katthmcilarin ciimlelerinde yer alan anlamlar o6zetlenmis ve kodlanmustir. Ugiincii
asamada diizenlenen veriler tanimlanarak dogrudan alintilar aracilifiyla desteklenmistir.
Katilimcilarin gorisleriyle arastirmaci tarafindan olusturulan tiim kodlar bir uzman tarafindan
yapilan kodlamalarla karsilastirilarak kodlara son sekli verilmistir. Yapilan bu kodlamalar
tablolastirilarak yiizde ve frekans degerleri de eklenmistir. Temalara ait giivenirlik ¢calismalari
tamamlanmis ve elde edilen sonuglar, bulgular ve yorum bashgi altinda ayrintili olarak ele
alinmistir. Son asamada ise bulgulara anlam kazandirilmaya, bulgular arasinda neden-sonug
iliskileri kurularak elde edilen sonuclar agiklanmaya ¢alisilmistir.

2.6. Gegerlik ve Guvenirlik
Bir arastirmadaki gecerligin 6nemli kriterleri arasinda, toplanan verilerin ayrintili bir sekilde

raporlastirilmasi ve arastirmacinin sonuglara nasil ulastigini belirtmesi yer almaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Kabul edilebilir yani gecerli bir nitel arastirma icin arastirmacinin veri
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toplama, veri analizi ve verilerin yorumlanmasi siireclerinde tutarli davranarak bu tutarlhilig:
nasil sagladigini aciklamasi gerekir (Baltaci, 2019; Miles ve Huberman, 2019). Bu arastirmada da
gecerliligi saglamak adina arastirmanin amaci, yontemi, calisma grubu ve bu grubun nasil
belirlendigi, veri toplama, analiz siireci, bulgular1 yorumlama ve sonuclara ulasma asamalari
detaylica agiklanmis, arastirma sonuglarini en iyi yansitacagl diistinililen 6grenci goriislerinden
ornekler bulgular b6liimiinde sunulmustur.

Arastirma sonuglarinin tekrar edilebilirligi ile ilgili olan giivenirlik, bilimsel calismalarda
saglanmasi gereken ilk kosul olma 6zelligine sahiptir. Bu arastirmada giivenirligi saglamak i¢in
bazi uygulamalar yapilmistir. Oncelikle aragtirmacinin soru sorus bicimi goriisme yapilan kisiyi
dogrudan etkilediginden (Silverman, 1993) arastirma sorularinin her katilimciya ayni sekilde
ayni kelimelerle ve ayni sirayla sorulmasi giivenirligi saglama kosullarindan biridir (Tirnuklg,
2000). Bundan dolay1 bu arastirmada arastirma sorulari katihmer 6grencilere ayni1 kelimeler
kullanilarak ve ayni sirada sorularak glvenirlik saglanmaya c¢alisilmistir. Calismanin
giivenirligine yonelik yapilan bir diger uygulama Miles ve Huberman (2019) tarafindan onerilen
kodlayicilar arasi uyusum ylizdesi hesaplamasidir. Giivenirlik = Goriis birligi / (Goris birligi +
Goriis ayriigl) x 100 seklinde hesaplanan giivenirlik yiizdesinin % 80 ve lizeri olmasi
durumunda arastirma giivenilir kabul edilmektedir. Bu arastirmanin giivenirlik ¢alismasi icin
arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalarin alan uzmani tarafindan da yapilmasi istenmis,
arastirmaci ve alan uzmaninin ayni kodu kullandig1 durumlar goriis birligi, farkli kodu kullandigi
durumlar goriis ayriligi kabul edilmistir. Arastirmada 6grencilerin bildirdigi goriislerden elde
edilen kodlamalarin yer aldigi temalara ait giivenirlik hesaplamalarinin ortalamasi1 % 89,69
olarak hesaplandig1 ve bu oran % 80'nin Ulzerinde oldugu i¢in arastirmanin giivenilir oldugu
kabul edilmistir.

3. BULGULAR

Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin okuma aliskanliginin olusmasinda etkili olan faktorlere iliskin
goriisleri calismanin alt amaclarina uygun olarak “birey, aile, arkadas, 6gretmen, Tiirkce dersi ve
medya” temalar1 altinda toplanarak her temaya ait kodlamalar tablolastirilmis ve 6grenci
goriislerinden 6rnekler verilerek sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Birinci Alt Amacina iligkin Bulgular

Ortaokul 8. smif dgrencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda kendilerinin roliine yonelik
gorisleri “birey” temasi altinda toplanarak Tablo 1'de sunulmustur:

Tablo 1. Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin, Okuma Ahskanlhiginin Olusmasinda Kendilerinin Roliine
Yénelik Gortisleri

Tema Kod Frekans(f)* %
Merak/ilgi duyma 24 60,00
Okumay1 sevme 23 57,50
Okumaya istek duyma 4 10,00
Begeni duyma, hoslanma 3 7,50

Birey Can sikintisini giderme istegi 3 7,50
Hayal diinyasina gitme istegi 2 5,00
Kelime hazinesini gelistirme istegi 1 2,50

98



Mut & Gelisli

Basarma istegi 1 2,50
Roliim yok 2 5,00
Toplam 63

*Acik uglu sorular birden fazla goriis bildirebildiginden toplam frekans sayisi katilimci 6grenci
sayisindan fazla ¢itkmistir.

Ortaokul 8. smif dgrencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda kendilerinin roliine y6nelik
goriisleri neticesinde elde edilen kodlamalar Tablo 1'de verilmistir. Tablo 1'e gore dgrenciler
okuma aliskanliginin olusmasinda kendilerinin roliiyle ilgili, en fazla okumaya merak ve ilgi
duymanin etkili oldugunu diisiinmektedirler (f=24). Bu temada okumaya merak ve ilgi
duymanin ardindan 6grenciler tarafindan en ¢ok yapilan kodlama okumay1 sevmedir (f=23).
Ayrica okumaya istek duyma (f=4), begeni duyma, hoslanma ve can sikintisin1 giderme istegi
(f=3), hayal diinyasina gitme istegi (f=2), kelime hazinesini gelistirme istegi ve basarma istegi
(f=1) de ogrenciler tarafindan belirtilen goriisler arasinda yer almaktadir. Asagida bu
kodlamalara iliskin 6grenci goriislerinden 6rnekler verilmistir:

04:“Merakimla baslad. Bir kitap gérdiim eger resmi giizelse dyle ilgimi ceke ceke devam ettim ve
aliskanlik oldu.” (merak/ilgi duyma)

023:“Merak sardim, nasil bir sey dedim, merak ettim. Kitap almistim, okudum.”(merak/ilgi duyma)
09:“Ben hocam yani ilgimi ceken kitaplari okurum.” (merak/ilgi duyma)

030:“Ya baz1 kitaplar var ilgimi cekiyor. Cok giizel kitaplar var mesela. Onlar ilgimi
cekiyor...”(merak/ilgi duyma)

027: “Yani insan okumaktan nasil desem okumayi sevmeli okumayl sevmezse zaten kitabi
actiginda sikilir, okuyamaz. Ben okumaya ilk basladigimda resimsiz kitaplar okuyamazdim. Yani
renkli olmaliydi. Sonra alistim. Simdi roman okumaya basladim.” (okumayi sevme)

08:"..Sevdikce daha ¢cok okunur, ciinkii sikilinca insan okuyasi gelmiyor. Bir yerde sikiliyor. Sevince
insan daha iyi okuyor. ” (okumayi sevme)

028:“Begendigim bir kitap olursa, ismini bile bejensem o kitabi okumadan birakmiyorum...”
(begeni duyma/hoslanma)

039:“Ben ashinda can sitkintisindan okumaya basladim. Evde camim ¢ok sikiliyordu. Fazla arkadas
ortamim da yoktu. Televizyon izlemeyi de sevmiyordum o ylizden farkl bir sekilde kitaplar almaya
bagsladim ve kitap okumaya basladim.” (can sikintisini giderme istegi)

034:“Kendim bagska diinyaya gitmeyi sevdigim icin kitap okuyorum. Bu hayattan soyutlanmak
istedigimde genellikle kitap okurum. (hdyadl diinyasina gitme istegi)

027:“Bende olan kelime haznemizin gelismesini istiyordum o yiizden okumak istedim. Okuyorum
da.”(kelime hazinesini gelistirme istegi)

Okuma aliskanliginin olusmasinda kendisinin herhangi bir rolii olmadig1 yoniinde goriis bildiren
ogrenciler de olmustur. Ornegin 032:“Kendimden c¢ok arkadaglarimin rolii oldugunu
diistintiyorum.”(roliim yok) seklinde goriis belirtmistir.

3.2. Arastirmanin ikinci Alt Amacina iliskin Bulgular

Ortaokul 8. sinif 68rencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda arkadaslarin roliine yonelik
bildirdigi goriisler “arkadas” temasi altinda toplanarak Tablo 2'de sunulmustur.
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Tablo 2. Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin, Okuma Aliskanliginin Olusmasinda Arkadaslarin Roliine
Yénelik Gértisleri

Tema Kod Frekans(f)* %
Ornek olma 20 50,00
Kitap onerisinde bulunma 10 25,00
Okunan kitaplari birbirine anlatma 9 22,50

Arkadas Kitap degisiminde bulunma 7 17,50
Merak uyandirma, ilgi cekme 5 12,50
Okumaya tesvik etme 2 5,00
Hem olumlu hem olumsuz etkili 1 2,50
Rolii yok 2 5,00

Toplam 56

*Acik uclu sorular birden fazla goriis bildirebildiginden toplam frekans sayisi katilimci 6grenci
sayisindan fazla ¢itkmistir.

Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda arkadaslarin roliine yonelik
goriisleri neticesinde elde edilen kodlamalar Tablo 2'de verilmistir. Tablo 2' ye gore dgrenciler,
okuma aligkanliginin olusmasinda arkadaslarin roliiyle ilgili olarak arkadaslarin birbirlerine
okuma konusunda 6rnek olmalarinin en fazla etkili oldugunu belirtmislerdir (f=20). Bu goriist,
kitap Onerisinde bulunma (f=10) seklindeki goriis izlemektedir. Okunan kitaplar1 birbirine
anlatma (f=9), kitap degisiminde bulunma (f=7), merak uyandirma, ilgi ¢ekme (f=5), okumaya
tesvik etme (f=2) de 6grenciler tarafindan belirtilen goriisler arasinda yer almaktadir. Asagida,
bu kodlamalarla ilgili 6grenci goériislerinden 6rnekler sunulmustur:

07:“Arkadaslarimin rolii yani sey vardir hani gériip de yapmak. Gériip de yapmak gibi olabiliyor
bazen yani o okuyor benim de okumam lazim, benim de bunu yapmam lazim gibi durumlar oluyor.”
(6rnek olma)

027:“Nasil desem, mesela teneffiiste biri kitap okuyor. O, onun yanina gidiyor o da beraber okuyor.
O okurken o da alistyor kitap okumaya.” (6rnek olma)

030:“Mesela ben kitap okuyorum. Elimde arkadaslarim kitaplar1 gériince isimleri dikkatlerini
cekiyor. Aliyorlar elimden mesela okuyorlar. Onlarin da dikkatini ¢ekiyor.”(érnek olma)
03:“Arkadaglarimin séyle bir rolii var. Onlar da bana kitap tavsiyesinde bulunuyorlar. Mesela giizel
kitaplar soyliiyorlar, tarihi kitaplardan, macerali kitaplardan. (iinkii benim ne tarz kitap sevdigimi
biliyorlar. Aldigim baz kitaplarin ¢ogu onlarin sayesinde. Onlarin sdyledigi kitaplardan.”(kitap
énerisinde bulunma)

016:“Kitaplar1 éneriyorlar, ben de bedendijim icin ara sira birbirimize déneriyoruz.”(kitap
énerisinde bulunma)

09: “Arkadaslartm okumus gelip bana heyecanli heyecanl anlatiyor ben onu okumak
isterim.”(okunan kitaplari birbirine anlatma)

04:“Arkadaglarimla birlikte genellikle kitaplarimizi paylasiriz. Onlarin ilgi alanlari ile benim ilgi
alanlarim farkli oldugu icin biraz farklilik olabiliyor ama yine de birbirimizin ilgi alanlariyla da
ilgili birkag diistincede fikirde bulunuyoruz kitaplar sayesinde.” (kitap degisiminde bulunma)
010:“Arkadaslarim da éyle hocam mesela. Birbirimize kitap aliyoruz, onun bedendigi kitabi
degistirip tekrar beraber okuyoruz, okudugumuz kitabr birbirimize anlatiyoruz.” (kitap
degisiminde bulunma)

017:“Birbirimize kitaplari veririz, kendimizde olan kitaplar..”(kitap degisiminde bulunma)
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02:“Arkadaglar kitap okuyunca ilgimizi ¢ekiyor. Biz de onlara uymak icin kitap okuyoruz. Orda da
aliskanligimiz olabiliyor.”(merak uyandirma/ilgi cekme)

034:“Cevremde kitap okuyan insanlar oldugu icin sikilmadan, daha da tesvik edici
oluyor.”(okumaya tesvik etme)

1 6grenci (038):“Arkadaslarin iyi yandan da kétii yandan da etkisi var. Arkadasin kitap okuyan
biriyse seni de etkiler illa, kitap okumuyorsa da sen okusan bile sana der inek misin falan ¢ok
calisiyorsun okumant engeller.” (hem olumlu hem olumsuz etkili) seklindeki goristyle
arkadaslarin hem olumlu hem olumsuz etkili oldugunu belirtirken 2 68renci de arkadaslarin rolii
olmadigini diisiindiiklerini su sekilde ifade etmislerdir:

037:“Hig¢. Hig yok. "(rolii yok)

039:“..Yani arkadagslarim fazla kitap okumadig icin okuyorlar ama benim tarzimda fazla bir kitap
okumadiklart igin etkisi olmuyor. ” (rolii yok)

3.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Amacina iliskin Bulgular

Ortaokul 8. sinif Ogrencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda ailenin roliine yonelik
bildirdigi goriisler “aile” temasi altinda toplanarak Tablo 3'te sunulmustur:

Tablo 3. Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin, Okuma Aliskanliginin Olusmasinda Ailenin Roliine Yénelik
Gortisleri

Tema Kod Frekans(f)* %
Ornek olma 26 65,00
Birlikte okuma 10 25,00
Kitap alma 9 22,50
Okumaya destek olma 5 12,50
“Kitap oku” séyleminde bulunma 4 10,00

Aile Kiitiiphaneye gotiirme 2 5,00
Okuma konusunda baski yapmama 1 2,50
Sessiz ortam saglama 1 2,50
Evde kitaplik olusturma 1 2,50
Kitap 6nerisinde bulunma 1 2,50
Rolii yok 6 15,00

Toplam 66

*Acik uclu sorular birden fazla goriis bildirebildiginden toplam frekans sayis1 katilimci 6grenci
sayisindan fazla ¢itkmistir.

Ortaokul 8. simif 6grencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda ailenin roliine yonelik
gorisleri neticesinde elde edilen kodlamalar Tablo 3'te verilmistir. Tablo 3'e gére 6grenciler
okuma aliskanliginin olusmasinda ailenin en ¢cok 6rnek olarak rol tistlendigini belirtmislerdir
(f=26). Birlikte okuma (f=10) ise, 6grenciler tarafindan en ¢ok belirtilen ikinci goriis olmustur.
Okuma aliskanliginin olusmasinda ailenin kitap alma (f=9), okumaya destek olma (f=5), kitap
oku soyleminde bulunma (f=4) ve kiitiiphaneye goétiirme (f=2) gibi rollerinin oldugu da
ogrenciler tarafindan belirtilmistir. Bu temada yer alan okuma konusunda baski yapmama,
sessiz ortam saglama, evde kitaplik olusturma ve kitap 6nerisinde bulunma kodlamalar: birer
ogrenci tarafindan yapilmistir (f=1). Asagida bu kodlamalarla ilgili 6rnek 68renci goriislerine yer
verilmistir:
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03:“Ailem benim kitap okumama olumlu hatta bana érnek olan ablam abim mesela onlar siirleri
cok sever. Mesela ben de onlardan etkilenerek siirler falan okurum. Siir kitaplart falan. Mesela
Cahit Sitki TARANCI. Giizel oluyor siirleri. Onlara bakarak benim de okuma zevkim artiyor.” (6rnek
olma)

012:“Aile, eger gel biraz kitap okuyalim derse okuyoruz. Mesela hep beraber gecip okursak oluyor
yoksa mesela babam annem bana hadi ge¢ oku, artik kitap oku deyip kendi gegip iceride
oturuyorsa benim hig kitap okuyasim gelmez.” (birlikte okuma)

037:“..Kitap almasalard béyle bir sey olmayabilirdi.” (kitap alma)

04:“Destekliyor olmast... En biiyiik seylerden birisi de bu zaten.” (okumaya destek olma)

022:“Yani mesela tabii ders ¢alistyorum ama diyorlar ki kitap oku, genel kiiltiiriin zenginlegsin...
(‘kitap oku' soyleminde bulunma)

09:“ Kiitiiphaneye gétiirse mesela cocugunu cocuk kitap okumaya alisir.” (kiitiiphaneye gétiirme)
08:“Yani baskisiz bir sekilde olursa daha iyi olur...” (okuma konusunda baski yapmama)
07:“..Mesela sessiz bir ortamda okuyacaksam sessiz bir ortam kuruyorlar yani.”(sessiz ortam
saglama)

”

015:“Kitaplarimi secerken genellikle ailemden yardim aliyorum...” (kitap énerisinde bulunma)
6 0grenci ise ailenin okuma aliskanlig1 olusturma konusunda bir rolii olmadiginm diisiinmektedir.

Bu goriislere ait 6rnekler asagida sunulmustur:
05:“Ailenin fazla bir etkisi olmuyor. ”(rolii yok)
023:“Ailemin hicbir rolii yok benim kitap okumamda. ” (rolii yok)

3.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Amacina iliskin Bulgular

Ortaokul 8. siif 6grencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda 6gretmenlerin roliine yonelik
bildirdigi goriisler “6gretmen” temasi altinda toplanarak Tablo 4 'te sunulmustur:

Tablo 4. Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin, Okuma Alskanhiginin Olusmasinda Ogretmenlerin Roliine
Yénelik Gértisleri

Tema Kod Frekans(f)* %
Kitap onerisinde bulunma 17 42,50
Ornek olma 12 30,00
Kitap okuyun s6yleminde bulunma 8 20,00
Okumaya yonlendirme/tesvik 7 17,50

()gretmen Okuma saatleri diizenleme 4 10,00
Ogrencileri yaristirma 1 2,50
Okumay1 zorunlu tutma 1 2,50
Kitapla tanistirma 1 2,50
Roli yok 3 7,50

Toplam 54

*Acik uclu sorular birden fazla goriis bildirebildiginden toplam frekans sayis1 katilimci 6grenci
sayisindan fazla ¢itkmistir.

Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda 6gretmenlerin roliine yonelik
gorisleri neticesinde elde edilen kodlamalar Tablo 4'te verilmistir. Tablo 4'e goére okuma
aliskanliginin olusmasinda 6gretmenlerin roliine yonelik olarak 6grenciler tarafindan en fazla
belirtilen goriis kitap 6nerisinde bulunmadir(f=17). Ornek olma gériisii de 6grenciler tarafindan

102



Mut & Gelisli

en ¢ok belirtilen ikinci goristiir(f=12). Bunun yaninda 6grenciler tarafindan; kitap okuyun
soyleminde bulunma (f=8), okumaya yonlendirme/tesvik (f=7), okuma saatleri diizenleme (f=4),
ogrencileri yaristirma (f=1), okumay1 zorunlu tutma (f=1), kitapla tanistirma (f=1) kodlamalari
da yapilmistir. 3 6grenci de 6gretmenlerin bir rolii olmadigini diisiindiigiinii belirtmistir. Bu
kodlamalara ait 6grenci goriislerinden 6rnekler su sekildedir:

02:“Onlar da kitap falan éneriyorlar, ilgimizi cekecek, yasimiza uygun.. "(kitap énerisinde
bulunma)

034:“..Hatta kitap tavsiyeleri paylasiyorlar bizle. O ¢ok iyi oluyor. "(kitap énerisinde bulunma)
04:“Ogretmenlerin kitap okumasi hatta bazen égretmenlerin okudugu kitaplar1 merak ediyorum.
Hatta okuma aliskanligim bu yiizden baglamsti. Ilkokulda bir égretmenimin kitabini cok merak
etmistim, o kitabi okudum ve ondan sonra okumayi daha ¢ok sevdim.”(6rnek olma)
030:“Ogretmenlerimin giizel bir rolii var. Iste stirekli kitap okuyun falan diyorlar. Bence ¢ok giizel
rolleri var. "(kitap okuyun séyleminde bulunma)

011:“Tesvik ettikleri icin daha ¢cok okumamizi sagliyorlar.”(okumaya yénlendirme/tesvik)
023:“..Kitap okuma saati falan yapiyorlar.”(okuma saatleri diizenleme)

021:“Ogretmenler, zorunlu yapabilirler. ” (okumay1 zorunlu tutma)

01:“..Kitaplarla beni 6gretmenim tamstirdr.”(kitapla tanistirma)

039:“Hi¢ yok. Ciinkii kendileri de fazla kitap okumuyor cogu hocamiz.” (rolii yok)

3.5. Arastirmanin Besinci Alt Amacina iliskin Bulgular

Ortaokul 8. simif 6grencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda Tiirkce dersinin roliine
yonelik bildirdigi goriisler “Tiirkce dersi” temasi altinda toplanarak Tablo 5 'te sunulmustur-.:

Tablo 5. Ortaokul 8. Swinif Ogrencilerinin, Okuma Aliskanliginin Olusmasinda Tiirkce Dersinin
Roliine Yénelik Gériisleri

Tema Kod Frekans(f)* %
Okumaya ilgi, istek ve merak 15 45,45
uyandirma

Tlrkce dersi Okuma saatlerinin olmasi 8 24,24
Okumaya tesvik etme 6 18,18
Basar istegi 5 15,15
Rolii yok 1 3,03

Toplam 35

*Acik uclu sorular birden fazla goris bildirebildiginden toplam frekans sayisi katilimci 6grenci
sayisindan fazla ¢itkmistir.

**4 ¢grencinin gorisii uygun olmadigl icin analiz dis1 birakilmis, 3 68renci soruyu cevapsiz
biraktig1 i¢in analiz 33 6grenci Uizerinden yapilmistir.

Ortaokul 8. simif 6grencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda Tiirkce dersinin roliine
yonelik goriisleri neticesinde elde edilen kodlamalar Tablo 5'te verilmistir. Tablo 5'e gére okuma
aliskanliginin olusmasinda Tirkge dersinin roliine yonelik olarak 6grenciler tarafindan en fazla
belirtilen goriis okumaya ilgi, istek ve merak uyandirmadir(f=15). Bu kodlamay1 sirasiyla okuma
saatlerinin olmas1 (f=8), okumaya tesvik etme (f=6) ve basar1 istegi (f=5) kodlamalari
izlemektedir. 1 6grenci de Tiirkce dersinin herhangi bir rolii olmadigini ifade etmistir. Okuma
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aliskanliginin olusmasinda Tiirkece dersinin roliine iliskin 6grenciler tarafindan belirtilen
gorislere ait 6rnekler asagida sunulmustur:

02:“Tiirkce dersi kitap okumay! alhskanhk edindiriyor sevdiriyor, metinler ilgi uyandiriyor.”
(okumaya ilgi, istek ve merak uyandirma)

013:“..Ciinkii paragraflarda bir siirii seyler séyliiyorlar ben de o kitaplar1 merak edip aliyorum.”
(okumaya ilgi, istek ve merak uyandirma)

022:“Haftada bir giin bir ders okuma yapiyoruz. Okuduk mesela yarim kaldi, ben gidiyorum evde
yarim kaldigi igin agip okumak istiyorum. Evde devam ediyorum.”(okuma saatlerinin olmasi)
019:“Sorular paragraf olduk¢a sonunu okumadan é§renemeyecedinizi bildiginiz icin kitaba da o
sekilde baslatir belki.” (okumaya tesvik etme)

032:“En ¢ok bence onun (Tiirkge dersinin) rolii var. Ciinkii nasil diyeyim hep ona yénelik calismalar
yapiyoruz. Ona ydnelik sloganlarmis, édevlerimiz éyle. Mesela simdiki soru tarzlari da paragrafa
yonelik. O yiizden de daha ¢ok kitap okuyoruz. ”(basari istegi)

018:“Benim igin sadece Inkilap tarihi etkili.. Paragraflar cok fazla bir etki uyandirmiyor.”(rolii

yok)

3.6. Arastirmanin Altinci Alt Amacina iligkin Bulgular

Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda medyanin roliine yonelik
bildirdigi goriisler “medya /olumlu” ve “medya/olumsuz” temalar1 altinda toplanarak Tablo 6'da

sunulmustur:

Tablo 6. Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin, Okuma Aliskanhiginin Olusmasinda Medyanin Roliine
Yénelik Gériisleri

Tema Kod Frekans(f)* %
Okumaya ilgi ¢ekme, merak ve istek 19 47,50
uyandirma
Kitap onerisinde bulunma 8 20,00

Medya/ Olumlu  Okumaya yonlendirme/tesvik 4 10,00
Okuma konusunda basarili Orneklere yer 1 2,50
verme
Kitapla tanistirma 1 2,50

Medya/Olumsuz = Zaman kaybina yol agma 6 15,00
Hem olumlu hem olumsuz etkili 3 7,50
Roli yok 3 7,50

Toplam 45

*Acik uclu sorular birden fazla goriis bildirebildiginden toplam frekans sayisi katilimci 6grenci
sayisindan fazla ¢ikmistir.

Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda medyanin roliine yonelik
gorigsleri neticesinde elde edilen kodlamalar Tablo 6'da verilmistir. Ogrenci goriisleri
incelendiginde okuma aliskanlifinin olusmasinda medyanin olumlu, olumsuz ve hem olumlu
hem olumsuz rolii oldugunu disiinen 6grencilerin oldugu goriilmektedir. Medyanin okuma
aliskanliginin olusmasinda olumlu rolleri arasinda yer alan okumaya ilgi cekme, merak ve istek
uyandirma, Ogrenciler tarafindan en fazla yapilan kodlamadir (f=19). Bu kodlamay: kitap
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Onerisinde bulunma (f=8), okumaya yonlendirme/tesvik (f=4), okuma konusunda basaril
orneklere yer verme (f=1) ve kitapla tanistirma (f=1) gibi kodlamalar izlemektedir. Asagida bu
kodlamalara ait 6grenci goriislerinden 6rnekler sunulmustur:

03:“Sosyal medyada kitaplar1 gérdiiGiimde merakim artiyor. Daha c¢ok macerali kitaplar
gortiyorum, onlart aragstirtyorum. Sitelerine bakiyorum. Aileme haber verip kargo falan vermeye
calisiyorum. Zaten onlar da aliyorlar anlayis sagliyorlar. Medyanin da etkisi var.” (okumaya ilgi
cekme, merak ve istek uyandirma )

018:“Bilgisayar ve telefon olarak séylersek yani bazi ne bileyim kitap uygulamalart var Webpad
gibi. Fakat icinde bazen c¢ok kétii kitaplar olabiliyor, ¢ok iyi kitaplar da olabiliyor. Yani iyi
kullanilirsa kitap okuma aliskanligini iyi yénde etkiler. ” (okumaya yonlendirme/tesvik)
033:“Mesela gecen televizyonda bir haber gérmiistiim. Tiirkiye'deki okuma oraniyla alakaliyd..
Mesela onlara bakilinca haberden habere degisiyor gerci. Bazen Tiirkiye'nin okuma orani ¢ok
diisiik deniyor bazen yiiksek deniyor. Insani hirslandirabilir diye de diistiniiyorum mesela medyada
cok kitap okuyan bir ¢ocugun kazandigi basarilara yer verirlerse eder o zaman insanlar da onu
ornek alarak kitap okuyabilirler.” (okuma konusunda bagarili 6rneklere yer verme)

04:“Hi¢ bilmedigim yazarlarin kitaplarini medyada gérdiim hatta hi¢c adini bile duymadigim
yazarlar, kitaplar. Hic okumadigim, merak edebilecegim aslinda tam benlik olan kitaplari medyada
gordiim. Bunun da béyle bir etkisi var. ”(kitapla tanistirma)

Okuma aliskanliginin olusmasinda medyanin olumsuz bir rol oynadigini ifade eden 6grenciler bu
durumu medyanin zaman kaybina yol agmasi seklinde ifade etmislerdir (f=6). Bu dgrenci
goriislerden drnekler soyledir:

05:“Negatif yénler var. Basimizi koyduktan sonra kaldiramiyorsunuz.” (zaman kaybina yol acma)
017:“Sosyal medyada ulastiimiz her sey daha cok kitap okuma yok. Ben bildigim kadariyla sosyal
medyaya bagimli olan kisiler kitap okurlarsa daha iyi olur. Vakit kaybediyorlar. En azindan
okurlarsa bir seyler ¢cézebilirler, kesfedebilirler.” (zaman kaybina yol agma)

Medyanin, okuma aliskanliginin olusmasinda hem olumlu hem olumsuz role sahip oldugunu ve
hi¢ roli olmadigini diisiinen 6grenci sayis1 esit olup 3'tiir. Bu 6grencilerin goriislerinden
ornekler ise su sekildedir:

02:“Sosyal medya kétii yénde kullanirsan ilgisini dagitabilir kitap okumayla ilgili. Ama giizel yéne
kullanirsan giizel yénii cok var. Internet iizerinden kitap okuma durumu oluyor, istedigin kitabi
almadan zorlanmadan okuyabiliyorsun.”(hem olumlu hem olumsuz etkili)

06:“Faydalart da var kétii yénleri de var. Ben lyi yénleriyle yola cikiyorum. Mesela bir kitabi
gortiyorum mesela orda okuyabiliyorum, ézetine bakabiliyorum, onu begenirsem siparis
edebiliyorum. Yani iyi yénleri de var kotii yonleri de var.” (hem olumlu hem olumsuz etkili)
016:“Bence yok.” (rolii yok)

4, SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu arastirmada ortaokul 8. sinif 6grencilerinin, okuma aliskanlifinin olusmasinda etkili olan
faktorlere iliskin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu bdliimde arastirmanin alt

amagclarina uygun olarak sonuc¢ ve tartismaya yer verilmis, bu dogrultuda bazi o6nerilerde
bulunulmustur.
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Arastirmanin ilk alt amaci olan ortaokul 8. simif 6grencilerinin, okuma aliskanliginin
olusmasinda kendilerinin roliine yonelik goriisleri degerlendirildiginde, arastirmaya katilan
ogrencilerin yarisindan fazlasi okuma aligkanliginin olusmasinda kendilerinin en cok okumaya
merak ve ilgi duymalarinin, okumay1 sevmelerinin etkili oldugunu belirtmislerdir. Alan (2020)
da liniversite 6grencileriyle yaptig1 arastirmasiyla kitap okuma aliskanligi kazanmada etkili olan
unsurlar arasinda kisinin kendisinin etkili oldugunu belirten katilimcilarin merak ve ilgi
sebebiyle bu aliskanligl kazandiklari sonucuna ulasmistir. Ayni sekilde Aric1 (2008)'nin yaptig
bir calismayla elde edilen iyi okuyucu olmak icin gereken hususlar arasinda yer alan istekli
olmak, kitaplar1 sevmek, okuma isini severek yapmak, bu ise merakli olmak vb. sonuglar,
arastirmanin bu sonucuyla ortiismektedir. Okumaktan haz alan bir bireyin onu aliskanlik haline
getirmesinin kolay olacagini séylemek miimkiindir. Okumanin aliskanlik haline gelmesi i¢cin bu
eylemin istenerek yapilmasi, sevilmesi gereklidir. Ciinkii genellikle herhangi bir zorlama
olmadan, kisinin kendi istegiyle gerceklestirdigi okuma, aliskanhiga déniismektedir. Temizyiirek,
Colakoglu ve Coskun (2013) tarafindan yapilmis bir ¢alisma sonucunda da okumay1 sevmek
okumaya tesvik edici bir etmen olarak belirlenmistir. Bu sonug, bu arastirmadan elde edilen
sonucu destekler niteliktedir. Ayni sekilde Clark ve Foster (2005) da calismalariyla okumaktan
keyif aldiklar1 durumlarda Ogrencilerin daha fazla okuduklari sonucuna ulasmislardir.
Calismayla ortaya c¢ikan can sikintisini giderme istegiyle okumanin, okuma aliskanligi
olusturmada etkisi oldugunu diislinen az sayida da olsa 6grencilerin bulunmasi dikkat cekici bir
sonu¢ olmustur. Bu sonu¢ Aksoy (2014)'un calismasinda ortaya koydugu Ogrencilerin bos
zamanlarinda veya cani sikildiginda kitap okudugu sonucuyla paralellik gostermektedir. Bu
sonuclardan hareketle kitap okumanin, o6grenciler tarafindan kisinin bos zamanlarini
degerlendirebilecegi, can sikintilarimi giderici bir etkinlik olarak goriildigii soylenebilir. Ayrica
bu arastirma ile ulasilan basar1 elde etmek amaciyla okuma yapilabilmesi sonucu Priajana
(2013) ’ nin 6grencilerin sinavda basari elde etmek amaciyla okumaya yonelebildikleri sonucuna
ulastig1 arastirmasi ile paralellik gostermektedir.

Arastirmanin ikinci alt amaci olan ortaokul 8. siif 6grencilerinin, okuma aliskanliginin
olusmasinda arkadaslarin roliine yonelik goriisleri incelendiginde, 6grencilerin yarisi tarafindan
belirtilen goris arkadaslarin kitap okuma konusunda birbirlerine 6rnek oldugudur. Arastirmada
elde edilen bu sonug, Sevmez (2009)’in Tiirkce 6gretmeni adaylarinin cevrelerinde en ¢ok kitap
okuyan kisilerin arkadaslarinin oldugunun belirlendigi calismasi1 ve Batur, Glilveren ve Bek
(2010)’in arkadaslardan hareketle okuma aliskanliginin kazanilabilecegini belirledigi arastirma
sonucuyla ortiismektedir. Bu sonuclara gore 6grencilerin arkadaslarinin kitap okudugunu goriip
onlardan 6rnek aldiklarini, bu durumun da bireyde okuma aliskanligi olusturan bir etken oldugu
sOylenebilir. Bu arastirmada elde edilen bir diger sonug, ortaokul 8. 6grencilerinin, okuma
aliskanliginin olusmasinda arkadaslarin birbirlerine kitap 6nerisinde bulunmalarinin etkili
oldugunu sonucudur. Bu sonug, Saracaloglu, Karasakaloglu ve Aslantirk (2010)iin
arastirmalariyla ulastifl, o6g8rencilerin ders disinda okuduklar kitaplar1 dncelikle
arkadaslarindan ve tlniversite kiitiiphanesinden temin ettikleri goriisleriyle de 6rtiismektedir.
Ayrica Bala (2009)'nin 8. siif 6grencileriyle yaptig1 arastirma sonucuyla ulastigl, 6grencilerin
son okuduklar kitabi secerken en cok arkadas tavsiyesine dikkat ettigi sonucu da arastirmanin
bu sonucunu destekler niteliktedir. Arastirmada elde edilen bir diger sonu¢ o6grencilerin
okuduklar1 kitaplar1 arkadaslariyla degistirmelerinin okuma aliskanli1 olusturmada etkili
olabilecegi sonucudur. Okuyan bir arkadas cevresinde bulunan bireyin okudugu kitaplari
arkadaslariyla degistirerek kitaplara kolayca ulasabilmesinin miimkiin olacag: sdylenebilir.
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Arastirmanin Ugiincii alt amaci olan ortaokul 8. sinif 6grencilerinin, okuma aliskanliginin
olusmasinda ailenin roliine yonelik goriisleri degerlendirildiginde, arastirmada ortaya cikan
sonuca gore o6grencilerin yarisindan fazlasi, ailenin okuma aliskanligl olusturma konusunda
onlara ornek olma gibi bir role sahip oldugunu diisiinmektedir. Bu sonuca gore, 6grencilerin
ailelerini okuma konusunda model aldigin1 séylemek miimkiindiir. Bu arastirma sonucu,
Temizylirek, Colakoglu ve Coskun (2013)'un arastirma bulgusu olan anne-babanin ¢ocuguna
“Oku!” deme yerine kendilerinin okuyarak ornek olmasi1 gerektigi, aile biiyiiklerinin kitap
okudugu ev ortamindaki ¢ocuklarin onlari model alarak ilerleyen yaslarda gercekten taklit
ederek okuduklar1 sonucuyla 6rtiismektedir. Ayni sekilde ailenin ¢ocuklarina okuma konusunda
ornek olusturdugu sonucu Oztiirk ve Aksoy (2016)’un arastirmasiyla da ortaya konmustur.
Clark ve Foster (2005) da arastirmalariyla 6grencilerin en ¢ok annelerinden kitap okumay1
ogrendiklerini belirlemislerdir. Bu arastirmada o6grencilerin gorusleri degerlendirildiginde
ogrencilerin aileyle birlikte kitap okumanin énemine vurgu yaptiklar1 gériilmektedir. Ogrenciler
aileleriyle birlikte kitap okumanin, onlarla kitap hakkinda konusmanin okuma aliskanhigi
olusturacagin1  diistinmektedir. Nitekim Bamberger (1990), ebeveynlerin c¢ocuklarin
okumalarina dahil olmalarini yani onlarla okuduklar1 seylerle ilgili konusmalar1 gerektigini
soyler. Bu baglamda bu sonug, Arict (2008)'nin c¢alismasiyla ulastifi okumay1 yeterince
sevmeyen lniversite dgrencilerinin genellikle kitaplar hakkinda aile bireyleri veya arkadaslari
ile sohbet etmediklerini ifade etmesi sonucuyla oOrtiismektedir. Clark ve Foster (2005) da
arastirmalari ile 6grencilerin okuduklarini paylastig1 kisiler arasinda anne ve babanin ilk ¢
icerisinde yer aldig1 sonucuna ulasmislardir. Arastirma sonuglarina gore 6grenciler ailelerin
onlara kitap alarak, kitap okumalarini sdyleyerek, okuma konusunda baski yapmayarak, sessiz
ortam saglayarak, evde kitaplik bulundurarak ve onlar1 kiitiiphaneye gotiirerek de okuma
ahiskanlig1 olusturabilecegini ifade etmislerdir. Bu sonuglar Oztiirk ve Aksoy (2016)’un arastirma
sonucunda ¢ocuklarina okuma aliskanligi kazandirma konusunda velilerin yaptiklar1 ¢alismalar
arasinda yer alan, velilerin 6nemli bir boliimiiniin okumanin éneminden bahsettigi ve yarisindan
fazlasinin ¢ocuguna okuma konusunda uyarilar yaptigi; Yilmaz (2004)'in arastirmasiyla elde
ettigi 0grencilerin evlerinde bir kitaplik bulunmamasinin 6grenciler icin ruhsal ve davranissal
acidan olumsuz bir durum yarattigi ve Temizyiirek, Colakoglu ve Coskun (2013)’un 6grencilerin
okumayi sevmesi ve aliskanlik haline doniistiirmesinin kiitliphaneye gitmeleri ve kiitiiphaneden
yararlanmalariyla miimkiin olabilecegi sonuglariyla da értiismektedir.

Arastirmanin dordiincii alt amaci olan ortaokul 8. sinif 6grencilerinin, okuma aliskanlhiginin
olusmasinda o6gretmenlerin roliine yonelik gorisleri degerlendirildiginde, 6gretmenlerin,
ogrencilerde okuma aliskanlig1 olusturmadaki en etkili rollerinin onlara kitap Onerisinde
bulunmak oldugu 6grencilerin yariya yakini tarafindan ifade edilen bir sonuctur. Bu sonug,
Yildiz, Ceran ve Sevmez (2015)'in egitim fakiiltesi 6grencilerinin okuma profilini ortaya
¢ikarmak amaciyla yaptiklar1 arastirmalarinin 6gretmen adaylarinin okumalarinda etkili olan
unsurlarin basinda 6gretmen tavsiyesinin geldigi sonucuyla ortiismektedir. Arastirmanin bir
diger sonucu, Ogretmenlerin o6grencileri okumaya yonlendirme/tesvik etme rollerinin
bulundugudur. Bu sonu¢ Temizytrek, Colakoglu ve Coskun (2013) 'un 6gretmenin kitap okuyup
okudugu kitaplar1 6grencileriyle paylasmasinin onlari okumaya tesvik etmede etkili oldugu
sonucuyla paralellik gostermektedir. Ayn1 sekilde Clark ve Foster (2005) da arastirmalariyla
ogrencilerin hem aile hem de 6gretmenler tarafindan okumaya tesvik edilmesinin gerektigi
sonucuna ulagsmislardir. Ogretmenlerin okuma saatleri diizenlemesinin okuma aliskanhigl
olusturmada etkili olabilecegi de bu arastirmanin bir diger sonucudur. Bu sonuca gore
O0gretmenlerin zaman zaman derslerinin bir boliimiinii okuma icin ayirmasi ya da sadece
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okumaya yonelik dersler yapmasi 6grencilerde okuma aliskanlig1 olusturmada etkili olmaktadir.
Deniz (2017) ve Karakullukcu (2019)'nun arastirmalariyla ulastiklar1 6gretmenlerin okuma
aliskanlign kazandirmak i¢in okuma saati yaptirdiklari sonucu bu arastirma sonucuyla
ortiismektedir ve yine ogretmenlerin bu konudaki g¢alismalarinin 6nemi Aksoy (2014) ’'un
calismasiyla da ortaya konmustur. Ayrica okuma saatlerinin bu konudaki etkililigi Glirsoy
(2018) tarafindan yapilan bir arastirmayla da belirlenmistir. Bu sonuglar g6z Oniinde
bulunduruldugunda okuma saatleri diizenlenerek 6grencilerin hem ogretmenlerini okurken
gozleme hem de arkadaslariyla bir arada okuma yapma imkani bulduklari ortamlar
saglanmasinin okuma aliskanligi olusturmada etkili olabilecek uygulamalar arasinda yer
alabilecegi soylenebilir.

Arastirmanin besinci alt amaci olan ortaokul 8. sinif 6grencilerinin, okuma aliskanliginin
olusmasinda Tiirkce dersinin roliine yonelik goriisleri degerlendirildiginde 6grencilerin
yarisindan fazlasi Tirkce dersinin onlarda, ilgi istek ve merak uyandirarak onlar1 okumaya
yonlendirdigi goriisiindedir. Okullarda Tiirkce dersi, Tiirkce Ogretim Programi’na gore
yapilmaktadir ve bu ders dort temel dil becerilerine yo6nelik bir derstir. Dersin icerigini
ogrencilere dort temel dil becerisi kazandirmaya yonelik etkinlikler olusturmaktadir. Bu
baglamda dersin iceriginde yer alan okuma becerisinin kazanimiyla ilgili metin ve etkinliklerin
ogrencilerde okumaya karsi ilgi, istek ve merak uyandirarak onlarda bu aliskanligin olusmasina
katki sagladig1 sOylenebilir. Arastirmada elde edilen sonuca gore Tiirkce dersi ile baglantili
olarak yapilan okuma saatleri 6grencilerde okuma aliskanligi olusturmada etkili olmaktadir.
Tiirkce dersinin beceri alanlarina yonelik faaliyetleri kapsamasi, bu faaliyetlere yonelik olarak
derslerin zaman zaman okumaya ayrilmasi 6grencilerin sinif icerisinde hem 6gretmeni hem de
arkadaglariyla birlikte okuma yapmasi okuma aliskanlif1 kazandirabilecek bir uygulama olarak
goriilmektedir. Nitekim okuma saatlerinin okuma aliskanlhigi olusturmada etkili oldugunu
gosteren ¢esitli arastirmalar bulunmaktadir (Aksoy, 2014; Giirsoy, 2018; Karakullukcu, 2019).

Arastirmanin altinci alt amaci olan ortaokul 8. sinif 6grencilerinin, okuma aliskanliginin
olusmasinda medyanin roliine yonelik gortsleri degerlendirildiginde 6grencilerin medyanin
okuma aliskanlig1 olusturma konusunda olumlu ve olumsuz rollerinin oldugunu disiindiikleri
sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin yarisindan fazlasi, medyanin okuma aligkanhigi olusturmada
okumaya istek ve merak uyandirma gibi olumlu bir rol iistlendigini ifade etmistir. Ogrenciler
televizyon ya da internet lzerinden gordiikleri kitaplar1 merak ettiklerini, onlar1 alip okumaya
kars1 istek duyduklarini belirtmislerdir. Yine medya aracilifiyla yapilan kitap tanitimi ve
reklamlar 6grencilerin kitaplara ilgisini cekmekte ve onlari okumaya yonlendirmektedir. Bu
baglamda medya araglarinda o6grencilerin dikkatini ¢ekecek bicimde okumaya yonelik
etkinliklere yer verilmesinin 6grenciler agisindan olumlu faydalar saglayacagi sonucuna
ulagilabilir. Ogrenciler medya araclar1 sayesinde kitaplarla tamisarak onlara kolayca
erisebildiklerini de belirtmislerdir. Cevrim i¢i uygulamalar ile kitaplar1 arastirip bulmakta, bazen
onlarin 6zetlerine ulasmakta, icerigi hakkinda bilgi edinerek istedikleri kitaplar1 okumaktadirlar.
Medyanin 6grencilerin farkli secenekler arasindan tercih ettikleri bir kitab1 yer ve zamandan
bagimsiz olarak okuyabilmelerine olanak sagladig1 sdylenebilir. Arastirmayla medyanin okuma
aliskanlig1 olusturmada bir engel oldugunu diisiinen 6grencilerin de oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ogrenciler bu olumsuzlugu medyanin zaman kaybina yol agmasi seklinde ifade
etmislerdir. Ogrenciler, kitap okumak yerine televizyon izleyerek ya da ve sosyal medya
ortamlarinda zaman gecirerek vakit kaybettiklerini diisiinmektedirler. Bu sonug, Davarci
(2013)'nmin arastirmasiyla paralellik gosteren bir sonuctur. Aksaclioglu ve Yilmaz (2007)
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tarafindan gerceklestirilen bir arastirmayla da 6grencilerin bos zamanlarinda yapmay tercih
ettikleri ilk li¢ etkinlik sirasiyla: bilgisayar kullanmak, televizyon izlemek ve kitap okumak
seklinde belirlenmistir. Bu sonug¢, bu arastirmadaki televizyon izlemenin ve bilgisayar
kullanmanin okumanin oOniinde bir engel olusturdugu sonucuyla ortiismektedir. Aciyan
(2008)'1n arastirmasiyla ulastig1 kitap okumay1 sevmeyen 6grencilerin biiyiik bir boéliimiiniin
okumay1 sevmemelerinin nedeni olarak televizyon izlemeyi ve internette dolasmayi tercih
ettikleri, Oztiirk ve Aksoy (2016)'un arastirmasiyla diizenli olarak okumaya zaman ayirmayan
¢ocuklarin velilerinin, bunun nedeni olarak ¢ocuklarinin genellikle televizyon izlemelerini ve
bilgisayar oyunlari oynamalarini gosterdikleri sonucu da arastirmanin bu sonucuyla paralellik
gostermektedir. Mokhtari, Reichard ve Gardner (2009) da galismalariyla, 6grencilerin zevk
aldiklari televizyon izleme veya internet kullanimi gibi aktiviteleri okumaya ayirdiklar1 zamana
tercih ettikleri sonucuna ulasmislardir.

Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Bir davranisin aliskanliga doniismesi onun belli bir siire tekrar edilmesine bagh
oldugundan, okumaya diizenli olarak zaman ayrilmahdir.

2. Ogrenciler, 6gretmenleriyle okuduklar kitaplar hakkinda gériis alisverisinde bulunmali,
O0gretmenler tarafindan gergeklestirilen kitap okuma saatlerine katilmalidir.

3. Cocuklarin arkadas c¢evresi olusturulurken okuma aliskanhigina sahip bireylerden
olusmasina dikkat edilmeli; onlarla birlikte kitap okunmali, kitap degisimleri yapilmali
ve kitaplar hakkinda goriis alisverisinde bulunulmalidir.

4. Evde, ¢ocuklarin ilgi alanlarina yonelik kitaplarin da oldugu ve c¢ocuklarla birlikte
olusturulan bir kitaplik bulundurulmalidir.

5. Cocuklarin seviyelerine ve ilgi alanlarina yo6nelik kitaplar hakkinda ¢ocuklar
bilgilendirilmeli, cocuklar okumaya yonlendirilmelidir.

6. Kitaplara ulasma ve kitap okuma konusunda 6grencilere rehber olunmaldir.

7. Ogretmenler o6grencilere siirekli kitap okuyun demek, kitap okumanin bagariya olan
etkisinden bahsetmek yerine onlarla birlikte kitap okumalidir. Ozellikle Tiirkce
O0gretmenleri derslerinin bir boliimiinii okumaya ayirmali, bu ders saatleri icerisinde
kendileri de 6grencilerle birlikte kitap okumalidir. Ancak bu sorumluluk yalnizca Tiirkce
O6gretmenlerinin sorumlulugu olarak gortilmemeli, tiim 6gretmenler 6grencilerin okuma
aliskanlig1 kazanmasinda isbirligi yaparak gereken 6zeni gostermelidir.

8. Ogrenciler arasinda okul ya da smif bazinda kiiciik capli okuma yarismalar
diizenlenerek 6grencilerin konuya ilgi cekmeleri saglanmalidir.

9. Ders kitaplarina metin secilirken 6grencilerin seviyelerine uygun, ilgi cekici, 6grencide
merak uyandirici metinler tercih edilmelidir.

10. Tirkce dersinin icerigi okuma aliskanhgl kazandirici etkinlikler yodntnden
zenginlestirilmeli, derslerde okuma uygulamalarina sikc¢a yer verilmelidir.

11. Medya araciligiyla 68rencilerin ulasabilecegi yazar-eser tanitimlari yapilmalidir.

12. Dijital okuma platformlar1 olusturularak okunan kitaplara iliskin yorumlarin,
tartismalarin yapildig gesitli etkinlikler olusturulmalidir.

13. Bu arastirmada okuma aliskanliginin olusmasinda birey, aile, arkadas, 6gretmen, Tiirkce
dersi ve medya gibi faktorlerin etkisi arastirilmistir. Bu etkenlerin disinda kiitiiphane,
okuma materyali vb. gibi farkl faktorlerin ne sekilde etkili oldugu arastirilabilir.

14. Bu arastirma ortaokul 8. sinif 6grencileriyle yapilmistir. Farkli ¢alisma gruplariyla yeni
sonuglar ortaya konulabilir.
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