Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi
‘ Yil: 2022, Cilt: 55, Sayi: 2, 541-566
e~ DOI: 10.30964/auebfd.858743, E-1SSN: 2458-8342, P-ISSN: 1301-3718

Ogrenme Giicliigiinde Yazih Anlatimu Desteklemek:
Strateji Ogretimi

MAKALE TURU Basvuru Tarihi Kabul Tarihi Yayim Tarihi
Derleme Makalesi 12.01.2021 21.09.2021 04.10.2021

A. Bilal Ozbek (5 *
Dokuz Eyliil Universitesi

Burcu Kili¢ Tiilii (2?2
Ankara Universitesi

Oz

Yazili anlatim, okuryazarlik gelisiminin 6nemli kazanimlarmmdan birisidir. Yazili anlatim
stirecinde bireyin iiretici konuma gegerek bilgisini, deneyimlerini ve hayal giiciinii farklt metin
yapilarma gore diizenlenmis bir sekilde aktarmasi gerekmektedir. Bu siirecte birden ¢ok biligsel
beceri etkin bicimde kullamilir. Ogrenme giigliigii olan pek ¢ok dgrenci yazili anlatimda
sorunlar yasamaktadir. Alanyazinda var olan arastirmalar ve uygulamalar incelendiginde
Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin yazili anlatim becerilerinin, okuma akicilig1 ve okudugunu
anlama gibi akademik becerilerine gore daha az desteklendigi goriilmektedir. Bu derleme
caligmasinin amaci 6grenme giicliigii olan 6grencilerin yazili anlatim becerisinde yasadiklari
giicliikleri ve nedenlerini betimleyerek yazili anlatim becerilerinin dnemine dikkat ¢cekmek ve
desteklenmesine yonelik etkili bir yontem olan strateji dgretimini 6rnekler ile agiklamaktir.
Strateji 6gretimi, yazili anlatimin farkli agsamalarina ya da biitiiniine yonelik 6grencilerin
planlama, yazma ve gozden gegirme asamalarinda becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir.
Strateji dgretimleri, 6grenme giigliigii olan ¢ocuklar icin agik bir sekilde model olunmasina ve
sik tekrarlar yapilabilmesine olanak veren Kendini Diizenleme Stratejilerinin Gelisimi 6gretim
modeline gore yiiriitiildiigiinde 6nemli kazanimlarin saglandigi goriilmektedir. Etkili bulunmusg
stratejilerin dgretiminin yapilmasiyla ve yazma Oncesi planlama, planlar1 yaziya gegirme ve
metni gézden gegirme agamalarinin dgrencilere kazandirilmasi ile daha nitelikli yazili tirtinlerin
olusturmasi olanaklidir. Bu ¢alisma ile ebeveynlerin, alanda ¢aligan 6gretmen ve uzmanlarin
O6grenme giicliigii olan Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin desteklenmesine iliskin
farkindaliklarinin arttirilmasi, bu konuda yapilacak uygulama ve aragtirmalara katki saglanmasi
amaclanmustir.
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Yazili anlatim kisiler arasindaki iletisimin devamliligin1 saglayan, insanlarin
diistincelerini etkileyen, bircok hedefi gerceklestirmek ve dgrenmek icin kullanilan
vazgegilmez bir aragtir (Bangert-Drowns, Hurley ve Wilkinson, 2004; Graham,
2006). Ogrenciler yazma becerisi ile kendi diisiincelerini ve deneyimlerini yansitan
iirlinler ortaya koyduklar1 gibi, edindikleri bilgiyi yapilandirmak, diizenlemek,
yorumlamak ve hatirlamak amaciyla da bu beceriden yararlanmaktadirlar (Graham,
Gillespie ve McKeown, 2013). Karmagik bir beceri olarak tanimlanan yazili anlatim,
temel yazma becerilerinin, yazma akiciligiin, okuma akiciligimin, okudugunu anlama
becerilerinin, 6n bilgi diizeyi, fikir liretme ve iretilen fikirlerin diizenlenmesi
becerilerinin dahil oldugu bir siirectir (Graham, 2006; Troia, Brehmer, Glause,
Reichmuth ve Lawrence, 2020). Yazili anlatim becerilerine sahip dgrencilerin farkl
akademik alanlarda degerlendirmelerde daha iyi performans gosterebildikleri, 2-12.
smiflara devam eden 6grencilerin fikirlerini diizenleyerek metinler yazma, okuduklari
metinlere iliskin 6zet yazma, not alma, sorular iiretme ve bu sorulari yanitlama
davraniglarinin metni anlama becerilerini destekledigi belirlenmistir (Graham ve
Hebert, 2011). Ayni1 ¢alismada yazmanin 6grencilerin akicilik ve okudugunu anlama
becerileri iizerinde etkili oldugu goriilmiistir. Yazili anlatimin diger akademik
alanlara olan bu iliskisine ek olarak, yazili anlatim becerileri akademik basariy:
degerlendirmede de sik kullanilan bir aragtir (Graham, MacArthur ve Fitzgerald,
2007). Ogretim kademelerinin pek cok asamasinda dgrencilerin performansi acik uclu
sorularla degerlendirilir ve bu sorulara, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini
kullanarak, bilgilerini diizenleyerek biitiinciil yanitlar vermeleri beklenir. Bu
kapsamda da ogrencilerin yazili anlatim becerilerinde gosterdikleri performans
olduk¢a dnemlidir.

Ogrencilerin akademik yasaminda son derece énemli olan yazma becerisinin
geligimi erken ¢ocukluk doéneminde karalamalarla baslamakta ve ¢ocuk zamanla
yazinin bir islevinin oldugunu fark etmektedir. Okulun ilk yilinda ise okuma
Ogretimiyle birlikte gocuklarin ses, hece, sozciik, ciimle ve ardindan metin yazma
becerileri gelismektedir (Abbott, Berninger ve Fayol, 2010). Yazmin fiziksel
iretimiyle ilgili olan yazmanin mekanik boyutunda 6grencilerin ustalagmalar el goz
koordinasyonu, kiigiik kas gelisimi gibi becerileri ile iliskilidir. Ogrencilerin zaman
igerisinde bakarak kopya etmeden, sdylenilen climleleri bagimsiz olarak dikte etmeye
kadar yazmanin mekanik boyutunda ustalasmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler yazma
becerisinde ustalastikca uygun hizda ve okunakli yazma olarak tanimlanan yazma
akiciligi becerisini gelistirler (Cordeiro, Castro ve Limpo, 2018). Yazma akicili1 ve
dogrulugu okulun ilk yillarinda 6grencilerden beklenen temel yazma becerisidir
(Berninger ve dig., 2006). Yazili anlatim ise hizl1 ve dogru yazma becerileri ile birlikte
pek cok farkli becerinin de kullanildig: daha karmasik bir beceridir.

Ogretim programu incelendigide yazili anlatim, 6zellikle iigiincii siif ve sonrasi
donemde Ogrenciler bilgilerini, diisiincelerini ve deneyimlerini aktarmak i¢in yazma
becerisini bir ara¢ olarak kullanmaya basladiklarinda énem kazanmaktadir. Milli
Egitim Bakanligt (MEB) 6gretim programinin ilkokul ve ortaokul diizeyindeki
kazanimlarinda 6grencilerin yazim, noktalama, dilbilgisi kurallarima uygun olarak
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belirli bir ama¢ ve okuyucu kitlesine gore ve farkli tiirlerde yazili iriinler
olusturmalar1 beklenmektedir (MEB, 2019). Gerek 6gretim programinda yer alan
yazma becerilerine iligkin amaglarin degerlendirilmesinde gerekse diger derslerin
smavlarinda Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini etkin bicimde kullanmalar1
gerekmektedir. Bu degerlendirmelerde tipik gelisen 6grencilerin bir bolimiidgrenme
giicligii olan Ogrencilerin ise neredeyse tamami sorunlar yasayabilmektedirler
(Graham, Collins ve Rigby-Wills, 2017). Ulusal Egitsel Ilerleme Degerlendirmesi
(National Assessment of Educational Progress-NAEP) raporuna goére Ogrenme
glicliigti olan 6grencilerin yalmzca %6’s1 yeterli yazma becerilerine sahiptir (Graham
ve Perin, 2007). Buna karsin pek ¢ok egitimcinin 6grencilerin yazma becerilerini
desteklemek i¢in kullandig1 zaman ile 6gretim programinda yazili anlatima verilen
onem arasinda bir tutarsizlik bulunmaktadir (Graham ve Harris, 1997). Ozellikle
okuma akicilig1 ve okudugunu anlama becerilerinin desteklenmesine ayirilan zaman
arttikca yazma becerileri 6gretim odagindan uzaklagmakta ve bu beceriye daha az
zaman ayrilmaktadir (Baker, Gersten ve Graham 2003). Bu durum hem yazili
anlatimda sorun yasayan 6grenciler hem de 6grenme giigliigii olan 6grenciler igin
ciddi bir sinirliliga (dezavantaja) doniismektedir.

Ogrenme giicliigii olan o6grencilerin varolan yazili anlatim sorunlarina
bakildiginda, bu c¢ocuklarin akranlarma gore uzun bir yazili {irin liretme, metin
olusturma, uygun noktalama isaretlerini kullanma, yazma siirecini anlama ve kendi
yazma yeteneklerine iligkin algilart dahil olmak {izere yazmanin birgok yoniine iliskin
daha fazla sorun yasadigi goriilmektedir (Graham ve Harris, 1992; Troia, 2006). Bu
Ogrenciler ayrica metin yapisinm1 belirlemekte ve farkli metin yapilarina uygun
yazmakta, 6zelikle farkls tiirleri olan bilgilendirici metinler (karsilagtirma, zamansal,
tanimlayici, problem-¢6ziim vb.) yazmak (Dymock, 2005) i¢in destege gereksinim
duymaktadirlar (Gersten ve Baker, 2001; Williams, Hall ve Lauer, 2004). Iyi
diizenlenmis nitelikli bir yazili iiriinii ortaya koymak 6grenilebilir bir beceridir ve bu
beceriyi desteklemek igin etkili yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir. Bu derleme
kapsaminda da Ogrenme gii¢ligii olan Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin
desteklenmesinde kullanilan stratejiler rneklerle agiklanmaktadir. Ogrenme giicliigii
olan 6grencilerin yazili anlatim becerilerine miidahale etmek i¢in oncelikle bu
beceriyi olusturan bilesenlerden ve iyi bir yazili anlatimin gerekliliklerinden sz
etmek gerekmektedir.

Yazili Anlatimin Asamalari

Yazili anlatimin oldukg¢a karmasik bir siire¢ icermesi bu siirecin agiklanmasinda
farkli goriislerin olusmasina neden olmustur (Graham, McKeown, Kiuhara ve Harris,
2012). Yazili anlatim siirecinin nasil sekillendigini agiklamaya yonelik iki temel goriis
bulunmaktadir. Bunlardan ilki yazili anlatiminnasil sekillendigini agiklamada biligsel
slireglere ve yazmaya iligkin giidiilenmeyeodaklanirken (Hayes, 1996); ikincisi metin
yapilar1 baglaminda yazili anlatimi sekillendirmesine odaklanmaktadir (Russell,
1997). Biitiinciil olarak bakildiginda, yazma siirecinin basarili bir sekilde yonetilmesi
iizerinde uygun yazma ortami, ne hakkinda yazildigi, yazarin amaci, yazarin yazma
icin gerekli bilgi, beceri ve stratejilere sahip olmasi gibi etkenler etkili olmaktadir
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(Zimmerman ve Risemberg, 1997). Berninger ve Amtmann (2003) ise yazi anlatim
stirecini, yazim ve yazinin mekanik yoniinii ve kendini diizenleme, planlama, gézden
gecirme ve diizenlemeyi de iceren yiriitme islevi olmak iizere iki etken ile
aciklamaktadir. Bu derleme makalesi kapsaminda ilkokul ve ortaokul diizeyinde
temel yazili anlatim becerilerine yonelik strateji 6gretimine odaklanilmasi nedeniyle
yazma becerisi siirecte gosterilmesi gereken davraniglar (planlama/yazma/gdzden
gecirme) bakimindan ele alinmigtir. Bununla birlikte strateji 6gretiminin farkli metin
tirlerini tamima ve bu metin tiirlerine uygun yazilar yazmakta onemli katkilar
sagladig1 bilinmektedir (Pyle ve dig., 2017).

Yazili anlatim temel olarak planlama, planlarin yaziya aktarilmasi ve yazilan
metnin gdzden gegirilerek kontrol edilmesi olmak iizere ii¢ asamadan olugsmaktadir
(Hayes ve Flower, 1980). Yazma siirecinin ilk agsamasinda oncelikle dgrencilerin
hakkinda yazilan konu iizerine diisiinmeleri, fikirler iireterek bu fikirlerini
diizenlemesi i¢in uygun siirede planlama yapmalari gerekir. Planlama, yazma amaci
belirleme, fikir iiretme ve fikirlerin diizenlenmesini igerir ve yazili anlattmda basarili
olanlar bu siireci iyi bir sekilde yoneterek yazma dncesinde yogun bir sekilde ¢aligirlar
(Graham ve Harris, 2003). Planlama ile metinlerin organizasyonu ve konunun farkli
boyutlarinin aktarilmasi daha kolay olmaktadir. Yazma siirecinin basinda iyi bir
planlama yapildiginda daha nitelikli yazili anlatim {iriinleri ortaya ¢ikmaktadir (Chalk,
Hagan-Burke, ve Burke, 2005; Thoennes, 2016). Ek olarak, bu planlamalar metin
tiirlerine gore de farkliliklar gostermektedir (Pyle ve dig., 2017).

Planlamanin ardindan iiretilen fikirlerin uygun sirada ve bir biitlinliik i¢erisinde
metne doniistliriildiigi yazma siireci baglamaktadir. Yapilan planlama sonucunda
iiretilen fikirlerin yazma agamasina aktarilmasinda paragraflarin biitiinliik icerisinde,
iligkileri yansitacak sekilde olusturulmasi ve yazilmakta olan metin tiiriiniin
ozelliklerini yansitan ve bilgileri birbiriyle baglayan anahtar sozciiklerin kullanilmasi
onemlidir. Bu anahtar sozciikler ile anlattimin ve fikirlerin daha iyi aktarilmasi,
climlelerin birbirine baglanmas1 ve anlamsal biitiinligiin saglanmasi olanakll
olmaktadir. Yazili anlatim siirecinde planlama ve planlarin metne doniistiiriilmesi
kadar 6nemli olan son asama olusturulan metnin gozden gegirilerek kontrol
edilmesidir (Wong, Butler, Ficzere ve Kuperis, 1996).

Iyi yazilmis bir metnin ilk denemede basarili bir sekilde olusturulmasinin zor
oldugu diigiiniilmektedir. Yapilmas1 muhtemel olan yazim yanlist gibi basit hatalari,
sozciik secimlerini, anlatim biitiinliiglini daha iyi yansitmak i¢in metin yapisina
uygun sekilde kullanilan ve metindeki bilgileri birbirine baglayan anahtar sdzciik
(6rnegin bu nedenle, bundan sonra, ancak vb.) kullanimlarini metni tekrar okuyarak
gozden gecirerek kontrol etmek yazili anlatimin niteligini arttirmaktadir. Goriildiigi
lizere yazili anlatim igerisinde bircok farkli beceriyi igeren ve Ogrencilerin 6n
bilgilerinin 6nemli oldugu karmasik bir siirectir. Bu karmagik siirecin her 6grenci
tarafindan basarili bir sekilde yonetilebilmesi olanakli olmamaktadir.
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Ogrenme Giicliigii ve Yazih Anlatim

Alanyazinda 6grenme giigligii olan 6grencilerin iyi bir yazili iiriin ortaya
koymak i¢in gerekli bilgi ve beceride smirliliklar yasadiklart belirtilmektedir
(MacArthur, 2007; MacArthur, Graham ve Schwartz, 1991). Bu 6grencilerin tipik
gelisen akranlariyla karsilastirildigi ¢aligmalarda 6grenme giigliigii olan dgrencilerin
yazma becerilerinde daha yogun giicliikler yasadiklar1 goriilmektedir (Graham,
Schwartz ve MacArthur, 1993; Reid ve Lienemann, 2006; Thoennes, 2016). Yakin
tarihli bir meta-analiz ¢aligmasinda, 6grenme giigliigii olan 6grencilerin yazi niteligi,
planlama, sbzciik bilgisi, cimle akiciligi, yazim kurallari, dilbilgisi, el yazisi ve
giidilleme (motivasyon) acisindan tipik gelisen akranlarina goére daha ¢ok
zorlandiklar1 belirlenmistir (Graham, Fishman, Reid ve Hebert, 2016; Oztiirk ve Girli,
2018). Ogrenme giicliigii olan &grenciler basarili bir yazili anlatim igin gereken
planlama yapma, fikir {iretme ve fikirleri diizenlemeile yakindan iligkili esnek
distinme, farkli bakis agilarini gérebilme, kendi fikirlerini destekleyebilen nedenler
liretme ve siire¢ boyunca kendini diizenleme becerilerinde de akranlarindandaha fazla
giiclik yasamaktadirlar (Hooper, Swartz, Wakely, de Kruif ve Montgomery, 2002;
Oztiirk ve Girli, 2017). Bunlarin bir sonucu olarak yazilarmin yazma amacina
uygunlugu ve ilgi ¢ekiciligi oldukca diisiiktiir. Sonug olarak, yazma performansini
etkileyen okuma, yazma gibi farkli alanlarda 6grenme giicliigii olan 6grenciler tipik
geligen akranlarindan daha yetersiz performans gostermektedirler (Gersten ve Baker,
2001).

Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin yazili anlatimda basarili olan akranlarina
gbre yazma siirecinin asamalarinda farkli 6zellikler gosterdikleri, planlama asamasi
acisindan yazmaya baslamadan Once yonerge verildiginde dahi bir dakikadan az
planlama yaptiklari, fikirleri diizenlemede giigliik ¢ektikleri ve yazma siirecini
desteklemede yetersiz planlar ortaya koyduklari belirtilmektedir (Graham ve dig.,
2017; MacArthur ve Graham, 1987). Yazma siirecine iyi bir planlama olmadan
baglamalar1 nedeniyle kisa metinler yazdiklar1 ve yazma siirecini oldukca hizli
sonlandirdiklari goriilmektedir (Graham, 1990). Baz1 6grenciler planlama yapsa dahi,
dogru yazma, noktalama isaretleri gibi yazmanin mekanik yoniine ¢ok fazla siire
harcadiklart igin planladiklarint unutmaktadir (Graham, Harris ve Fink, 2000). Ay
zamanda yazmalart gereken metne iliskin fikir iiretseler bile bu fikirleri metne
doniistiirmek igin gerekli strateji becerilerine sahip olmamalari yazdiklari metinlerin
kapsamu, niteligi ve biitiinliiglini etkilmektedir (Englert ve Raphael, 1988; Montague,
Graves ve Leavell, 1991). Ek olarak, 6grenme giigliigii olan 6grencilerin genellikle
basit ve kisa climleler ile yazilarini olusturduklari ve metni olustururken kullandiklari
farkli s6zciik sayilarinin da olduk¢a az oldugu bilinmektedir (Graham ve dig., 2000).
Bu ogrenciler metni gozden gecirme asamasinda ise isteksiz olmakta, ¢ogunlukla
metni gdzden gecirmemekte, gdzden gecirdiklerinde ise sadece bigimsel hatalarini
diizeltmeye yonelik girisimlerde bulunmaktadirlar (Reid ve Lienemann, 2006). Bu
giiclikler motivasyonlarinin diismesine ve yazmaya iliskin olumsuz tutum
geligtirmelerine neden olmaktadir (Troia, Harbaugh, Shankland, Wolbers ve
Lawrence, 2017). Bu ise yazma girisimlerinin ve yazma becerilerini gelistirme
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firsatlarinin azalmasi ile sonuglanmaktadir (Harris ve Graham, 2013). Oysa iyi bir
yazar olmak icin &grencilerin farkli amaglar igin sik sik yazmalar1 gerekmektedir
(Graham ve dig., 2012). Bu sekilde olusan bir dongiiniin tersine ¢evrilmesi amaciyla
ogrenme glicliigli olan dgrencilerin yazili anlatim performanslarinin gelistirilmesine
yonelik miidahale ¢aligmalarinin yapilmasi son derece dnemlidir.

Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Yazih Anlatim Becerilerinin Strateji
Ogretimiyle Desteklenmesi

Yazili anlatim becerilerinin geligtirilmesi hedeflenen bir 6grenci icin sosyal
etkilesim gereksinimlerine uygun yanit verebilen bir 6gretmen ya da yetiskin ile
calismak, oOgrencileri c¢esitli yazi bigimleriyle tanmistirmak, &grencilerin dil
gelisimlerini desteklemek ve yazma deneyimleri kazanmalari igin firsatlar sunarak
yazma gelisimlerine katkida bulunmak gerekmektedir (Graham ve Perin, 2007). Bu
baglamda 6grencinin ilgi alanlarinin ve tizerine konusmaya istekli oldugu, hakkinda
bilgi sahibi oldugu konularin yazma ¢aligmalarina konu edilmesi 6nemlidir (Troia ve
dig., 2017).

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerine yonelik olarak ogretmenlerin agik
anlatim ile sdzel yonergeler verdikleri, iyi yazilmig bir metnin 6zelliklerini agiklama
gibi yollardan yararlandiklari, 6gretmen merkezli uygulamalar yiiriittiikleri ve siklikla
ogrencilerin triinlerini degerlendirirken yazim hatalar1 ve dil bilgisi kurallart gibi
bicimsel 6zellikler {izerinde durduklar1 goriilmektedir (Dockrell, Marshall ve Wyse,
2016; Seban, 2008). Ancak 6grenme giigliigii olan dgrencilerin daha agik dgretim
yontemlerine gereksinimleri vardir ve bu uygulamalar 6grenme giicliigii olan
6grencilerin yazili anlatim becerilerini belli bir noktaya kadar desteklemektedir. Bu
nedenle yapilacak caligmalarda &grencilerin  performanslarinin - devamliligini
saglayan, edindikleri becerileri baska durumlara uyarlamalarina yardimeci olan
yontemler kullanilmalidir (Graham ve Harris, 2003). Yapilan meta-analiz
caligmalarinda aragtirmacilar farkli sinif diizeylerinden 6grencilerin yazili tiriinlerinin
niteliginin arttirilmasinda etkili olan bazi1 yontemleri ve bilesenleri belirlemislerdir.
Bunlar, strateji 6gretimi, isbirlikli yazma, yazma 6ncesi hazirliklar, 6zetleme, climle
yapilarint uzatma, metin yapisi Ogretimi, dikte becerilerinin 6gretimi, yazmayi
degerlendirme ve ek yazma siiresi saglama gibi yontemlerdir (Bangert-Drowns, ve
dig., 2004; Graham ve Perin, 2007). Bu yontemlerden biri olan strateji 6gretimi farkli
metin yapilaria yonelik, yazma siirecinin planlama, yazma ya da gbzden gegirme
asamalarinda Ogrencilerin - gostermeleri  gereken davraniglarin - 6gretilmesini
hedefleyen ve O6grenme giigligii olan ogrencilerle siklikla kullamilan etkili bir
yontemdir (Harris, Graham, Friedlander ve Laud, 2013). Yazma startejilerini biitiinciil
bir sekilde yiirlitmek ve bagimsiz kullanabilmek 6grenme giicliigii olan 6grencilerin
en temel sorunlarindan biridir ve bu sorunu ¢dzmek ic¢in 6grenme giicliigli olan
ogrenciler cevresel ve sosyal destege gereksinim duymaktadirlar (Cameron, Hunt ve
Linton, 1996). Son yillarda 6grenme giicliigii olan &grencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesine yonelik strateji Ogretimini temel alan ¢aligmalarin
yaygin oldugu goriilmektedir (Berry ve Mason, 2012; Evmenova, Regan, Ahn ve
Good, 2020; Ozbek, Kilig-Tiilii ve Ergil, 2019). Bu &gretimler farkli smif
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diizeylerinde, cesitli tan1 gruplarinda ve farkli metin tiirlerinde kullanilmaktadir
(Giizel-Ozmen, 2006a; Giizel-Ozmen, 2006b; Ozmen, Selimoglu ve Simsek, 2015;
Shen ve Troia, 2018). Strateji Ogretiminde Ogrencinin metni olustururken neler
yapmast gerektigini adim adim anlatan hatirlatict kisaltmalar ve fikirlerini
diizenlemelerini saglayan semalar ile sozciik kartlart gibi islemsel kolaylastiricilar
kullanilarak 6grencilere daha nitelikli metinler yazabilmeleri i¢in planlama, fikir
iretme, fikirleri diizenleme, paragraf olusturma, yazdiklarimi kontrol etme ve
diizeltmeler yapma gibi becerilerin kazandirilmast ve Ogrencilerin stratejilerin
kullanimlarim igsellestirmeleri hedeflenmektedir. Ogretmen rehberliginde 6grenciyi
etkin kilan strateji Ogretimine ydnelik bu miidahalelerin &grencilerin  yazma
becerilerinin gelisiminde etkili oldugu goriilmektedir (Graham ve Hebert, 2010).

Alanyazindaki strateji 6gretimi caligmalari incelendiginde planlama, yazma ve
gozden gecirme asamalarinin tiimiinii kapsayan biitlinciil 6gretimler oldugu gibi
yazmanin bir veya iki asamasina odaklanan siire¢ temelli strateji 6gretimlerinin de
bulundugu goriilmektedir. Yazili anlatim siirecini biitiinciil olarak ele alan 6gretime
Englert, Raphael, Anderson, Anthony ve Stevens (1991) tarafindan ortaya konulan
POWER (plan-planlama, organize-diizenleme, write-taslak olusturma, edit-diizeltme,
revise-gozden gegirme) modeli 6rnek olarak verilebilir. Bu modelde her bir harf
Ogrencilere yazma siirecinde yapmalar1 gereken bir ise ipucu vermektedir ve siireg
yazili anlatimin planlama, yazma ve gozden gec¢irme basamaklarmin timiini
igermektedir. Yazma siirecinin biitiinciil olarak 6gretildigi bir diger stratejiye PLANS
(Pick goals-amaglarini se¢, List ways to meet goals-amag-alt amaglar1 belirle, and
make notes-notlar al fikir iiret, sequence notes-notlarini ve fikirlerini sirala) (Mason,
Snyder, Sukhram ve Kedem, 2006) stratejisi 6rnek olarak verilebilir.

Yazili anlattmin bir ya da iki asamasina odaklanan siire¢ temelli strateji
Ogretimlerine STOP and LIST (stop-dur, think of purpose-amaglarimi diigiin, list
ideas-fikirlerini listele ve sequence them-sirala; Graham ve Harris, 2005a; Ozbek ve
dig., 2019), STOP and DARE (suspend judgment-yargiya ulagsmak igin bekle, take a
side-bir taraf se¢, organize ideas-fikirlerini diizenle, plan more as you write-yazarken
daha fazla plan yap, develop a position statement-konu ciimleni gelistir, add
supporting ideas-destekleyici fikirler ekle, report and refute counter arguments-diger
tarafin dayanaklarimi ¢iiriit, end with a strong conclusion- gii¢lii bir sonug ciimlesiyle
bitir; Ennis, Jolivette ve Boden, 2013), POW and TREE (pick my ideas-bir fikir seg,
organize my notes- notlarim1 diizenle, write and say more-daha fazla yaz ve soyle,
topic sentence-neye inandigini sOyle, reasons-buna nigin inaniyorsun?, ending-
sonu¢landir, examine-nedenlerini agikla; Berry ve Mason, 2012), PLEASE (Pick-
fikirlerini seg, list-listele, evaluate-degerlendir, activate-etkinlestir, suply-olustur,
end-sonlandir; Welch, 1992) 6rnek olarak verilebilir. Bu stratejilerin pek ¢ogunun
ortak noktasi planlama asamasini igermeleridir. Bu strateji 6rneklerinde tanimlayici
bir metin yazarken kullanilabilecek planlama kagitlarina bir 6rnek Sekil 1°de
verilmigtir.
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Sekil 1
Planlama Kagidi Ornegi

<

Ne hakkinda yaziyorum?

Nedir?

Kimdir?
Nerede?

Nasil?

Niye?

Kag?

Ozellikleri neler?
Hangi 6zelligi?
Nigin?

pY2tic)

Sekil 1°de tanimlayici bir metin yazarken dgrencilerin iyi bir planlama yapmak
icin dogru sorular1 sormalarma ve bilgileri diizenlemelerine yardimecr olan bir
planlama kagidi goriilmektedir. Ogrencilerin iirettikleri fikirleri iliskili yerlere
yazarak boylece metin organizasyonu ve anlam biitiinliigli olan paragraflar yazmalari
hedeflenmektedir. Calisma kagitlari 6grencilere ipuglart sunarak yazma siirecinde
destekler saglar. Sekil 2°de ise dgrencilerin bilgi birimleri arasinda baglayici olarak
kullanmalarina ve tanimlayict metin yapisina yonelik anahtar sozciik drnekleri igeren
calisma kagidi 6rnegi yer almaktadir.

Sekil 2
Calisma Kagidi Ornegi

Calisma Kagidim

Giizel Kelimeler
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Calisma kagidindaki anahtar sozciikleri dgrencilerin kullanmalar1 saglanarak
metnin anlam bitiinligiinin arttirilmast hedeflenmektedir. Bu soézciikler metin
yapilarina gore (karsilastirma, neden-sonug, problem ¢oziim) farklilasan ve yazarin
diistincelerini, planlama asamasinda irettigi fikirleri bir biitiinlik ve bagdasiklik
igerisinde yazabilmesini saglar.

Yazma siirecinin biitiinciil olarak ele alinmadig1 yazili ifade strateji 6gretimi
galigmalarinin pek ¢ogunun Kendini Diizenleme Stratejilerinin Gelisimi-KDSG (Self
Regulation Strategies Development-SRSD) (Graham ve Harris, 2003) strateji 6gretim
modeli temel alinarak yiiriitiildigi goriilmektedir. KDSG modeli 6grenme gligliigii
olan 6grencilerin motivasyonlarini, biligsel ve akademik o6zelliklerini géz Oniinde
bulunduran bir strateji 6gretimi siirecidir (Graham ve Harris, 2003). KDSG modelinde
Ogrencilere yazma stratejileri ve bu stratejileri kullanmak icin gerekli bilgi ve beceriler
ogretilmektedir. Ogrenci 6grenme siirecinde etkindir. Ogretim sirasinda saglanan
geribildirimin ve dgretim desteginin tiirli ve diizeyi, 6grencilerin gereksinimlerine
yanit verecek sekilde ayarlanir ve strateji kullaniminin sorumlulugu asamali olarak
dgretmenden Ogrenciye aktarilir. Ogretim, Ogrencinin bilissel, duygusal ve
davranigsal ozelliklerine gore uyarlanabilir. Dolayisiyla her 6grenci kendi hizinda
ilerler ve her bir asamada beklenen Olgiitler karsilandiginda bir sonraki agamaya
gecilir.

KDSG modelinin asamalar1 onbilgilerin gelistirilmesi, tartisma, model olma,
ezberleme, destekleme ve bagimsiz uygulamalardir (Reid ve Lienemann, 2006). Tk
asamada Ogrencinin g¢alisilan beceriye iliskin 6n bilgileri etkin duruma getirilir ve
deneyimleri 6grenilir. Ogrencilerin o ana kadar herhangi bir yazma deneyiminin ve
on bilgisinin olmamas1 6nemli degildir. Karsilikli sohbet icerisinde Ogrenciye
metinlerin nasil yazildigt, bir metnin iyi yazilmis oldugunu gosteren 6lgiitleri drnekler
iizerinde aciklayarak 6n bilgileri uygulamaci saglayabilir. Ikinci asama olan tartisma
asamasinda Ogrenilecek olan stratejinin ve becerinin Oonemi iizerine &grenciyle
konusulur. Ugiincii asama olan model olma asamas ise dgrenci ile etkin bir sekilde
calisilarak stratejinin kullanimina model olundugu boliimdiir. Dérdiincii asama olan
ezberleme asamast her zaman kullanilmamakla birlikte Ogretilen stratejinin
basamaklarinin 8grenci tarafindan ezberlenmesini icermektedir. Ogrenci model olma
asamasinda belirlenmis olan basar1 6l¢iitiinii karsiladiktan sonra besinci asama olan
desteklemeye gegilir. Bu asamada uygulamact asamali olarak roliinii dgrenciye
devrederek ipuglarini geri ¢eker ve Ogrenciyi bagimsizlagsmaya hazirlar. KDSG
Ogretim modeli altinct ve son asama olan O6grenciye yalnizca yonerge verilerek
Ogretilen stratejiyi kullanmasinin beklendigi bagimsiz uygulamalar oturumlar ile
sona erer. Bu oturumlarda uygulamaci gerekli durumlarda 6grenciye ipuglar1 vererek
sirece devam etmesini saglar. Eger Ogrenci bir asamada beklenenin altinda
performans gosteriyorsa o asamaya ayrilan siire uzatilabilir ve 6grenci beklenen
performansi gosterene kadar bir sonraki asamaya gecilmez (Reid ve Lienemann,
2006). Sekil 3’te KDSG o6gretim modeline gore yiiriitiilecek bir strateji dgretimi
semalastirilmistir. Bu semanin ayrintili anlatimi ise Ek boliimiinde verilmistir.
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Sekil 3
KDSG Ogretim Modeline Gore Strateji Ogretimi Stireci
imlar Stratejiyi Tanit, "
Deneyimler Sor Materyalleri Incelet Yiksek Sesle Sorumiulugu Eoguest: Praik
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Strateji basamaklarina ve materyallerin i,
kullanimina adim adim model olunur. YY
Ogrencinin stratejinin basamaklarint y- \
EZBERLERMESI igin pratikler yapilir.

Performans geligimini
grafiksel geri dondtler ile
Qbstermek dgrencinin
motivasyonu yikseltir

Iyi bir 6gretim modelinin etkili, sistematik, zaman ve enerji agisindan ekonomik
olmasi gerektigini belirten Harris, Graham ve Mason (2003), bir stratejinin 6gretimi
icin 30-40 dakika siiren toplam 8-12 oturumluk bir siirecin 6grencilerin KDSG
sirecinin asamalarin1 tamamlamalar1 igin yeterli oldugunu belirtmistir. Yazma
acisindan KDSG modeline gore yiiriitiilen dgretimlerin amaci 6grencilerin yazmaya
iligkin bilgilerini, stratejik yazma siireglerini ve yazmaya karsi olan motivasyonlarini
arttirmaktir (Graham ve Harris, 2005b). Yazili anlatimin KDSG modeline gore
ogretildigi arastirmalarda hatirlatict ipuclarinin kullanilmasi, kullanilan stratejilerin
kaliciligini arttirmakta ve 6grencilerin performanslarint gelistirmektedir (Saddler,
2006). Ogrencilerin strateji kullanmalar1 plan yapmak ve bu planlar1 yaziya aktarmak
icin daha fazla zaman ayirabilmelerine, dolayistyla yazdiklart metinlerin uzunlugunun
ve yazilt lirlinlerinin niteliginin artmasina katki saglamaktadir (Berry ve Mason; 2012;
De La Paz, 1999; Harris, Graham ve Mason, 2006; Ozbek ve dig., 2019). Yazil
anlatim arastirmalarinin sonuglarinin incelendigi meta analiz ¢alismalarinda KDSG
modeline gore yiiriitiilen strateji 6gretiminin yazili anlatim {izerinde etkisinin oldukga
biiyiikk oldugu belirtilmektedir (Gillespie ve Graham, 2014; Graham ve dig., 2016;
Graham ve Perin, 2007; Taft ve Mason, 2011). MacArthur ve Philippakos, (2010) 11-
14 yaglart arasinda 6grenme giligliigli tanist almig {ic 6grenci ve ortalama basari
gosteren ti¢ tipik gelisim gosteren akran ile yiiriittiikleri aragtirmalarinda 6grencilerin
kargilagtirma metni yazma performanslarini metin yapist 6geleri, nitelik, uzunluk
degiskenleri bakimindan geligtirmeyi hedeflemislerdir. Planlama, yazma ve gézden
gecirme asamalarma yonelik biitiinciil bir strateji dgretiminin yapildigr arastirma
sonunda Ogrencilerin yazili anlatim performanslarinda tiim degiskenler agisindan
artislarin gozlendigi ve Ogrencilerin strateji Ogretimine yonelik olumlu goriisler
belirttikleri ifade edilmistir.
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Gersten ve Baker (2001), 6grenme giicliigii olan 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini desteklemeye yonelik yapilmis 13 deneysel ve yar1 deneysel miidahaleleri
iceren bir meta-analiz caligmasi gerceklestirmistir. Yaptiklar analizlerde, 6zellikle
yazma siirecinde kullanilan 6gretimlerin etkilerine odaklanmiglardir. Sonuglara gore
strateji 0gretimi ile 6grenme giicligii olan 6grencilerin yazma niteliginde dnemli
gelismeler saglanmaktadir. Tek denekli deneysel c¢alismalar analizlere dahil
edilmemis olsa da bu arastirmalarin sonuglarinin da strateji 6gretiminin 6grenme
giicliigii olan 6grencilerin yazma becerilerini olumlu etkiledigi sonucunu destekledigi
aragtirmacilar tarafindan belirtilmistir. Ek boliimiinde KDSG &6gretim modeline gore
hazirlanmis dokuz oturumdan olusan yazili anlatim becerilerine yonelik strateji
Ogretimine ornek verilmistir.

Ulusal alanyazin 6zel gereksinimli bireylere yazili anlatim stratejilerinin
Ogretimi acisindan incelendiginde zihinsel yetersizligi olan 6grenciler ile yapilmig
olan aragtirmalar dikkati cekmektedir. Giizel-Ozmen’in (2006a) uyarlanmis bilissel
strateji 6gretiminin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin yazili anlatim
becerileri tizerinde etkili oldugu sonucuna ulastigi ¢aligsmasi ile zihinsel engelli bir
Ogrenciye Oykii yazma becerilerinin 6gretiminde uyarlanmis biligsel strateji
dgretiminin etkili bulundugu (Ozmen ve dig., 2015) iki 6nemli arastirma 6n plana
cikmaktadir. Ayrica Giizel-Ozmen’in (2006b) yapmis oldugu bir diger calismada
zihinsel engelli 6grencilerin yazma siirecinde kullanilan Gistbiligsel strateji bilgilerinin
gelistirilmesini hedefledigi ve etkili sonuglar elde ettigi goriilmektedir. Giincel bir
aragtirmada Giiler-Biilbiil ve Ozmen (2021) zihinsel yetersizligi olan &grencilerin
hikaye yazma performanslarini akranlarin da goézden gegirme asamasinda dahil
oldugu bir strateji 6gretimi ile calismiglardir ve 6grencilerin oykiilerinin uzunluk,
biitiinciil nitelik ve hikaye 6geleri acisindan gelisme gosterdigini belirtmislerdir.
Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin yazili anlatim performanslarinin gelistirilmesine
yonelik strateji ogretimi miidahalesi arastirmalarinin sinirlt oldugu goriilmektedir.
Giincel bir arastirmada Ogiilmiis (2018) KDSG modeline gore Konu Seg¢-Diizenle-
Yaz ve Kontrol Et, Karakterler-Ortam-Hedef, Eylem-Sonug¢-Durum stratejisinin
ogrenme giicligii olan dgrencilerin 6ykii yazma becerilerine etkisini incelemis ve
deney grubu Ogrencilerinin sontest puanlarmin kontrol grubu 6grencilerine gore
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu, strateji Ogretimi miidahalesinin etkili
oldugunu belirtmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogrenme giicliigii tams1 almis olan Ogrencilerin normal gelisim gdsteren
akranlarindan dil, ¢alisma bellegi, yiiriitiicii islevler gibi alanlarda farklilik gosterdigi
bilinmektedir (Catts, 1993; Stone ve Reid, 1994). Bu baglamda 6grenme gii¢liigii olan
ogrenciler i¢in daha agik, basamaklandirilmig 6gretimlere ve bu 6gretimler sirasinda
etkili bir sekilde model olunmasina gereksinimleri vardir. Ogrenciye asamali olarak
sorumlulugun aktarildigit KDSG 6gretim modeli 6grenme giigliigii olan 6grencilerin
Ogretim gereksinimlerine uygun bir yontemdir (Graham ve Perin, 2007).
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Egitimciler ve aileler, 6grenme giigliigii olan 6grenciler igin yazili anlatimin zor
bir gorev oldugunu diigiinebilir ve yazili anlatimin diger akademik beceriler kadar
onemli olmadigina inanabilirler. Ayrica yazili anlatim iizerindeki miidahalelerin
okuma ve anlama becerisini de destekledigi diistiniildiigiinde yazili anlatim
¢alismalarinin okuma ¢aligmalart ile birlikte yiiriitiilmesi olduk¢a 6nemlidir. Nitekim
Ogrenciler yazili anlattm miidahaleleri sirasinda stratejik diisiinmeyi, bilgiyi
diizenlemeyi, plan yapmayi, siireci ve 6z diizenleme stratejilerini gézden gegirmeyi
Ogrenirler ve bu becerileri farkli gérevlerde kullanabilirler. Bu kapsamda 6grenme
gicligii olan Ogrenciler, yazili anlatimlarini nasil planlayacaklari, taslaklarini
hazirlayacaklari ve gozden gegirecekleri konusunda desteklenmeli ve onlara yazili
anlattmin bir siire¢ oldugu belirtilmelidir. Elbette bu siiregte ilgileri belirlenerek
motivasyon gosterecekleri konularda farkli metin yapilarinda yazma calismalari
yapilmasi; akict yazma, el yazisimin niteligi ve karmasik climle kurma gibi
becerilerinin desteklenmesi yazili metinlerin niteligini arttirmaktadir. Etkili bulunmus
stratejilerin dgretiminin yapilmasiyla ve yazma Oncesi planlama, planlari yaziya
gecirme ve metni gdzden gegirme asamalarinin 6grencilere kazandirilmasi ile daha
nitelikli yazili iiriinlerin olusturmasi olanaklidir. Bu ¢alisma ile ebeveynlerin, alanda
calisan Ogretmen ve uzmanlarin 6grenme giicliigii olan 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin desteklenmesine iliskin farkindaliklarinin arttirilmasi, bu konuda
yapilacak uygulama ve aragtirmalara katki saglanmasi amaglanmistir.

Yazili anlatima yonelik strateji 6gretimlerinin yapilmasi 6grenme gii¢liigii olan
ogrencilerin daha nitelikli yazili iiriinler olusturmalarimi saglar. Ogrencilerin
yazdiklar1 metinlerin uzunluklarinin artmasi, metinleri anlamli paragraflara ayirarak
daha iyi diizenlemeleri, anahtar sézciikler kullanarak ciimleler aras1 gegiglerde anlam
iligkilerini daha iyi kurabilmeleri saglanir. Yapilan Ogretimlerin bagka alanlarda
gosterdigi etkilere bakildiginda da Ogrencilerin agik uglu sorularin yer aldig:
degerlendirmelerde yanitlarin1 daha iyi diizenleyebilecegi ve okuduklart metinlere
yonelik farkindaliklarinin artabilecegi ve okudugunu anlama performanslarinda
olumlu degisimler goriilebilecegi belirtilebilir.
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Ek. KDSG Ogretim Modeline Yiiriitiilen Dur-Diisiin-Listele Yazma Stratejisi
Ogretimi Ornegi
1. Oturum Onceki Bilgiyi Gelistirme ve Etkinlestirme

Caligmanin baginda 6grenci ile yazma siireci, metinlerin nasil yazildigt hakkinda
konusulmustur ve yazma deneyimleri 6grenilmistir. “Kaan okulda 6gretmenin senden
bir konu hakkinda yazi yazmanizi istedi mi? Peki ben gecen dersimizde senden bir
metin yazmani istedigimde nasil bir yol izledin? Yazarken neye ihtiyag duydun?
Okudugumuz kitaplardaki metinler nasil yaziliyor acaba, yazarlar kitaplarini nasil
yaziyorlar hi¢ diisiindiin mii?” gibi sorularla 6grencilerin yazma becerisi hakkindaki
on bilgileri etkin hale getirilmeye ¢alistlmustir.

2. Oturum Tartigsma

Tartisma asamasinda Ogrenciye iyi yazilmis bir tanimsal metin gdsterilerek
metni okumasi istenmistir. Metnin bdliimleri, tanitilan konunun 6zelliklerinin nasil
yer aldig1, anahtar sozciikler ve metnin paragraflara nasil ayirildigi 6rnek gosterilerek
aciklanmustir.Ogrenci ile iyi yazilmis metinler yazmak igin neler yapilabilecegi
iizerine konusulur. Ogrenciye Dur-Diisiin-Listele stratejisi calisma kagitlar
kullanilarak acgiklanmustir. Ogrenciye ¢alismada kullanilacak olan planlama ve
calisma kagidi tanitilarak bu araglarin nasil kullanilacagi, yazma siirecinde 6grenciye
nasil yardimci olacaklart anlatilmistir. “Buse bak bu ¢alismamizda bu iki ¢aligma
kagidin1 kullanacagiz. Bu bizim planlama kagidimiz. Yazdigimiz konu hakkinda
bildiklerimizi buraya yazacagiz. Aklimiza gelenfikirleri bu kagit {izerinde gruplayip
ardindan paragraflara doniistiirecegiz. Bunu yaparken de anahtar sdzciiklerimizden
yararlanacagiz. Yazmak istedigimiz konuyu se¢ip, durup, diisiiniip aklimiza gelenleri
liste yapacagiz.” seklinde 6grenciye siire¢ agiklanmustir.

3. Oturum Model Olma

Ogrencinin ilgi duydugu ve hakkinda bilgi sahibi oldugu konulardan biri
secilerek dgretim siirecine baglanmistir. Bu asamada planlama ve ¢aligma kagitlarinin
birer kopyas1 6grenci ve uygulayicimin 6niinde duracak sekilde yan yana oturulmustur.
Ogrenciye planlama ve calisma kagidinin nasil kullanilacagi aciklanmistir. “Evet,
konumuzu segtik;badmington hakkinda bir yazi yazacagiz. Badmington sporunu hig
bilmeyen birisi okudugunda nasil bir spor oldugunu 6grenecek. Stratejimizin adimlar
neydi? Durdum! Bu sporun ozellikleri neler hadi beraber diisiinelim? Diisiin.”
seklinde uygulamact 6grenciye model olmustur. Bu asamayi kolaylastirmak igin
planlama kagidinin sol tarafina yerlestirilen siitunda “Nedir? Nasil? Kag? Nerede?
Kim?” gibi konuya uygun 6grencinin konuya iligkin bilgilerini hatirlamasi igin
ipuglar1 bulunmaktadir. “Badmington nasil oynanir?” gibi drnek bir soru sorularak
6grencininfikirleriplanlama kagidina yazilmistir. “Simdi de Listele basamagi... Dur-
Diisiin-Listele...Fikirlerimizi listeliyoruz.” Bu asamada uygulamaci da kendi
planlama kagidi iizerine 6grenci ile trettikleri fikirleri not almistir. Uygulamaci,
Ogrenciyi yonlendirerek konu hakkinda tiim sorular1 sorarak yanitlart planlama
kagidinda iliskili oldugu bilgilerin oldugu bdliime yazmasini saglamistir. Ardindan
ogrenci ile metinde hangi 6zelliklerin dnce, hangi 6zelliklerin sonra yazilacagina karar
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verilmistir. “Aklimiza gelenleri, fikirlerimizi listeledik. Simdi bunlar1 hangi sirada
yazacagimizi diisiinelim, her gruba numara verelim.” diyerek planlama kagidindaki
tiim kutucuklar numaralandirilmis ve yazma asamasina geg¢ilmistir. Yazma asamasi
icin calisma kagitlar1 kullanilmistir. Yazma siirecinde ¢aligma kagidi {izerinde
bulunan “Ayrica bir diger 6zelligi de” gibi anahtar sozciiklerden yararlanilmgtir.
Uygulamaci ve dgrenci planlama kagidinda yer alan bilgileri sirasiyla paragraflar
olarak calisma kagidina aktarmislardir. Ornegin “Bu kutucukta raket, file, top, iki kisi
yaztyor, burast badmington nasil oynanir boliimii. Bunu nasil yazalim? Sen ne dersin?
Bir climle kur bakalim... Badmington oynamak igin iki raket, top ve file gerekir
diyebiliriz. Bak yanda giizel sdzciiklerimiz var. Uygun olanlart kullanabiliriz.” Bu
sekilde tiim kutucuklar anahtar sozciikler de kullanilarak paragraflar halinde
yazilmistir. Oncelikle &grencinin ciimle olusturmasi beklenmis ve o6grencinin
sOyledigi ciimleler uygulamaci tarafindan diizeltilmistir. Gerekli durumlarda
Ogrencinin anahtar sdzciikleri kullanimi desteklenmistir. Son olarak yazma islemi
bittikten sonra 6grenci ile birlikte metin okunmustur.

4, Oturum Destekleme

Ogrenci yazma siirecinin basamaklar1 ¢aligilirken etkin hale geldikge
uygulamact destegini geri ¢ekmeye baglamistir. Model olma asamasinda tiim
araglardan ikiser adet kullanilirken destekleme asamasma gegildiginde yalnizca
ogrenci i¢in planlama ve ¢alisma kagitlart kullanilmistir. Uygulamaci asamali olarak
yazma siirecinin sorumlulugunu Ogrenciye aktarmistir. “Stratejimizin adimlari
nelerdi? Simdi ne yapmamiz gerekiyor? Ciimlemiz nasil daha giizel olur? Yeni bir
paragrafa m1 ge¢meliyiz? Biitiin fikirleri yazdik mi?” seklinde sorularla gerekli
durumlarda 6grenciye ipuglart verilerek yonlendirmeler yapilmistir. Her oturum
sonunda &grenci ile birlikte metin okunmustur.

5. Oturum Bagimsiz Uygulama

Bu asamada oOgrenciler ile bagimsiz uygulamalar denenmistir. Calisma ve
planlama kagitlar1 ortamdan tamamen ¢ikarilmig, 6grencilere yalnizca bos kagitlar
verilerek konu listesinden segtigi bir konu hakkinda tanimsal metin yazmasi
istenmistir. Ogrencinin uzun siire bekledigi durumlarda siirece devam etmesini
saglamak amaciyla “Simdi ne yapman gerekiyor? Nasil planlama yapiyorduk?” gibi
ipuglar verilerek siirece devam etmesi saglanmistir.
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Written expression is an indispensable tool of learning and communication that
affects people’s thoughts (Bangert-Drowns, Hurley and Wilkinson, 2004; Graham,
2006). Written expression is a complex process that involves basic writing skills,
writing and reading fluency, reading comprehension, background knowledge,
generating and organizing ideas (Graham, 2006). Additionally, written expression is
frequently used in assessments of academic achievements and students are expected
to write well-organized holistic answers that reflect their information about the topic
(Graham, MacArthur and Fitzgerald, 2007). It was seen that students’ summarizing,
note-taking, question generation skills support their retell performances (Graham and
Hebert, 2011).

Written expression becomes important, especially after third grade when
students begin to use writing skills as a tool to show their knowledge, thoughts and
experiences. In primary and secondary school curriculums there are educational goals
that students are expected to create written products in accordance with spelling,
punctuation and grammar rules, according to a specific purpose and audience, and in
different types (Ministry of National Education [Milli Egitim Bakanligi-MEB], 2019).
Students are required to actively use their writing skills both in evaluations of the
written expression goals in the curriculum and in the exams of other courses. In these
assesments, many typically developing students experience difficulties as their peers
with learning disabilities (LD peers). In the National Assessment of Educational
Progress (NAEP) report, it is stated that only 6% of LD students have adequate writing
skills (Graham and Perin, 2007). Considering the curriculum and class activities there
is a discrepancy between the time many educators use to support students’ writing
skills and the emphasis on written expression in the curriculum (Graham and Harris,
1997). Especially, as the time allocated to supporting reading fluency and reading
comprehension skills increases, writing skills move away from the focus of teaching
and less time is allocated for this skill (Baker, Gersten and Graham 2003).

Learning Disabilities and Written Expression

Students with learning disabilities have limited information and skills for
effective written expression (MacArthur, 2007; MacArthur, Graham and Schwartz,
1991). Studies have shown that compared to their typically developing students with
learning disabilities experience much more difficulties in tasks related to writing
(Graham, Schwartz and MacArthur, 1993; Reid and Lienemann, 2006; Thoennes,
2016). LD students show lower performances than their peers in written products
quality, planning skills, vocabulary, sentence structure, grammar, handwriting and
motivation (Graham, Collins and Rigby-Wills, 2017; Oztiirk and Girli, 2017).
Especially LD students have deficits in self-regulation and flexible thinking (Hooper,
Swartz, Wakely, de Kruif and Montgomery, 2002). As a result of these deficits their
written texts’ persuasiveness and overall quality significantly low. In order to write
texts that convince the reader, they need to be able to see different perspectives and
produce reasons that can support their own ideas. In summary, students with LD show
poorer performance in writing skills than their typically developing peers (Gersten
and Baker, 2001).
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Supporting Written Expression Performances of Students with LD with Strategy
Instruction

Traditionally, teachers give verbal instructions and explain the characteristics of
a well-written text to develop the written expression skills of students with learning
difficulties. These interventions have a limited impact on students’ performances.
Because of this, interventions that which include explicit instruction and create much
more practice opportunities should be used (Graham and Harris, 2003). In meta-
analysis studies, researchers identified some effective methods in increasing the
quality of written products of students from different grade levels. These methods are
strategy instruction, cooperative writing, pre-writing preparations, summarizing,
sentence structure, text structure instruction, teaching transcription skills, revising and
giving additional time for writing (Bangert-Drowns, et al., 2004; Graham and Perin,
2007). One of these methods, strategy instruction, is an effective method that is
frequently used with students who have LD Strategy instruction can focus on
planning, writing and revising phases of written expression one at a time or all of them
in a holistic way. Managing written expression phases holistically and use strategies
independently carry great importance for written expression and students with LD
need support to acquire these skills (Cameron, Hunt and Linton, 1996). Working with
a teacher or an adult who can respond appropriately to social interaction needs is
critical for the development of the written expression skills of students with LD It is
necessary to contribute to the development of written expression by introducing
students to various writing genres, supporting their language development and
providing opportunities to gain writing experiences. Motivation is a very important
factor that effects the success of writing instructions. For this reason, it is important
to include students' interests and topics they are willing to talk about in writing
activities.

Students with learning disabilities need to master the planning, writing and
revising phases of the writing process in order to improve their written expression
skills and to increase the quality of their written products. It is seen that strategy
instruction is a frequently chosen method in studies to improve written expression
performances of students with LD over two decades (Berry and Mason, 2012;
Evmenova, Regan, Ahn and Good, 2020; Graham and Hebert, 2010; Ozbek, Kilig-
Tiili and Ergiil, 2019). Strategy instructions are used at different grade levels, various
diagnostic groups and different text types (Giizel-Ozmen, 2006a; Giizel-Ozmen,
2006b; Ozmen, Selimoglu and Simsek, 2015). It is aimed to teach students planning,
generating and organizing ideas, creating paragraphs, revising and editing their texts
by using mnemonics of strategies, scaffoldings, and to help students internalize the
use of strategies. Studies show that strategy interventions towards writing
performances are effective(Graham and Hebert, 2011).

Strategy instruction studies in written expression are examined and it is seen that
there are holistic strategies including all phases of the writing process (planning,
writing and review) as well as process-based strategies focusing on one or two phases
of writing. POWER strategy instruction model (Englert, Raphael, Anderson, Anthony
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and Stevens, 1991) is one of the holistic approaches. In this model, every letter stands
for a task students should complete and includes all phases of the writing process
(Plan, Organize, Write, Edit, Revise). On the other hand, there are many different
process-based strategy interventions as follows: STOP and LIST (Graham and Harris,
2005a; Ozbek et al., 2019), STOP and DARE (Ennis, Jolivette and Boden, 2013),
POW and TREE (Berry and Mason, 2012), PLEASE (Welch, 1992). The common
point of many of these strategies is that they involve the planning phase. It is seen that
process-based strategy intervention studies are mostly conducted according to Self-
Regulation Strategies Development (SRSD) model (Graham and Harris, 2003)

Harris, Graham, and Mason (2003) stated that a good teaching model should be
effective, systematic, and economical in terms of time and energy, a process of 8-12
sessions of 30-40 minutes in total for teaching a strategy is sufficient. Theaim of
strategy instructions in the SRSD model is developing students’ background
knowledge of written expression, teaching them strategies to complete writing tasks
and increase their motivation for writing (Graham and Harris, 2005b). In the studies
writing strategies conducted according to the SRSD model, it is seen that interventions
improve students’ written expression performance, students spend more time for
planning and writing, increase the overall quality of the texts they produce, and write
longer texts (Berry and Mason, 2012; De La Paz, 1999; Harris Graham, and Mason,
2006; MacArthur and Philippakos; 2010, Ozbek et al., 2019). In meta-analysis studies
examining the results of written expression researches, it is stated that strategy
instruction conducted according to the SRSD model has a significant effect on written
expression (Gillespie and Graham, 2014; Graham and Perin, 2007; Graham, Fishman,
Reid and Hebert, 2016; Taft and Mason, 2011).

Discussion, Conclusion and Suggestions

Students with learning disabilities show differences from their typically
developing peers in language development, working memory and executive functions
(Catts, 1993; Stone and Reid, 1994). Therefore students with LD require explicit,
gradual teaching and effective models during these interventions. In this context, it
can be said that SRSD method is a good alternative for teachers to use in lessons
(Graham and Perrin, 2007) and there many different strategy options for different
genres and text structures.

The aim of this review is to increase the awareness of parents, teachers and
experts working in the field about supporting the written expression skills of students
with learning difficulties and present effective examples of interventions. Written
expression is a skill that can be learned and developed. Students with learning
disabilities should be supported and taught how to plan, create a draft and revise.
Additionally writing fluency, handwriting, sentence and paragraph creation skills of
students should be supported to increase text quality. students with learning
disabilities can create more qualified written products by learning strategies for
planning, writing and revising.
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Writing and reading skills can be developed together in a holistic approach.
Making reading fluency and reading comprehension a priority of educational support
often ends with neglecting writing skills. However, it is known that interventions on
written expression support reading skills too. Educators and families may think that
written expression is a challenging task for students with learning disabilities and they
may believe learning writing strategies doesn’t carry importance as solving math
problems and reading comprehension. However students learn strategic thinking,
organizing information, making plans, revising the process and self-regulation
strategies during written expression interventions, and they can use these skills in
different tasks.
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