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Bu ¢alismanin amaci, Coklu ZekG Kurami’na gére tasarlanan 6grenme
ortaminda  gergeklestirilen ~ matematik  6gretimini  “anlamayi
kolaylastirma ve kalici dgrenmeyi saglama” temasi kapsaminda
degerlendirmektir. Ozel durum calismasi yéntemiyle yiiriitiilen arastirma,
iki matematik o6gretmeniyle toplam 51 ders saati sirmdstiir. Veri
toplamak amaciyla, miilakat ve gézlem metotlarinin yani sira 6grenci
glinliikleri kullanilmistir. Miilakatlar éncelikle icerik analizi yapilarak
calismanin  amaci dogrultusunda verilerden kodlar ve temalar
olusturularak analiz edilmistir. Gézlemler ve &dgrenci glinliikleri ise,
miilakat verilerinden olusturulan temalarla ilgili olan béliimlerden
dogrudan alintilar yapilarak aktarilmistir. Calismanin sonunda Coklu Zekd
Kuramina gére tasarlanan 6grenme ortaminda gergeklestirilen égretimin,
anlamayi kolaylastirdigi  ve &grenmenin kalict  olmasini  sagladidi
o6gretmenler ve d&dgrenciler tarafindan ifade edilmistir. Bu tir
uygulamalar, alternatif 6grenme teorilerine dayali 6grenme ortamlarinin
geleneksel 6grenme ortamlarinin yerini almasi siirecinde katalizér gérevi
gérdiigi igin 6grenci merkezli yaklasimlarin yayginlasmasi bakimindan
farkl  konularda ve farkh diizeylerde benzer uygulamalar siklikla
yapilmalidir.
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N Ramazan GURBUZ-Adnan BAKi

AN INVESTIGATION OF THE EFFECTIVENESS OF MATHEMATICS
TEACHING IN A LEARNING ENVIRONMENT DESIGNED
ACCORDING TO THE THEORY OF MULTIPLE INTELLIGENCES

Abstract

The aim of this study is to evaluate qualitatively the themes emerging
from the application of activities designed according to The Theory of
Multiple Intelligences. The activities were selected from the learning
domains of 7" grade mathematics curriculum. This case study was
conducted with two mathematics teachers from different schools and
their 54 students and it lasted for a total of 51 hours. Interview and
observation methods were used in order to collect data as well as student
journals. After a content analysis of the interviews, codes and themes
were derived with regard to the purpose of the study. Observations and
student journals were presented by directly quoting the parts related
with the themes derived from the interviews. As a result of this study, the
activities carried out in environments designed according to The Theory
of Multiple Intelligences were found to be effective in the context of the
theme of "facilitating understanding and providing permanent learning".
Since this kind of practices have the role of catalyzing in the displacement
process of learning environments based on alternative learning theories
by traditional learning environments, the frequent implementation of
similar practices in different subject fields and at different levels should
be implemented for the widespread use of student centered approaches.

Key Words: Mathematics teaching, multiple intelligence theory, design of
learning environments, teachers’ views, students’ journals.

1. GiRIS

Degisen kosullara uyum saglayacak bireyler yetistirmek icin 6grenme-6gretme siregleri
surekli yenilenmektedir. Bu yenilenme kapsaminda bireyler verilen bilgiyi dogrudan
alan anlayistan, bilgiye ulasan, ulastigi bilgiyi icsellestirebilen ve bu bilgiyle yeni bilgiler
Ureten anlayisa dogru bir gelisim gdstermek zorundadirlar. Ogrenmenin aktif bir siireg

oldugu g6z 6niine alinirsa, matematik 6gretiminde 6grencilerin yaparak ve uygulayarak
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o6grenmelerini saglayan egitim ortamlarinin hazirlanmasi igin 6grenme ortamlarinda

etkinliklerin 6n plana ¢ikariimasi gerekmektedir.

Glnimuz cagdas egitim felsefelerinin ¢ogu, 6gretimdeki zorluklarla bas etmek igin
bireysel farklliklari dikkate alan 6gretim yaklasimlarinin kullaniimasi gerektigini
savunmaktadirlar. Bu yaklagimlardan birisi de 6gretimin bireysel farkhliklara goére
dizenlenmesini ve surdlridlmesini savunan “Coklu Zeka Kurami (GZK)” dir. CZK,
insanoglunun simdilik dokuz farkl zekdya sahip oldugunu savunmaktadir. Bu zekalar;
sozel/dilsel, mantiksal/matematiksel, muziksel/ritmik, bedensel/kinestetik,
gorsel/uzamsal, kisiler arasi/sosyal, i¢sel/6zedoniik, dogaci zekd ve son yillarda
Gardner’in varolussal zeka olarak nitelendirdigi kisinin var olmak, dogalisti olaylara
merakla bakabilme ve yasam ile 6lim arasindaki gizemleri fark edebilme yetenegini
dokuzuncu zeka olarak belirlemistir (Sternbert, 1999). Gardner “Intelligence Reframed”
adli kitabinda varolussal zeka’nin bir zeka alani olmasi konusunda bazi kesin kanitlara

ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir (Gardner, 1999).

Milli Egitim Bakanhgi tarafindan 2005’te uygulamaya konan ilkogretim programlari
yapilandirmacilik, tematiklik, 6grenci merkezlilik ve aktiflik ilkelerine dayanmaktadir.
Bu programlar aslinda glinimiiziin tim cagdas yaklasimlarinin 6grenme sirecinde ise
kosulmasini dngdérmektedir. Bu cagdas yaklasimlardan biri de CzZK'dir. Ogrenme
ortamina her 6grencinin ilgisini ¢cekebilecek ¢ok cesitli ve ¢ok boyutlu malzemeler
getirerek 6grenciye segme sansi veren CZK, hem 6grencinin gelisim hizini olumlu yénde
etkilemekte hem de kendine giiveninin artmasini saglamaktadir. CZK, 6grencilerin ilgi
ve yeteneklerini gelistirmek icin okuldaki hizmetlerin genislemesini, biyutilmesini ve
her zekd alanini harekete gecirecek farkli araglarin ortamda bulunmasini 6n
gdérmektedir (Karolyl, Ramos-Ford ve Gardner, 2003). Ogrenme ortamina cesitli
etkinlikler getiren CZK, 6grencilerin bitlin duyu organlarina dayal 6grenme yasantilari
sunarak, onlarin daha aktif olarak 6grenmelerini ve psikolojik bakimdan kendilerini iyi

hissetmelerini saglamayi amaclamaktadir (Armstrong, 1988). Her Ogrencinin aktif
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olarak kullanabilecegi zeka alaninin farkh olabilecegini géz 6niinde bulundurarak, tek
cesit 6gretim yontemi kullanmak yerine, anlamli 6grenmenin gergeklesmesi igin farkl
Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanildigi 6gretim araglariyla dersler islenmelidir
(Balim, 2006). Ogrenme ortamlarindaki degisimin anahtari konumunda olan
O0gretmenlerin 2005’te uygulamaya konan programlara uygun 6grenme ortamlari
tasarlayabilmeleri ve bu programlara uygun 6gretim gerceklestirebilmeleri igin gergek

sinif ortamlarindaki bu tiir uygulamalar 6nem arz etmektedir.

Ogretim programlarinin pratik uygulayicilari olan dgretmenlerin, CZK felsefesinden de
faydalanilarak hazirlanan ve 2005’te uygulamaya konan 0Ogretim programlarinin
uygulama ortamlarindaki etkilerini gormek acisindan bu calisma oldukca 6nemlidir.
CZK'yi 6grenme ortamlarina tasiyan calismalarda, (Greenhawk, 1997; Checkley, 1997;
Gibson & Govendo, 1999; Hopper & Hurry, 2000; Yilmaz & Fer, 2003; Basbay, 2005;
Yildirim, Tarim & iflazoglu, 2006; Yenilmez & Bozkurt, 2007; Demirel, Tuncel, Demirhan
& Demir, 2008; Yildirim & Tarim, 2008; Baki, Giirbiiz, Unal & Atasoy, 2009; Isik & Tarim,
2009) CZK'ye gore tasarlanan O6grenme ortamlarina 6gretmeni dahil eden ve uzun
sureli uygulamalardan sonra uygulama sirecinin etkisini degerlendirmeye yonelik
herhangi bir arastirma yapilmamistir. CZK orijinli yapilan arastirmalarin genelinin kisa
soluklu olup tiim bilim alanlarinda kuramin etkililigine yénelik arastirmalar oldugu
gorilmektedir (Korkmaz, 2001; Koroglu & Yesildere, 2004; Giircay & Eryilmaz, 2005;
Ozdemir, Giineysu & Tekkaya, 2006; Azar, Presley & Baklaya, 2006; Ucak, Bag & Usak,
2006; Koksal & Yel, 2007; Yildirnm & Tarim, 2008; Baki ve dig., 2009; Isik & Tarim,
2009). Kisacasi ilkogretimin ikinci kademesinde uzun sireli bir uygulamaya ve bu
uygulamalar sirasinda yasanan slreci “anlamayi kolaylastirma ve kalici 6grenmeyi
saglama” temasli kapsaminda tanimlamaya vyonelik herhangi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu sebeple bu arastirma, CZK’'ye gore tasarlanan 6grenme ortaminda
gerceklestirilen matematik Ogretimini “anlamayi kolaylastirma ve kalici 6grenmeyi

saglama” temasi kapsaminda degerlendirmek amaci ile yapilmistir.
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2. YONTEM

Yeni yaklagimlarin uygulanmasina iligskin verilere yénelik analizlerde daha ¢ok, etkilesim
surecine ait nitel verilerin dikkate alinmasi gerektiginden bu ¢alismada 6zel durum
yontemi kullaniimistir. Bu arastirmada, uygulama siirecinin arastirma grubunu nasil

etkiledigine odaklaniimistir.

2.1. Calisma Grubu

Bu arastirma, bir ilge ve birde belde olmak lzere iki ilkdgretim okulunun iki yedinci
sinifinda okuyan ogrencilerle ve bu siniflarin matematik derslerini yiriten iki

O6gretmenle yaratilmustir.

Calismaya katilacak 6gretmenleri se¢cmek icin alti farkl ilkogretim okulunda c¢alisan 10
matematik 6gretmeniyle goriisilmis ve bu 6gretmenlerin tamami 6zellikle ¢alismanin
yapisini ve yogun olduklarini gerekge gostererek galismaya katilmak istememislerdir.
Bu sebeple ¢alisma lisanslstii matematik egitimi programlarina devam eden ve
ilkogretim okullarinda calisan iki matematik 6gretmeniyle gerceklestirilmistir. Her iki
O0gretmenin de lisansistl egitimlerini strdiriyor olmalarindan dolay;, bu tir
arastirmalara karsi olumsuz bir yaklasim iginde olmadiklari sdylenebilir. Calismaya
katilan o6gretmenlerin biri bay, digeri bayandir (calismanin bundan sonraki
bollimlerinde bayan hanim, A 6gretmeni olarak ve bay bey ise, B 6gretmeni olarak
temsil edilecektir). A 6gretmeni belde ilkdgretim okulunda galisan matematik egitimi
alaninda yiiksek lisansini tamamlamis, ayni alanda doktora egitimine devam eden,
cesitli egitim calismalarinda gorev almis ve alaninda uzman sayilabilecek niteliklere
sahip bir 6gretmendir. Bu 6gretmen, 5 yildir gérev yapan ve haftalik ders yuki
¢alismanin yuratildGga yil itibariyle 20 saattir. B 6gretmeni ise benzer sekilde ilge
ilkogretim okulunda calisan, matematik egitimi alaninda doktora yapan ve alaninda

uzman sayilabilecek niteliklere sahip bir 6gretmendir. B 6gretmeni 8 yildir gérev yapan
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ve haftalik ders yukia galismanin yariataldiaga yil itibariyle 22 saattir. Dolayisiyla
ogretmenlik deneyimi agisindan her iki 6gretmen de matematik mufredatini etkili bir
sekilde uygulayabilecek diizeydedir. Her iki 6gretmeninde matematik egitiminde
doktora egitimine devam ediyor olmalari, gelismelere ve degisime agik olabilecekleri

seklinde yorumlanmustir.

2.2. islem

Uygulamalar, dort-bes kisilik gruplar halinde ¢alisma imkani saglanarak
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin siirecin basinda grupla calisma aliskanhgina sahip
olmamalari bazi aksakliklari beraberinde getirmistir. Ancak genel anlamda grupla
¢alismanin avantajlarindan faydalanilmistir. Bu sirecte 6grenciler birbirlerinin
yaptiklarini, “bu nasil béyle oluyor ki...anlamadim”, “hayir...bu dogru degil, ¢linki...” ve
“bu ¢6zim pek pratik degil gelin daha pratik bir ¢6zim bulalim” gibi sorularla
sorgulamalari konusunda yonlendirilerek sirecin daha etkili olmasi saglanmistir.
Uygulamalar sirasinda dgretmen ve 6grenci rolleri degismistir. Ornegin, dgrenciler
“dgretmenin aktardigi bilgiyi degisiklige ugratmadan alan” rollerini birakarak “bilgiyi
insa eden” ve “insa ettigi bilgiyi nasil insa ettigini acgiklayan” roller Gstlenmislerdir.
Ancak oOgrenciler yeni rollerini benimsemelerine ragmen alisageldikleri 6gretmen
algilarindan kaynaklanan, 6grendikleri bilgileri 6gretmene dogrulatma eylemlerini

surdirmuglerdir.

Uygulama siireci iki 6gretmenle isbirligi yapilarak gergeklestirilmistir. Uygulamalarin 20
ders saati her bir okulda arastirmacilar tarafindan gerceklestirilirken, uygulamanin 7
ders saati bir 6gretmen ve 4 ders saati diger 6gretmen tarafindan gergeklestirilmistir.
Bu calisma kapsaminda arastirmacilardan biri 6gretmen rolina Gstlenerek uygulama
sirecini yaratirken o6gretmenler slrece gozlemci olarak katilarak deneyimler

kazanmislardir. Daha sonra ise her iki 6gretmen bu silirecteki deneyimlerini dnceki
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deneyimleriyle birlestirerek 6grenme ortaminda ise kosmuslardir. Ogretmenler

uygulama sirecini ylritirken arastirmacilardan biri siirece gézlemci olarak katilmistir.

Uygulama sirecinde GZK'deki zeka alanlarini ise kogsabilmek amaciyla gesitli 6gretim
araclari kullanilmistir. Ogretim yéntemi olarak ise genelde 6grencilerin aktif oldugu
Ogretim stratejileri kullanilmistir. Uygulama sirecine ornek teskil etmesi agisindan
“Cebirsel ifadeler” alt 6grenme alanina iliskin gelistirilen 6gretim araglarindan ve bu
araglarin CZK’deki zeka alanlariyla nasil iliskilendirildiginden kisaca bahsedecek olursak;
“Cebirsel ifadeler” alt &grenme alanina iliskin 6grencilerle bir tartisma ortami

olusturularak ve ginlik yasami ilgilendiren sorular sorularak soézel-dilsel, mantiksal-

matematiksel ve kisilerarasi - sosyal zekd alanlariise kosulmustur. Siniftaki her gruba

Resim. 1a Resim. 1b

Sekil 1. Ogrenme ortamindan yansimalar

farkh renklerde el isi kagitlari ve makas verilerek, gruplardan farkli boyutlarda
dikdortgen ve kare gérinimli geometrik sekiller olusturacak sekilde kesmeleri istenir.
Ogrencilere geometrik sekillerin alanlarinin nasil bulundugu hatirlatildiktan sonra
kesimler sonucu elde ettikleri sekillerin alanlarini bulmalari istenir. Daha sonra ek 1’de

sunulan form 6grencilere dagitilarak birinci adimi gerceklestirmeleri istenerek sozel
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dilsel, mantiksal-matematiksel, kisilerarasi-sosyal, gorsel-uzamsal ve bedensel-
kinestetik zeka alanlari ise kosulmustur. Bu asamada 06grencilere bilinmeyen
kavramindan ve ¢okgen gorunimli sekillerin bir boyutunun neden x alindigindan
kisaca bahsedilir. Resim 1a ve 1b’de goriilen boyutlari ve renkleri birbirinden farkl iki
farkh boyutta kare gorinimli pembe ve mor straforlar, boyu biyiik karenin
boyutunda eni kiigiik karenin boyutunda dikdértgen goriinimlii mavi renkli straforlar
ve kose tahtalarina monte edilmis boyutlari 50 ve 58 cm olan kdse tahtalarinin ig
bolgesinde kalan zemini klglk karenin boyutlarinda ¢izilmis dikdortgen goérinimli
tahta(Burada kiiclik pembe karenin boyutlari birer cm olarak kabul edilmistir) gruplara
dagitilmistir. Dagitilan materyalleri incelemeleri icin gruplara birkag dakika sire
verildikten sonra Ek 1’in geriye kalan tim adimlarini gergeklestirmeleri istenir. Bu
suregte 6gretmen gruplar arasinda dolasarak anlasiilmayan béliimlere agiklik getirir ve
etkili tartismalar yapmalari icin gruplara sorular yoneltir. Boylece 6grencilerin sézel
dilsel, mantiksal-matematiksel, kisilerarasi-sosyal, gorsel-uzamsal ve bedensel-
kinestetik zeka alanlari ise kosulmus olur. Benzer sekilde Ek 2 ve 3 formlari 6grencilere
dagitilarak, o6grencilerden bu formlardaki adimlari gerceklestirmeleri istenir. Boylece
ogrencilerin sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, kisilerarasi-sosyal, gorsel-uzamsal,
icsel-6zedonik ve bedensel-kinestetik zeka alanlari ise kosulmus olur. Bu siregten
sonra 6grencilere cesitli uygulamalar yaptirilir. Ornegin (x+1).(x+4) seklindeki ifadeleri

acmalari ve nz-(n—l)2 seklindeki ifadeleri ise en sade hale getirmeleri istenir. Benzer

2
X°—T7X+6
calisma ornekleri cogaltildiktan sonra ———— ifadesini en sade hale getiriniz

X—6

tlrt 6rneklerle sire¢ devam ettirilir.

Son olarak 6grencilere, nasil ve ne zaman glnlik yazacaklari konusunda bilgiler
sunulduktan sonra dért giinliik yazdirilmistir. ilk iki giinliikte dgrencilerden bu siirecte
okula gelmeyen bir arkadaslarinin oldugunu varsayarak yasadiklari deneyimleri yazil
olarak aktarmalari istenmistir. Son iki glinlikte ise 6grencilerden bir form vasitasiyla

surece iliskin gorlslerini yazmalari istenmistir. BoOylece Ogrencilerin sozel-dilsel,
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mantiksal-matematiksel, mauziksel-ritmik ve i¢sel-6zedénik zeka alanlar ise
kosulmustur. Ogrencilere giinliik yazdirma etkinligi CZK’'de yer alan bazi zek3 alanlarini
ise kogmanin yani sira, 6grencilerin duygu ve disilincelerini rahatca paylasabilmelerine,
kendilerini yazili olarak ifade etmelerine, sorumluluk bilinglerinin artmasina, derste
gorduklerini tekrar dislinerek yorumlamalarina, iyi birer gézlemci olmalarina, derslere
daha aktif katilmalarina ve diisiinme becerilerinin gelismesine katki saglayan birer

faaliyet olmustur.

2.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araglari olarak, slrece iliskin 6gretmen mdilakatlari, 6gretmenlerin ve
arastirmacilarin gozlemleri ve 6grenci glinlikleri kullaniimistir. Arastirma boyunca 14
mulakat gergeklestirilmistir. Bu milakatlarin ilk ikisi grup mulakati olarak uygulama
sureci ve CZK kurami hakkinda olmustur. Kalan 12 milakat ise her uygulama dncesi ve
sonrasl olacak sekilde planlanmistir. Uygulama 6ncesi milakatlarda “Bu konunun
Ogretiminde zorlandiginiz oluyor mu? Bu konuyu 6grenmede 6grencilerin zorluklar
oluyor mu? Hazirlk siirecinde nelere dikkat ettiniz? Hazirlik siirecinde zorlandiniz mi?
Gergeklestirilecek uygulamanin etkili olacagini diisiiniiyor musunuz? Onceki hazirlk
surecinizle bu uygulamalara hazirlik stirecinizi kiyaslar misiniz?” gibi sorular uygun
sondalarla birlikte 6gretmenlere yoneltilmistir. Uygulama sonrasi miilakatlarda ise
“Tasarlanan 6grenme ortami Ogrencilerin gergcek yasam alanlarindaki problemleri
¢6zmelerine yardimci olacak nitelikte midir? Tasarlanan 6Ogrenme ortamindaki
uygulamalari dnceki uygulamalarinizdan ayiran farklar nelerdir? Tasarlanan 6grenme
ortaminda kullanilan 6gretim araglarini nasil degerlendiriyorsunuz? CZK'ye gore
tasarlanan 6grenme ortaminda gercgeklestirilen 6gretim, 6grencilerin basarilarini ve
0grenme potansiyellerini nasil etkiler? CZK'ye gore tasarlanan bir 6grenme ortamini
geleneksel 6grenme ortamiyla kiyaslar misiniz? Bu uygulama sirecinin mesleki
birikiminize bir katkisi olmus mudur? Bu uygulamalari bir 6gretmen arkadasiniza nasil

anlatacaginizi merak ediyorum gibi sorular uygun sondalarla birlikte 6gretmenlere
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yoneltilmistir.  Uygulamalar ilerledikce  milakatlarin daha verimli  gectigi

gozlemlenmistir.

Bu ¢alismada kullanilan bir diger veri toplama araci ise gézlem teknigidir. Bu ¢alismaya
aktif katihm s6z konusu oldugu icin katiimci gozlem teknigi kullaniimistir. Bu kapsamda
¢alisma boyunca arastirmanin amaci dogrultusunda agik uglu sorularin bulundugu
standart olmayan acik uglu bir form gelistirilmistir. Bu form matematik egitiminde
coklu zeka kuramina gore tasarlanan 6grenme ortamini gozlemlemek igin arastirmanin
amacina uygun olarak uygulama sireci boyunca kullaniimistir. Calismada kullanilan

gozlem formundaki sorular miilakat sorularina paralel sorulardan olusturulmustur.

Bu calismada kullanilan son veri toplama araci ise 6grenci gunlikleridir. Uygulama
siireci boyunca dgrencilere 4 giinliik yazdirilmistir. ilk iki giinlik 6grenme siirecinde
ogrencilere edindikleri bilgileri tekrar etmeye, uygulama sirecini tekrar yasamaya ve
kendilerini ¢ok yonli gelistirmeye yonelik olmustur. Son iki giinlik ise daha ¢ok
uygulama sirecine iliskin 6grenci gorislerini almak amaciyla yapilmistir. Bu siiregte
ogrencilerin her uygulamadan sonra giinliik yazacaklarinin farkinda olmalari, uygulama
surecine daha etkili katilmalarini saglamistir. Bunun yani sira uygulama siirecine daha
dizenli ve daha organize bir sekilde katilarak derinlemesine bilgiler elde etmislerdir.
Ozellikle son iki giinliik dgrencilerin &grenmesi hakkinda bilgi vermenin yani sira

gerceklestirilen 6gretimin kalitesi hakkinda da bilgi vermistir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu calisma boyunca miilakatlardan elde edilen verilerin analiz siireci arastirmacilar
tarafindan elle yapilmistir. Bu arastirmada Strauss ve Corbin (1990)'in belirttigi belirli
bir kuramsal temeli olmayan konularda yapilan “verilerden gikarilan kavramlara gére
yapilan kodlama” tird kullanilmistir. Bu silirecte olusan kodlarin ya da kavramlarin

ortak yonleri daha st diizey olan tema kavramiyla agiklanmistir. Elde edilen veriler bu
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sureglerden gecirilerek bir tema ve bu temayi acgiklamak igin ise iki alt tema
olusturulmustur. Gézlemden elde edilen verilerin analizinde ise betimsel analiz teknigi
kullanilmigtir. Gunliklerin aktariimasi slireci ise milakatlardan elde edilen tema ve alt
temalarla ilgili olan her bir 6grenci gunlGglnin bolimleri renkli kalemle gizilerek
O0gretmen gorilsleriyle paralel ya da zit yonde olan bu boélimler bulgular ve tartisma

boltimdinun ilgili yerinde verilmistir.

3. BULGULAR VE TARTISMA

Bu bolim, “Anlamayi Kolaylastirma ve Kalici Ogrenmeyi Saglama” temasi kapsaminda
irdelenmistir. Bu kapsamda 6ncelikle bu temayi olusturan alt temalar incelenerek her
bir alt temaya iliskin 6gretmen gorlslerine (muilakat ve gozlemlerden hareketle),
Ogrenci goruslerine (glinliklerden hareketle) ve varsa gézlemlere yer verilmistir. Bu

suregte irdelenecek tema ve bu temayi olusturan alt temalar asagida sunulmustur.

| Alt Temalar | || Ana Tema ||

“., ANLAMAYI
L. Yardimer Ogretim Araglarm Kullanma : KOLAYLASTIRMA VE

2. Konularr Giinlitk Yagamla Iligkilendirme RALT g;gfffﬁME Vi

3.1. Yardimci Ogretim Araglarini Kullanma

Mevcut okul ortamlarinda ¢ogunlukla sézel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka
odakl bir 6gretim sirdirialmektedir. Ancak muziksel zekada dahil tim zeka alanlarinin
ayni dizeyde onemli oldugu g6z Oniline alinarak bu arastirma kapsaminda 6gretim
araglari tasarlanirken tim zekad alanlari ise kosulmaya calisiimistir. CZK'ye gore
6grenme ortami olusturmanin bir standardinin olmamasi, aksine 6gretmene, okulun
sartlarina, 6grencilerin seviyelerine ve toplumun kiltirel yapisina bagh olarak bir

Ogretim tasarlama imkani vermesi (Campbell, 1997) bu sireci zorlastirmistir. Ancak
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o6gretmenlerin ve 6grencilerin olumlu gorisleri bu siirecin yasanmaya deger oldugunu

gostermistir. Bunlara iliskin bazi gérisler soyledir:

“...bir konunun 06gretiminde en 6nemli geyin kullanilan materyaller oldugunu
disiniyorum. Eger etkili materyalleriniz varsa hangi yaklasimi kullanirsaniz

kullanin &grencilerin anlamalari kolaylasacaktir.” (A-Ogretmeni)

“..08renme ortaminda materyalin olmasi konunun 06grenilmesini ve
hatirlanmasini  kolaylastiracaktir.  Ornegin  tamsayilar konusunda sinifa
termometre, dart ve v.s. veya olasilik konusunda zar, ¢ark, pano, ¢alisma yapragi,
kavram haritasi ve v.s 6gretim araclarinin getirilmesi konularin anlasilmasini ve

hatirlanmasini kolaylastirdigi gibi ... .” (B-Ogretmeni)

“bazi 6grenciler dersin islenisi konusunda bir saskinlik icindeler ve matematik
dersi islendigi noktasinda stipheleri var. Clnki sinifta termometrelerin dolasmasi,
termometrelerin disari konmasi ve tekrar igeriye alinmasi ve dartla c¢esitli
oyunlarin oynanmasi gibi etkinlikler onlari bu sipheye sevk etti. ..” (A-

Ogretmeni, Gézlem Notu)

Benzer sekilde bir 6grenci bu konuyla ilgili olarak ginligine “Bu konulara iliskin
sorularin ¢éziminde hig¢ zorlanmadim. Clnki sorulari ¢ozerken derslerde gordigim
O0gretim araglarini bir resim gibi gézlerimde canlandirdim.” seklinde, baska bir 6grenci
de giinliigiine “isledigimiz bir konuyu énceden unutmak kolay oluyordu. Ama simdi
isledigimiz konuyla ilgili bir siirl araglar gordiik zihnimizde kalmasi daha mimkinddr.”

seklinde goris beyan etmistir.

Ogretmen ve &grencilerin gorislerine paralel olarak matematik kavramlarinin
anlasilmasina yardimci olmak igin, 06grenme ortamlarinin 6grencilerin yakin

cevrelerinde mevcut olan yardimci 6gretim araclariyla zenginlestirilmesi gerekmektedir
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(Clements & McMillen, 1996; Campbell & Campbell, 1999; Yilmaz & Fer, 2003). Calisma
surecine katilan 6gretmenlerin fikirleri de bu dislinceyi desteklemektedir. Bunlara

iliskin bazi gorusler soyledir:

“..68rencinin en c¢ok istemedigi kitap-defter yok ve bunlarin yerine cgesitli
renklerde el isi kagitlari ve makas, yonergelerle uygulama adimlarinin takip
edilebilecegi formlar, farkli boyutlarda ve farkh renkte straforlardan
olusturulmus geometri sekilleri ve kdse tahtalari... hosuma gitti. Clinki cebirsel
ifadeleri verirken hem anlasiimasi ¢ok zor olan degisken kavramini ¢ok giizel bir

sekilde vermis oluyoruz hem de ...” (B-Ogretmeni)

“dersleri yardimci 6gretim araglariyla ve grupla islemek, 6grencilere kendi
baslarina ¢alisma firsatlari sagladigi icin onlarin bagimsiz hareket etmelerine ve
kendilerine  given  duygularinin  gelismesine  katkida  bulunacagini

disiiniiyorum.” (A-Ogretmeni)

Bir ogrenci glnligine “Her giin hava durumu haberlerini izlerdim ancak
tamsayilarda islemler konusu isleninceye kadar sifirin altinda 6° C ve benzer
haberleri matematikle iliskilendiremiyordum. Ancak simdi hava durumu
haberlerini izledigimde spikerin ne demek istedigini daha iyi anliyorum” seklinde

ifadeler yazmistir.

Surece katillan o6gretmenler ve 06grenciler, derslerde yardimci 6gretim araglarinin
kullanilmasinin 6grencilerin matematik kavramlarini daha kolay anlamalarina katkida
bulundugu konusunda hemfikirdirler. Ogretmen ve dgrencilerin bu gériisi literatiirdeki
bircok calismayla paralellik arz etmektedir (Clements & McMillen, 1996; Yilmaz & Fer,
2003; Koroglu & Yesildere, 2004; Basbay, 2005; Demirel ve dig., 2008; Girbiz & Birgin,

2011). Bunlara iliskin bazi gérisler soyledir:
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“..materyallerin ¢esitli olmasi konunun ¢ok yonli islenmesini sagladigi igin
o6grenmeyi kolaylastirdi. Boyle bir 6gretimde ezbercilik olmadigi igin ve 6grenme
anlamli bir sekilde gerceklestigi icin kalicihgin artacagini dustniiyorum.” (A-

Ogretmeni)

“..uygulamalarin  gunlik vyasamla iligkilendirilmesi, gorselligin  olmasi,
ogrencilerin dokunma duyularinin ise kosulmasi ve 6grencilerin gruplar halinde
konuyu kendi baslarina 6grenmeye koyulmalari, islenen dersleri ve konulari

unutulmaz kilmistir...” (B-Ogretmeni)

Bir 6grenci ginligiine: “Ogretim araglari bize dokunma, duyma ve gdérme
firsatlari sagladiklari icin 6grenmemizin daha etkili gerceklesmesini sagladilar.”

seklinde ifadeler yazmistir.

Baska bir Ogrenci ise gunligine: “Olasilik konusunun en sonunda bize
tamamlamamiz icin verilen sey(kavram haritasi) cok hosuma gitti. Kendimi bir
matematik dersinde degil de, sanki bir gazete bulmacasi ¢ézliyor gibi hissettim.”

seklinde ifadeler yazmustir.

Ogretmenler, dgretim araclarinin kullanilarak derslerin yiritilmesinin, daha 6énce pasif
olan 6grencilerin derse aktif katimini ve onlarin matematik 6grenmeye karsi ilgi ve
motivasyonunu arttirdigini  savunmuslardir. Ogretmenlerin gériisi motivasyonun
6grenmenin temelini olusturdugunu belirten Blythe & Gardner (1990), Gardner (1997),
Talu (1999), Campbell & Campbell (1999), Gir¢ay & Eryilmaz (2005), Demirel ve dig.,

(2008)’nin sonucunu desteklemektedir. Buna iliskin 6gretmen gorisleri soyledir:

“Mehmet adinda bir ¢ocuk var hocam, bu ¢ocuk daha o6nce derslerle pek
ilgilenmezdi, normalde ¢ok zeki bir ¢ocuk olmasina ragmen tembelliginden mi

nedense derslere pek fazla katilmazdi. O ¢ocugu I. kademede okutan 6gretmeni,

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Yil: 6, Sayi: 12, Nisan 2013



Coklu Zeka Kuramina Gére Tasarlanan Ogrenme Ortaminda Gergeklestirilen Matematik
Ogretiminin Etkililiginin incelenmesi

¢ok zeki bir cocuk ama dersler nedense pek ilgisini cekmez, not tutmayi sevmez
ve v.s. seyler sdylemisti. Ama bu slirecte o gocugun enteresan bir sekilde derse

ilgi duymaya basladigini gérdiim ve ...” (B-Ogretmeni)

“..bu uygulamalar sirecinde 6gretmenle 6grenci birlikte bir is yapiyorlar...
birlikte etkinliklerde yer aliyorlar, ¢alisma yapraklarini ve kavram haritalarini
dolduruyorlar. ...Bu siregte Busra adindaki 6grencimin etkinlik merkezli ders
ylritme siirecini ¢cok sevdigini ayrica el becerisi gerektiren durumlarda ¢ok aktif

ve becerikli oldugunu gézlemledim.” (A-Ogretmeni, Gézlem Notu)

CZK’nin amaglarindan biride 6grencilerin yeteneklerini ve yaratici glclerini ortaya
cikararak yetistirmektir (Yildirnm, Tarim & iflazoglu, 2006; Yildirrm & Tarim, 2008;
Gurbiiz, 2008). Siirece katilan 6gretmenlerin bu konuda farkh fikirlere sahip olduklari

soylenebilir.

“..Ogrencilerin cesitli boyutlardaki geometrik sekilleri kullanarak yeni bir
geometrik sekil olusturmasi, cesitli boyutlardaki geometrik sekillerin tek tek
alanlarini bulup bu geometrik sekillerin olusturdugu biylk geometrik seklin
alaniyla karsilastirmalari ve v.s. seyler yapmalari yaraticiliklarinin gelisimine
katki saglayabilir.” (A-Ogretmeni)

“.. tamsayilarin O6gretimi sirasinda kullanilan araglardan biri olan c¢arka
Ogrencilerin atis yapmasi, bu siirecte gruplar arasi oyun oynamalari, elde
ettikleri puanlar tablolara, sayr dogrusuna ve grafige yansitmalari ve en
sonunda tabloyu, saylr dogrusunu ve grafigi yorumlamalari yaraticiliklarinin
gelisimine kismen katki saglayabilir. Ancak her konuya uygun etkinlik hazirlama
matematigin felsefesine aykiri. Matematik soyut dislince Grina oldugu igin bu
Urlinlin  somut dinyada vyansimasini bazen goéremezsin. Matematikte

ogrencilerin 6grenim dlzeyleri arttikca Ogrencilerden beklenen matematigi
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soyutlastirmalaridir. Biz her konuyu somutlastirmaya c¢alisirsak 0Ogrenci

soyutlastirmada sikintilar yasayacaktir. ...” (B-Ogretmeni)

CZK’'nin temel felsefesi géz Online alinarak hazirlanan 6gretim araglari cgesitlilik arz
ettiginden o6grencilerin ilgisini cekmede, merak uyandirmada, 6grenmeye hazir hale
getirmede ve bilgiyi derinlemesine islemede etkili oldugu séylenebilir. Nitekim CzZK’ye
gore tasarlanan araglarla gergeklestirilen 6gretimin, 6grenci basarisini arttirdig
literatirdeki (Ellison, 1992; Emig, 1997; Korkmaz, 2001; Nolen, 2003; Koroglu &
Yesildere, 2004; Wu Tien Wu, 2004; Azar, Presley & Baklaya, 2006; Ucak, Bag & Usak,
2006; Ozdemir, Giineysu & Tekkaya, 2006; Yildirim, Tarim & iflazoglu, 2006; Koksal &
Yel, 2007; Demirel ve dig., 2008; Yildirim & Tarim, 2008; Baki ve dig., 2009) calismalarla
ortaya konmustur. Ayrica CZK’ye gore tasarlanan materyallerin kullanimi, 6grencilerin
matematige karsi ilgi ve motivasyonlarinin artmasina, giinlik yasamla matematigi
iliskilendirmelerine ve siiregten zevk almalarina dnemli katkilar saglamistir. CZK’ye gére
tasarlanan etkinliklerin dersleri zevkli, eglenceli, cekici, istekli hale getirdigini
vurgulayan calismalara (Gardner, 1997; Greenhawk, 1997; Campbell, 1997; Campbell &
Campbell, 1999; Talu, 1999; Saban, 2002; Saban, 2002; Basbay, 2005; Yildirim & Tarim,
2008; Demirel & dig., 2008; Glirbliz & Birgin, 2011) rastlamak mamkinddr.

Bir 6grenci guinligline: “Bu sirecte matematik 6grenmek o kadar eglenceli hale geldi ki
derslerle pek ilgisi olmayan arkadaslarimizin bile derse katilmaya basladiklarini

gordim.” seklinde ifadeler yazmistir.

Materyallerin matematik derslerinde kullanilmasi, 6grencilerin derslere aktif katilimini
saglamakla beraber, 6grencilerin grup calismasi sayesinde birbirleriyle ve uygulamalar
sirasinda tiim sinifi dolasarak gruplara rehberlik eden 6gretmenleriyle iletisimlerini de

gliclendirmistir.
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Bu baglamda A 6gretmeni, “bu silirecte 6gretmenle-6grenci birlikte is yaptiklan igin
iletisimin artmasi kaginilmaz oluyor. Benzer sekilde 6grenciler de birlikte etkinliklerde
yer aliyorlar, oyunlar oynuyorlar, ..derse katiimin ve iletisimin artmis olmasi

ogrencilerin 6grenmelerinin anlamli olmasina katki sagladi.” seklinde goris bildirmistir.

Bir 6grenci ise gunliigline: “Arkadaslarim 6gretmene soramadiklari sorulari bana
sorabiliyorlar. Zaman zaman tersi de olabiliyor. Bu siireg, gruptaki herkesin derslerden

daha ¢ok yararlanmasini sagladi.” seklinde ifadeler yazmistir.

Farkli ogretim araglarinin kullaniimasiyla ilgili, 6gretmenler bazi dezavantajlara
deginmislerdir. Ornegin &grencilerin islem becerisinin zayiflayacagl ve basari 6lgiti
olarak kabul edilen merkezi sinavlardan disiik puan alacaklari kaygisidir. Yapilan gesitli
calismalarda (Crook, 1988; Black & Willam, 1998; Stiggins, 1999; Dori & Herscovitz,
1999) merkezi sinavlarin 6grenme ortamlari Gzerinde etkisinin oldugu ve sinav odakli
Ogretimin yapilmasini tesvik ettigi belirlenmistir. Buradan 6grenmeden ¢ok hatirlamaya
odakli merkezi sinavin etkisinin azaltilmasi gerektigi ortaya c¢ikmistir. Ayrica B
O0gretmeni, bu sirecin ozellikle orta seviyedeki 6grencilerin 6grenmelerini olumlu
etkiledigini belirtmistir. Ogretmenin bu disiincesi eski mifredatlardan gelen bir

aliskanlik olabilir. Clink{ eski miifredatlar ortalama 6grenci tipine gore hazirlanmistir.

3.2. Konulari Giinliik Yasamla iliskilendirme

Bircok insan, matematigin hayatlarinda pek kullanilmadigini veya kabiliyetlerinin ve
¢alisma alanlarinin farkli oldugunu gerekge gostererek matematikten uzak durmaya
calisir. Oysa insanlar farkinda olarak veya olmayarak esya ve hadiseleri yorumlarken,
hayat karsisindaki durus ve disiincelerini yenilerken aslinda hep matematigin
verileriyle hareket ederler. Buna karsin 6grencilerin ¢ogu ilkogretim hayatlari boyunca
matematigin glnliik yasamla iliskili bir ders oldugunun farkina varamamaktadirlar.

Bunun temel nedeni, geleneksel 0Ogrenme ortamlarinda Ogrencilere glinliik
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yasamlarinda karsilastiklari matematikten ziyade sadece bilgi iceren kitaplara bagh
kalarak soyut matematikten bahsedilmesidir. 2005’te uygulanan mifredat programiyla
birlikte hazirlanan kitaplarin bilgi icerikli olmaktan ¢ikip bilgiyi yapilandirma surecine
rehberlik eden birer kaynak olma yoluna girmeleri olumlu bir gelisme olarak
degerlendirilebilir. Ancak Baki ve Gokgek (2005) yaptiklar arastirmada 2005-2006
egitim Ogretim yilinda kullanilan kitaplarin  ¢ogunun programin felsefesini
yansitmadigini ileri siirmislerdir. CZK’ye gore tasarlanan 6grenme ortamina gelince, bu
ortamda kullanilan 6gretim araglarinin matematikle giinliik yasamin iliskilendirilmesini

kolaylastirdigi séylenebilir. Buna iliskin bazi gorisler soyledir:

“...0rnegin 6grenci bu mantikla yetiserek sehirlerarasi bir otobiisteki yolcularin
sayisini 150 buldugu zaman bir problem oldugunu anlayacaktir. Clnkd bir
otobilistin 150 yolcu alamayacagini disiinerek problem ya da ¢oziim lizerinde
tekrar distinebilecektir. Ancak mevcut sistemde 6grenci iyi bir problem ¢oziicii
olsa ayni problemi ¢ozlip gececek ve bir otobiis 150 yolcu alir mi almaz mi

sorgulamasini hi¢ yapmayacaktir. ...” (A-6gretmeni)

“bu siregte yapilan en 6nemli seyin, ginlik yasamin pargasi olan kesitleri
bularak okul ortamina tasimak oldugunu disiiniiyorum. Ornegin havanin
bulutlu oldugu bir glinde okula geleceginiz zaman annenizin oglum semsiyeni
almayi unutma yagmur yagabilir veya ... gibi érneklerin olasilik konusuyla giizel
bir sekilde iliskilendirilmesi, sinifa termometre, daire ve dik silindir 6rneklerinin
getirilmesi, bilinmeyen kavraminin straforlarla iliskilendirilerek verilmesi ve
cebir karolarindan faydalanarak bir cokgenin alaninin bulunmasi ¢ok giizel oldu.

..." (B-0gretmeni)

“...bundan boyle 6grenciler bakkala gittiklerinde oradaki tarti islemlerini okulda
gordikleri denklem konusuyla iliskilendireceklerdir. Ornegin, x + 10 = 24

denkleminde x’i bulalim dedigimizde +10 esitligin 6biir tarafina -10 olarak gecer
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ve x=24-10 olur. Buradan x=14 olur. Bu denklemi CZK'ye goére ders alan

ogrenciler daha glzel anlamlandirabileceklerdir. ...” (A-6gretmeni)

Bir 6grenci glinligline: “materyaller derslerin giinliik hayatla iliskilendirilmesini

kolaylastirdigi icin bize daha ilgi ¢ekici geldi.” seklinde ifadeler yazmistir.

Baska bir 6grenci giinligiine: “Ogretim araclarinin olmasi ve bizim gruplar
halinde ¢calismamiz matematik derslerimi iyi yapti. Clinkii bitlin dikkatimi derse

yogunladim.” seklinde ifadeler yazmistir.

Baska bir 6grenci ise glinligiine: “Bu ortamda biz matematik olaylarinin gergek
diinyada nasil gerceklestigini gorebiliyoruz. Ancak daha 6nce 6gretmenimiz
anlatsa bile icimizde dogru olup olmadigina dair bir siiphe oluyordu. Ancak bu
ortamda deneyerek gérme sansimiz oldugu igin ve glinlik yasamdaki karsiligini

gorebildigimiz icin hemen inanmaya bashyoruz.” seklinde ifadeler yazmistir.

Derslerin glinlik yasamla iliskilendirilmesinin 6grencilerin motivasyonunu ve basarisini
arttirdigina iliskin cesitli calismalara rastlamak mimkindir (Ross & Kurtz, 1993; Hoerr,
1996; Campbell, 1997; Kilic, 2002; Giirbliz, 2011). Matematik ginlik yasamdan
yalitilmis kurallar ve formiiller yigini degildir. Bu kurallar ve formiiller glinliik yasamdan

¢ikmistir. Buna iliskin bazi gorisler soyledir:

Bir 6grenci glinligiine: “Konulari deneyerek ve giinlik yasamla iliskilendirerek
ogrendigimiz icin diger derslerimizle ilgili de ¢ok seyler 6greniyoruz.” seklinde

ifadeler yazmistir.

“denklem konusunda sinifa gotlirdliglimiz gercek teraziyi 6grenciler gorir
goérmez “hocam teraziyi ne yapacagiz” gibi sorular yoneltmeleri derse iyi bir

baslangic yapmami sagladi. Ogrencilere denklem konusunun islenecegi
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buldurulduktan sonra terazi ve daha dnceden planlanan meyveler, ayran dolusu
kutular, ...ilk olarak terazinin bir kefesine 1 ayran ve 50 gr konarak diger kefesine
250 gr konarak bir denge durumu olusturularak 6grencilerden bu denge
durumunu matematiksel olarak ifade etmelerini istedik. ...benzer uygulamalarla
dersi ylrattuk .... Dikkat ederseniz bu sireci anlatmak bile insani sikmiyor ve bir

resim gibi tamami aklimda...”( B 6gretmeni)

Bir 6grenci gunligine: “Kitaptan okudugum bir bilginin bazen dogrulugundan
suphe ediyorum. Ancak ayni bilgiyi yasayarak 6grendigim icin bu bilginin dogru
oldugundan siiphe etmiyorum. Ornegin, ..seklindeki soruda cam fanus
onimuzde deneyerek dogru cevabini ve nedenini arkadaslarimizla tartisarak

kendimizden emin bir sekilde bulabiliyoruz. ...” seklinde ifadeler yazmistir.

Baska bir 6grenci ise gilnligine: “Gunlik yasamla iliskilendirme zaman
kaybettiriyor. Clinkii biz SBS sinavina girecegiz. O ylzden ne kadar ¢ok soru

¢Ozersek bizim icin o kadar iyi olacak.” seklinde dlstincelerini ifade etmistir.

Ogretmenler CZK’ye gore tasarlanan 6grenme ortaminin matematik konularini giinliik
yasamin kesitleriyle iliskilendirdigini ve bununda 06grencilerin kolay ve kalici
ogrenmelerini sagladigini ve kendilerine mesleki deneyim kazandirdigini ifade
etmislerdir. Ancak bazi 6grenciler, bu tirden uygulamalar yapmanin zaman kaybina

neden olduguna vurgu yapmislardir.

4. SONUC VE ONERILER

CZK’ye gore tasarlanan O6grenme ortaminda gergeklestirilen Ogretimin, 6grencilerin
anlamalarini  kolaylastirdigi ve 0Ogrenmelerinin etkili ve kalict olmasini sagladigi
soylenebilir. Bunun yani sira CZK'ye gbre tasarlanan 6grenme ortaminin 6grencileri

aktif kildigi, derse olan meraklarini arttirdigi ve onlara grupla calisma becerisi
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kazandirdigi soylenebilir. Ayrica bu silrecin dersleri sikici olmaktan gikarip zevkli,
eglenceli ve c¢ekici olmasini sagladigi 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan ifade

edilmistir.

CZK’ye gore tasarlanan 6grenme ortaminin, 6grencilere bilgiyi farkli yollardan sunma
ve kendilerinden farkli yeteneklere sahip bireylerin potansiyelinden yararlanma olanagi
sagladigl, matematigin glnlik yasamla iliskisini gérmelerine yardimci oldugu, zengin
deneyimler sunarak matematigin yazilmasina ve tartisiilmasina imkan sagladigi ve
ogrencilerin derse katiimlarini arttirdigi hem 06gretmenler hem de &grenciler

tarafindan ifade edilmistir.

Bu tir uygulamalarin siklikla yapilmasinin, 6gretmenlerde sevk uyandiracagini, mesleki
heyecan kaybini 6nleyecegini, kendilerini sirekli yenileme firsati doguracagini ve
Ogrencilerine giincel bilgiler sunma imkani saglayacagini, 6grencilerde ise kendine
gliveni arttiracagini, potansiyellerinin farkina varmalarini saglayacagini, matematigin
guncel ve farklh yonlerini algilamalarina yardimci olacagini, okula ve derse baghhg

arttiracagini goéstermektedir.

CZK'ye gore tasarlanan 06grenme ortaminin, 6grencilerin diisinme becerilerini,
muhakemelerini, hayal dinyalarini ve yaratici disiinmelerini gelistirdigi her iki
o0gretmen tarafindan da ifade edilmistir. Ancak A 6gretmeni, bu tir 6gretim araglarinin
0grenme ortaminda ¢ok sik kullanilmasinin 6grencilerin bu o6zelliklerinin gelisimini

olumsuz etkileyebilecegi seklindeki ¢cekincesini de dile getirmistir.

CZK’'ye gore tasarlanan oOgrenme ortaminda gerceklestirilen Ogretimle 2005’te
uygulamaya konan programin 6grenme ortamlarina tasimak istediklerinin birgcok
yonden paralellik arz ettigi sdylenebilir. Ancak bu uygulama sireciyle birlikte 2005’te
uygulamaya konan programin gercek manada okul ortamlarina tasinmasinin uzun bir

slrec gerektirecegi anlasiimistir. Buradan su oneriler yapilabilir.
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Ogrenme ortamlarindaki degisimin anahtar roli &gretmenlerdir. Egitim alaninda
yapilan ¢ok iyi reformlar, 6gretmenler tarafindan benimsenmedikce ve dikkate
alinmadikca egitim ortamlari igin pek bir degeri olmayacaktir. Ogretmenin siirece dahil
oldugu bu tir uygulamalar, 6grenme ortamlarinin degisiminde katalizor gorevi gordigu

icin benzer uygulamalar siklikla yapilmahdir.

Bu tlr 6gretmenlerin stirece dahil oldugu ve bu siirecte aktif rol aldigi calismalarda
O0gretmenler calisma sireci hakkinda yeterince bilgilendirilmeli, 6gretmen segimi
ozenle yapilmal ve calisma slreci basladiktan sonra geri ¢ekilmelerinin s6z konusu

olamayacagi anlatilmalidir.

Bu tir uzun sireli ve siire¢ boyunca verinin toplanacagi ¢alismalarda hedeflenen amag
dogrultusunda farkh veri toplama araglari kullanilmaldir. Aksi takdirde stirekli ayni veri
toplama aracinin kullanilmasi ¢alisma grubunu sikabilir. Bunun sonucu olarak da saglikli

veri toplanmasi saglanamayabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

None of the studies on the application of Multiple Intelligence Theory (MIT) to learning
environments (Greenhawk, 1997; Checkley, 1997; Gibson & Govendo, 1999; Hopper &
Hurry, 2000; Yilmaz & Fer, 2003; Basbay, 2005; Yildirm, Tarim & iflazoglu, 2006;
Yenilmez & Bozkurt, 2007; Demirel et al., 2008; Yildirirm & Tarim, 2008; Baki, Girbliz,
Unal & Atasoy, 2009; Istk & Tarim, 2009) incorporated teachers in the learning
environments based on MIT and assessed the effect of the implementation process

after a long-term implementation. This gap indicates a necessity to investigate what
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the practices implemented in learning environments designed according to MIT change
in terms of learning-teaching, what kind of contributions they make and what their
reflections are. Bearing this need in mind, this paper aims to assess the reflections of
activities designed according to MIT in learning environments through the views of

teachers and students.

Methods

This case study was conducted in two schools in Eastern Black Sea Region with one
mathematics teacher from each school and their 54 students. Interview and
observation methods were used in order to collect data as well as student journals.
After a content analysis of the interviews, codes and themes were derived with regard
to the purpose of the study. Observations and student journals were presented by

directly quoting the parts related with the themes derived from the interviews.

This case study was conducted in two schools with one mathematics teacher from
each school and their 54 students. Interview and observation methods were used in
order to collect data as well as student journals. After a content analysis of the
interviews, codes and themes were derived with regard to the purpose of the study.
Observations and student journals were presented by directly quoting the parts

related with the themes derived from the interviews.

Findings and Discussion

Sub-themes derived from the data were analyzed in order to explain the theme of
“Facilitating Understanding and Providing Permanent Learning”. In this context, firstly
the sub-themes were examined and teachers’ views, students’ views (obtained from
the journals) and observations were presented. The theme and the sub-themes

comprising this theme that will be examined in this process are presented below.
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1. Using Auxiliary Instructional Tools FACILITATING UNDERSTANDING
I AND PROVIDING

2. Reluting Subjects with Daily Life PERMANENT LEARNING

The teachers and the students participating in this process all agreed that using
auxiliary instructional materials in classes contributes in students’ better
understanding of mathematical concepts. This view of both the teachers and students
is in line with the results of many studies found in the literature (Clements & McMillen,
1996; Yilmaz & Fer, 2003; Koroglu & Yesildere, 2004; Basbay, 2006; Demirel et al.,
2008; Gurbiiz, 2008; Gurbiz, 2011).

Teacher B stated the following expressions, “...in the subject of integers, bringing the
thermometer, dartboard and so on to the class; in the subject of probability, bringing
dice, wheel, board, worksheet, concept map and similar teaching materials to the class

facilitate the comprehension and recovery of subjects...”.

A student wrote the following notes in her journal: “Learning mathematics in this
process was so entertaining that | saw many formerly uninterested students starting to

engage in the lesson.”

Many of the students are not aware throughout their entire educational life that
mathematics is a subject related with daily life. Indeed, relating subjects with daily life
is suggested to increase students’ motivation and achievement in several studies
(Driscoll, 1984; Ross & Kurtz, 1993; Hoerr, 1996; Campbell, 1997; Kili¢, 2002; Gurbiiz,
2011). Instructional tools used in learning environments designed according to MIT

facilitate relating mathematics with daily life.
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A student wrote the following notes in her journal: “We found teaching of the subject
based on instructional materials more interesting, because it enhances relating the

subjects with daily life.”

Teacher A stated that “... a student raised with this way of reasoning will notice that
there’s a problem when he finds the number of passengers in an intercity coach as
150. Because he'd run the logic that a bus can not hold 150 passengers in real life and

accordingly he will reflect on problems or solutions...”

Running the implementation process in groups encouraged the students to participate
in the lesson and created an environment in which they could learn something from
the others. The results of the works by Checkley, (1997), Basbay, (2005) and Demirel et
al. (2008) reveal that students’ participation in the lessons enables a more effective

learning.

Teacher A stated that “...If the lessons were carried out with group-work, even a pupil
without any idea about the subject would not forget the new information learnt

through completing an activity with classmates."

Teacher B stated that “.. In a learning environment designed according to MIT,
students learn through reasoning, building relationships, frequently asking "why" and

sharing their solutions...".

A student wrote in his journal “... For example, some friends may solve the problem in
different ways. By discussing these different ways in groups, we decide on the

shortest and fastest solution.”
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Conclusion and Proposals

Teaching carried out in an environment designed according to MIT may be claimed to
facilitate students’ understanding and enable more effective and permanent learning.
Furthermore, a learning environment designed according to MIT may be suggested to
activate students, stimulate them, increase their interest in the subject and provide
them with the skills of group-work. In addition, the students and teachers appraised
this process as one that saves the lesson from being boring and makes it more

entertaining and interesting.

This indicates that implementing such kind of practices will arouse excitement in
teachers, provide them with opportunities to continuously renew themselves and
serve the students most recent knowledge, in addition to increasing students’
awareness about their real potentials, about how they can understand mathematics

better and increase their commitment to the school and the subject.
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Ek. 1. Cebir Karolari, Cebirsel ifadeler ve Dikdortgensel Bolgeler

1-  a)3x3 boyutlarinda 1 kare 3.x boyutunda 2 dikdértgen ve x.x boyutunda 1 kare kesin,
b) Kestiginiz geometrik sekillerin alanlarini toplayniz.
¢) Kestiginiz geometrik sekilleri birlestirerek yeni bir geometrik sekil olusturup alanini bulunuz.
d) b ve ¢ siklarinda elde ettiginiz sonuglari karsilastirarak yorumlayimiz.
¢) 3x3 boyutlarinda 2 kare 3.x boyutunda 3 dikdortgen ve x.x boyutunda 1 kare keserek yukaridaki adimlari
tekrarlayimiz.

2- X a) Elinizdeki materyalleri kullanarak yan taraftaki tasarimi

olusturunuz.
b) Olusturdugunuz tasarimdaki geometrik sekillerin kenar uzunluklari
é i ﬁ I%I yan taraftaki gibidir. Olusturdugunuz modeli cebirsel olarak ifade
1

ediniz.

X

3- 1 a) Elinizdeki materyalleri kullanarak yan taraftaki tasarimi
] olusturunuz.

(I b) Olusturdugunuz tasarimdaki geometrik sekilleri temsil eden cebir
X

karolarinin ¢arpimindan elde edilen cebir karosunu secip, elinizdeki
kose tahtasinin alt boliimiine uygun sekilde yerlestiriniz.

¢) Yan taraftaki cebir karolarinin ¢arpimindan elde edilen cebir
karosunu temsil eden geometrik sekli kareli bolgeye ¢iziniz.

4- a) Elinizdeki materyalleri kullanarak yan taraftaki tasarimi

olusturunuz.

b) Olusturdugunuz tasarimdaki geometrik sekilleri temsil eden cebir
karolarinin ¢arpimindan elde edilen cebir karosunu segip, elinizdeki
kose tahtasinin alt boliimiine uygun sekilde yerlestiriniz.

¢) Yan taraftaki cebir karolarmin ¢arpimindan elde edilen cebir
karosunu temsil eden geometrik sekli kareli bolgeye ¢iziniz.

5- % % a) Elinizdeki materyalleri kullanarak yan taraftaki tasarimi
=| | s olusturunuz.
| b) Olusturdugunuz tasarimdaki geometrik sekilleri temsil eden cebir
karolarinin ¢arpimindan elde edilen cebir karolarini segip, elinizdeki
X kose tahtasinin alt boliimiine uygun sekilde yerlestiriniz.

c) Kose tahtasinda yer alan cebir karolarini garparak elde ettiginiz
10 karolar1 dikdortgensel bolge olusturacak sekilde kareli bolgeye ¢iziniz.
1

d) Olusan dikdortgensel bolgenin alanini bularak b) sikkinda kdse
tahtasinin alt kisminda somut nesnelerden olusturdugunuz geometrik
sekli olusturan cebir karolarini temsil eden cebirsel ifadelerin
toplamindan elde edilen sonugla karsilastiriniz.

X X 1 a) Elinizdeki materyalleri kullanarak yan taraftaki tasarimi
+| | R olusturunuz

b) Olusturdugunuz tasarimdaki geometrik sekilleri temsil eden cebir
karolarinin ¢garpimindan elde edilen cebir karolarini segip, elinizdeki

x kose tahtasmin alt boliimiine uygun sekilde yerlestiriniz.
c) Kose tahtasinda yer alan cebir karolarini garparak elde ettiginiz
o karolar1 dikdortgensel bolge olusturacak sekilde kareli bolgeye ¢iziniz.
1|¥| d) Olusan dikdortgensel bolgenin alanini bularak b) sikkinda kdse

tahtasinin alt kisminda somut nesnelerden olusturdugunuz geometrik
sekli olusturan cebir karolarini temsil eden cebirsel ifadelerin
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toplamindan elde edilen sonugla karsilastiriniz.

a) Elinizdeki materyalleri kullanarak yan taraftaki tasarimi
olusturunuz.

b) Carpimlartyla yan taraftaki dikdortgensel bélgeyi olusturan cebir
karolarini elinizdeki nesnelerden secip kose tahtasinin uygun yerlerine
yerlestirdikten sonra yan taraftaki kose tahtasinin uygun yerlerine
¢iziniz.

¢)Yan taraftaki dikdortgensel bolgenin kenar uzunluklarini yazi
d)Yan taraftaki dikdortgensel bolgeyi olusturan cebir karolarini temsil
eden cebirsel gosterimlerin toplamini yaziniz

e)Kose tahtasina ¢izdiginiz cebir karolarini temsil eden cebirsel
ifadelerin ¢arpimindan elde edilen sonugla d) sikkinda elde ettiginiz
sonucu Karsilastirarak yorumlayimniz.

a) Elinizdeki materyalleri kullanarak yan taraftaki tasarimi
olusturunuz.

b) Carpimlariyla yan taraftaki dikdortgensel bolgeyi olusturan cebir
karolarini elinizdeki nesnelerden segip kose tahtasinin uygun yerlerine
yerlestirdikten sonra yan taraftaki kose tahtasinin uygun yerlerine
¢iziniz.

¢) Yan taraftaki dikdortgensel bolgenin kenar uzunluklarmi yazimz.

d) Yan taraftaki dikdortgensel bolgeyi olusturan cebir karolarini temsil
eden cebirsel gosterimlerin toplamini yazimz.

e) Kose tahtasina ¢izdiginiz cebir karolarini temsil eden cebirsel
ifadelerin ¢carpimindan elde edilen sonugla d) sikkinda elde ettiginiz
sonucu kargilastirarak yorumlayimiz.

a) Elinizdeki materyalleri kullanarak yan taraftaki tasarimi
olusturunuz.

b) Carpimlariyla yan taraftaki dikdortgensel bolgeyi olusturan cebir
karolarini elinizdeki nesnelerden segip kose tahtasinin uygun yerlerine
yerlestiriniz.

¢) Yan taraftaki dikdortgensel bolgenin alanini bulunuz.

d) Yan taraftaki dikdortgensel bolgeyi olusturan cebir karolarmi temsil
eden cebirsel gosterimlerin toplamini yaziniz.

e) ¢ ve d siklarinda elde ettiginiz sonuglar karsilastiriniz.
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Coklu Zeka Kuramina Gére Tasarlanan Ogrenme Ortaminda Gergeklestirilen Matematik m
Ogretiminin Etkililiginin incelenmesi

Ek 2. Cebir Karolarindan Faydalanarak Dikdortgen Bolgeyi Cizme ve Alanim
Cebir Terimleri Yardimiyla Bulma

SErUp no:

Sruptaki odrencilerin ad ve sovadlar;

1. 2.
3. g4

Galiba her
sey bl
mavi
sekillerde
gizli

13

1- Kose tahtasinda yer alan cebir karolarini ¢arparak elde ettiginiz karolar1 dikdortgen bolge olusturacak
sekilde kose tahtasinin altinda yer alan ¢izgilere uygun sekilde yerlestiriniz.

2-  Elde ettiginiz dikdortgen bolgenin kenar uzunluklarini kiigiik dikdortgen bolgenin kenar uzunluklar
cinsinden yaziniz.

3-  Olusan dikdértgen bolgenin alanini hesaplayiniz.

4-  Kose tahtasinda yer alan cebir karolarini temsil eden cebirsel ifadeleri ¢arparak elde ettiginiz sonucu
yaziniz.

5- 3. ve 4. maddede elde ettiginiz sonuglar1 karsilastirarak yorumlayiniz.

6- Kose tahtasmin alt kisminda yer alan cebir karolarma 1 mavi karo ekleyerek yukaridaki adimlari
tekrarlayiniz. (Not: Ayrintili olarak ¢6ziimiiniizii yapiniz).

7- Kose tahtasinin iist kisminda yer alan cebir karolarina 1 mavi karo ekleyerek yukaridaki adimlar
tekrarlayiniz. (Not: Ayrintili olarak ¢oziimiiniizii yapiniz).

8- 6. ve 7. maddede elde ettiginiz sonuglar karsilastirarak yorumlayiniz.
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Ek 3. Dikdortgen Bolgenin Alanindan Faydalanarak Cebir Karolarim1 Bulma

Grup no:
Gruptaki égrencilerin ad ve sovadlar:

1.
3.

Galiba
anladim...

Yukarida cebir karolarinin ¢arpimindan elde edilen karolarin olusturdugu dikdortgen bolge
goriilmektedir. Buna gore;

1-

2-

3-

4-

5-

6-

Dikdortgen bolgeyi olusturan cebir karolarin: temsil eden cebirsel gosterimlerin toplamini
yaziniz.

Cebir karolarinin bir araya gelmesinden olusan dikdortgen bdlgenin kenar uzunluklarini
kii¢lik parcalarin kenar uzunluklari cinsinden yaziniz.

Buldugunuz kenar uzunluklarini temsil eden cebir karolarmi kose tahtalarinin uygun
yerlerine yerlestiriniz.

Cebir karolarinin olusturdugu dikddrtgen bolgenin alanimi bularak birinci maddede elde
edilen toplamla karsilagtiriz.

Dikdortgen bolgeye 1 mavi ve 1 pembe cebir karosu ekleyerek yukaridaki adimlari
tekrarlayiniz. (Not: Ayrintili olarak ¢6ziimiiniizii yapiniz).

Dikdortgen bolgeye 1 mor ve 1 mavi cebir karosu ekleyerek yukaridaki adimlari
tekrarlayimiz. (Not: Ayrimntilt olarak ¢dzlimiiniizii yapiniz).
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