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Diinyada 1900’lii yillardan giiniimiize kadar dil 6gretimi alaninda ¢esitli
yaklasim ve yéntemler uygulanmistir. Bunlar “geleneksel, davranisgi,
bilissel ve yapilandirici” olmak lizere (ic ana grupta toplanmistir. Dil
6gretim alaninda en eski yaklasim olan geleneksel yaklasimda dil bilgisi
kurallari, atasézleri, edebiyat, genel kiiltiir gibi konularin 6dgretimine
agirlik verilmistir. Davranis¢i yaklasimda ise dil diger davranislar gibi
uyarici-tepki baglaminda cesitli tekrar, taklit, ezberleme ve sartlandirma
yoluyla 6gretilmistir. Dil égretim alanindaki bu gériisler 1950°li yillara
dogru degismeye baslamis ve “dil iletisim aracidir” gériisii yayilmistir.
Bunun lizerine iletisim kurma ve dilin giinliik yasamda kullaniimasina
yénelik ¢alismalar yapilmistir. Giinlimizde ise yapilandirici yaklasimla
birlikte “Dil, sosyal etkilesim aracidir.” gériisii giindeme gelmistir. Bu
yaklasimda édrencinin dil, zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerin
gelistiriimesi én plana alinmis, cesitli etkinlik, gérev, proje vb. araciligiyla
dil 6gretimi yapilmaktadir. Dil 6gretim yaklasimlari metin anlayisini da
etkilemis ve her yaklasim kendine ézgii bir metin anlayisi benimsemistir.
Béylece dil 6gretiminde 6nceleri edebi metinlere ¢ok deder verilmis,
ardindan bunlar bir kenara birakilarak iiretilmis metinler kullaniimis, son
yillarda ise 6zgiin ve 6zel metinlerle, edebi metinler ve etkinlikler
kullanilmaya baslamistir. Ogretim siirecinde ise eskiden metin égretimi
yapilirken son yillarda metinle 6grenmeye gecilmistir. Diinyamizdaki bu
gelismelere paralel ilkemizde de dnemli gelismeler olmus, davranisgi
yaklasim terk edilerek yapilandirici yaklasimla yeni Tiirk¢e O6gretim
programlari  hazirlanmustir. 2004 Tiirkce  (1-5.Siniflar)  Odretim
Programinda yapilandirici yaklasim merkeze alinarak ¢oklu zekd, 6grenci
merkezli 6grenme, beyin temelli 6grenme, bireysel farkhliklara duyarllik,
sarmal ve tematik yaklasim, beceri ve etkinlik yaklasimi gibi yaklasim ve
modellerden yararlanilmistir. Tiirk¢e 6gretiminde dil becerileriyle birlikte
zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu
becerilerin gelistirilmesi icin cesitli etkinlik, gérev ve projelerle Tiirkge
6gretimi yapilmaktadir. Metin se¢ciminde Oykiileyici, bilgilendirici ve siir
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olmak lizere ii¢ tiirden yararlanilmakta &zgiin ve 6zel metinlere yer
verilmektedir. Odretim siirecinde ise metinle &§renmeye adirlik
verilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce, Metin, Metinle Odrenme.

INSTEAD OF TEACHING THE TEXT LEARNING WITH TEXT IN
TEACHING TURKISH

Abstract

In our world, from 1900s to the present, much kind of approaches and
methods have been applied on language teaching. These approaches are
traditional, behavioral, constructive and cognitive as the main parts. The
traditional approach which is the oldest approach in the language
teaching covers the teaching of rules of the grammer, literature,
proverbs and liberal education.The language has been teached as the
other behaviors, like repetation, imitation, memorizing and classical
conditioning as the stimulation-reaction in behavioral approach. These
thoughts had start to been changed in 1950s and the thought that is the
“language is the for the communicating” had start to spred. Then the
studies containing communication and the usage of the language in daily
life have been done. Nowadays with the constructive approach, the
thought that is “language is the social communication tool” has been
supported.The developing of mental, emotional, and social skills have
been handled and teaching of language has been done with the many
kind of activities,duties and projects. In our country, important
developments have been done during the last years parallel to the world.
A new Turkish Programme with the constructive approach has been
prepared by leaving the behavioral approach. Education approaches
such as constructive approach, multiples intellect, student-centered
learning, inter-disciplinary approach, etc. are taken as basis in new 2004
Turkish Education Programme. In this way, new Turkish Programme
contains developing skills such as mental, emotional, and social and
language teaching is being done with the many kind of activities,duties
and projects.

Key Words: Turkish, Text, Learning With Text.
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1. GiRiS

GUnUmiuzde egitimin temel amaci 6grenen, gelisen ve gelecegine yon veren bireyler
yetistirmektir. Bu durum dil egitiminde yapilandirici yaklagim, 6grenci merkezli egitim,
beyin temelli 6grenme, aktif 6grenme gibi ¢agdas yaklasim ve yontemleri 6n plana
¢ikarmaktadir. Bu yaklasimlarda 6grencilerin dil, zihinsel ve sosyal becerileri tizerinde
durulmakta ve sirekli gelistiriimesi amaglanmaktadir. Bu nedenle ¢ogu gelismis lilkede
yeni egitim yaklasimlari uygulanmakta, 6grencilerin okuma, yazma, anlama, diisiinme,
sorgulama, sorun c¢6zme gibi becerilerini gelistirmeye oncelik verilmektedir. Bu

becerilerle yasam boyu 6grenmeleri ve kendilerini gelistirmeleri beklenmektedir.

Egitim silirecinde okuma, yazma, anlama, 6grenme, zihinde yapilandirma gibi islemler
dille gergeklestirilmektedir. Okulda zihinsel, duygusal ve sosyal gelismenin temel araci
dildir. Dil, iletisim kurma, duygu ve dlstnceleri ifade etme, karsilikli etkilesme, dis
diinya ile butinlesme, kiltlirld aktarma gibi siireglerde énemli roller oynamaktadir.
Ayrica dil, bireyin kapasitesini sonuna kadar gelistirme, karmasik sorunlari ¢ézme,
bilimsel diisinme, cesitli degerlere sahip olma ve giderek daha genis bir diinya gorisi
olusturma gibi o6zellikleri dogrudan etkilemektedir. Bu durum dil becerilerinin sadece
okulda degil yasam boyu gelistiriimesinin zorunlu oldugunu giindeme getirmektedir.
Bu sirecte uygulanan vyaklasim ve vyontemler kadar metinler (zerinde de
durulmaktadir. Dil 6gretiminde metinlerin nasil secilecegi ve islenecegi Uzerinde
sistemli ¢alismalar yapilmakta, dil becerilerini gelistirmek igin metin 6gretimi yerine

metinle 6grenme yaklasimi uygulanmaktadir.

Dinyada 1900°lG yillardan glinimize kadar uygulanan dil 6gretim yaklasimlari
incelendiginde, 6nemli degismelerin oldugu gérilmektedir. Eskiden dil 6gretiminde dil
bilgisi, kelime, kiltiir gibi yaklasimlar uygulaniyordu. Ogretim siirecinde ise dil bilgisi
kurallari, atasozleri, edebiyat, tarih, cografya, genel kiltliir gibi konulara agirlik
veriliyordu. Bunlari 6gretmek icin edebl metinler kullaniliyor ve bu metinler

derinlemesine inceleniyordu. Bu anlayis 1950'li yillara dogru degismeye basladi. Dil

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkcenin EGitimi Ogretimi Ozel Sayisi,
Yil: 6, Sayi: 11, Ocak 2013

605




B Firdevs GUNES

ogretiminde iletisim kurma amaci 6n plana ¢ikti ve dilin glinlik yasamda kullaniimasi
dnem kazandi. Ogretim siirecinde etkili iletisim kurmaya ydnelik calismalar yapildi. Bu
amagla edebi metinler bir kenara birakilarak iletisim icerikli metinler kullanildi.
Glnlmuzde ise “Dil, sosyal etkilesim aracidir.” goriisii gindeme gelmistir. Bu anlayisa
gore bireyler toplumda cesitli rol ve gorevleri yerine getiren “sosyal aktorler”dir.
Sosyal aktorler gorevlerini yerine getirirken dili gesitli alanlarda kullanirlar. Bu nedenle
dil 6gretiminde 6grencilerin dil, zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerin gelistiriimesi
on plana alinmakta, cesitli etkinlik, gorev ve projelerle dil 6gretimi yapilmaktadir.
Ogretim siirecinde edebi metinler yaninda egitim, kiiltir ve iletisim icerikli metinler de
kullanilmaktadir. Goruldigu gibi dil 6gretim yaklasim ve yontemlerine gore metin

anlayisi, tird ve 6gretimi degismektedir.

1.1. Metin Nedir?

Metin, bilgi, duygu ve diisiincelerin gesitli bicim, anlatim ve noktalama o6zelliklerine
gore yerlestirildigi yapilardir. Bu yapilara yerlestirme islemi pes pese siralama seklinde
degil, mantikh bir dizenleme ile gerceklestirilir. Yani metinde kelime, climle ve
paragraf rast gele degil, belirli bir dizen ve sira icinde, dil bilgisi kuralarina uygun
olarak yerlestirilir. Bu islem sonucu, birbirini izleyen climleler, sdzler ve gorsellerden
olusan anlamli vyapilar ortaya c¢ikar. Yazar ile okuyucu arasinda bilgi akisini
kolaylastirmak ve zihinsel etkilesimi saglamak igin bilgi ve dlstincelerin mantikli bir
siralamasi yapilmaktadir. Okuyucunun metindeki bilgilerin nasil dlzenlendigini
bilmesi, bunlarn bilingli olarak izlemesi, metni daha kolay anlamasini ve zihnine
yerlestirmesini saglamaktadir. Metin kelimesi Fransizcada dokumak veya 6rmek an-
lamina gelen "texe" kelimesiyle ifade edilmektedir. Turkgedeki “tekstil” kelimesinde

oldugu gibi metin, dille olusturulmus anlamli bir 6riinti ve bitlinG anlatmaktadir.

Metin, dille farkh diizeylerde iletisim kurma ve dili somutlastirma aracidir. Dil

seslerden, metin ise harf, hece, kelime, ciimle ve paragraftan olusmaktadir. Harften
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paragrafa kadar dil 6gelerinin her biri metnin anlam butlinlGgline hizmet etmekte,
metnin tamamiyla birlikte bir anlam ve deger kazanmaktadir. Bu nedenle ciimlelerde
daha ¢ok bigimsel, metinlerde ise anlamsal nitelik 6ne ¢ikmaktadir. Bu yoniyle her
metin ayri bir yapi olmaktadir. Bu yapilar yazarin dil aracili§iyla vermek istedigi mesaja
gore degismektedir. Yani yazarin mesaji, metnin tlrini, boyutunu, anlatim bigimini ve
dil ozelliklerini belirlemektedir. Ayrica hitap edilen kitlenin 06zellikleri de metnin
tlrtnu etkilemektedir. Boylece metinler aktarma ve diizenlenme bigimine gore gesitli
adlar alirlar. Ornegin bilimsel, felsefi, edebi metinler, giinlitk yasamin akisini anlatan

metinler gibi. Bu metinlerin 6zellikleri digerlerinden farklidir.

Dil 6gretiminde yéntem ve tekniklerin yaninda metinlere de ¢ok 6nem verilmektedir.
Metinler gec¢misten gilinimiize kadar dil Ogretim siirecinin temel kaynaklan
olmaktadir. Metinlerin dil 6gretiminde kullaniimasi gercek anlamda uygulamali ve
teorik arastirmalara dayanmamaktadir. Ancak edebi metinler, iyi yazilmis olmalari, bir
Ulkenin kaltarind yansitmalari, dil ve kiltir 6gretiminde 6zel bir role sahip olmalari
nedeniyle 6rnek metinler olarak alinmaktadir. Geleneksel yontemlere gére dil, edebi
metinlerle daha iyi 6gretilmekte, 6grencilere model veya 6rnek olarak sunulmakta,
egitim siirecinde 6zel bir destek olarak kabul edilmektedir. Ayrica 6grencilere kelime
O0gretme, cesitli arastirmalar yapma, anlami 6gretme icin dnemli gérilmektedir. Egitim
sirecinde 06grenci bu metinleri ezberlemesi, tekrar tekrar c¢alismasi, zihnine
yerlestirdigini gostermesi ve Ust diizeyde yararlanmasi beklenmektedir. Edebi
metinlerin 6grencilere hi¢ bir metnin saglamayacagl dizeyde nitelikli ifadeler ve

yorumlar sundugu gorisiinden hareket edilmektedir (Cuq ve Gruca, 2005).

1.2. Metin Tirleri

Metinler aktarma ve diizenlenme bigimlerine gére cesitli tirlere ayrilir. Ornegin
konusma veya soOzle aktarilanlara sozli metin, yazilarla aktarilanlara yazili metin,
resim, sekil, grafik vb. gorsel sembollerden olusanlara da gorsel metin denilmektedir.

Dizenlenme bigimine gore roman, hikaye, makale, fikra, ani, siir, vb. denilmektedir.
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Dizenlemede kullanilan mantik dizeyine gore de ¢esitlendirilmektedir. Basit ya da
diiz mantikla yazilmis metinlere basit metinler, sarmal mantikla yazilmis metinlere ise
agir ya da Ust dizey metinler denilmektedir. Bunlarin yaninda gergeklikle iliskileri,
islevleri ve vyazilis amaglari bakimindan da metinler siniflara ayrilir. Islevleri
bakimindan edebi (sanat) metinler ve 06gretici metinler olmak Uzere iki grupta
toplanmaktadir. Edebi metinlerinde okuyucunun anlayisina ve sezgisine yo&nelik
ifadelere yer verilir, mecazl ifadeler kullanilir, béylece anlatima ¢agrisim ve duygu
degeri kazandirarak okuyucunun yeni ve farkli anlamlar ¢ikarmasi amaclanir. Bunlar
siir, masal, destan, hikdye, roman, tiyatro, karagdz, orta oyunu gibi siralanabilir.
Ogretici metinler ise bilgi vermek amaciyla yazilirlar. Ogretici metinler giinliik hayatin
gerceklerini, tarihi olaylar, felsefi dusinceleri ve bilimsel gergekleri anlatan
metinlerdir. Bunlar bilimsel, tarihi ve felsefi metinler, makale, sohbet, deneme, fikra,

roportaj elestiri, hatira, gezi, mektup vb. olmaktadir.

Metinler dil 6gretiminde kullanimina gore edebi, Giretilmis, 6zgiin ya da otantik olarak
gruplandiriimaktadir.  Ayrica  Oyklleyici,  bilgilendirici ve siir gibi de
siniflandiriimaktadir. Oykiileyici metinde &ykiileyici metin yapisi kullanilir. Bu tir
yazilar genel olarak roman, masal oyki gibi tlrler olmaktadir. Bunlar yasantimizi
zenginlestiren yazilardir. Oykiileyici metinler bizleri bulundugumuz ortamdan baska
bir ortama gotlirmekte ve diis dinyamizi gelistirip zenginlestirmektedir. Bilgilendirici
metin yapilari genellikle neden-sonug, olumlu-olumsuz karsilastirmalar, tanimlamalar,
siralamalar, agiklama, sorun - ¢6ziim, inceleme, delil sunma vb. olmaktadir.
Bilgilendirici metinler, makale, elestiri, deneme, gezi yazilari, réportaj, gunlik, ani,
fikra, mektup gibi tdrlerdir. Bunlara Ogretici metinler de denilmektedir. Bu tir
metinlerde bir konu hakkinda bilgi vermek ya da o konuyu agiklamak amaciyla yazilar
yazilir. Bu yazilarda anlatim acik, kesin ve yalin olarak kullanilir. Kelimeler gergek

anlamiyla kullanilir, stslii, mecazl kelimelere yer verilmez. Yazinin amaci acik ve secik
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olarak ortaya konulur. Anlatimi glglendirmek icin 6rnek, tanim ve karsilastirmalara

yer verilir.

Tarihsel sureg igerisinde dil 6gretiminde bu metinlerin ¢ogunun kullanildigi ve ders
kitaplarinda yer aldigi gorilmektedir. Tirkge 6gretiminde ise eskiden edebl metinlere
yer veriliyordu. Son yillarda yeni Tirkge 6gretim programlariyla birlikte yazili, s6zli ve
gorsel metinlere, ozellikle tg farkli tiire yani siir, 6ykuleyici ve bilgilendirici metinlere

agirhk verilmektedir.

1.3. Metin Anlayisi

Diinyada 1900’lii yillardan giiniimiize kadar ¢esitli dil 6gretim yaklasim ve yéntemleri
uygulanmistir. Bunlar “geleneksel, davranisgi, bilissel ve yapilandirici dil dgretim
yaklasimi” basliklari altinda toplanmistir. Bu yaklasimlarin amag, yéntem ve teknikleri
birbirinden farkhdir. Geleneksel yaklasimda dil bilgisi kurallari, atasézleri, edebiyat ve
genel kiiltiir égretimine agirhk verilmistir. Davranis¢i yaklasimda dil bir davranis olarak
ele alinmis, dil 6gretimi uyarici-tepki baglaminda cesitli tekrar, taklit, ezberleme ve
sartlandirma yoluyla gergeklestirilmistir. Bilissel yaklasimda 1950°li yillara dogru “dil
iletisim aracidir” gériisii ortaya atilmis, dil 6gretiminde iletisim kurma ve dilin giinliik
yasamda kullaniimasina yénelik ¢alismalara agdirlik verilmistir. Giinimiizde ise
yapilandirici yaklasimla birlikte “Dil, sosyal etkilesim aracidir.” gériisii yayilmistir.
Béylece 6grencilerin dil, zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerinin gelistirilmesi én plana
alinmis, cesitli etkinlik, gérev ve projeler araciligiyla dil 6gretimi gergeklestirilmektedir.
Dil égretimindeki bu uygulamalar metin anlayisini da etkilemis ve her yaklasim
kendine 6zgii bir metin anlayisi benimsemistir. Béylece dil 6gretiminde énceleri edebi
metinlere ¢ok deder verilmis, ardindan bunlar bir kenara birakilarak (retilmis
metinlere yer verilmis, son yillarda ise 6zgiin metinler, edebi metinler ve etkinlikler
kullanilmaya baslamistir. Asadida yaklasimlara gére metin anlayisi ve dil 6gretim

stirecindeki gelismeler agiklanmaktadir.
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1.3.1. Geleneksel Yaklagimlar

Dil 6gretiminde kullanilan en eski yaklasimlardir. Puren, bunlari dil bilgisi, kelime ve
kaltiir yaklagimi olarak alt gruplara ayirmakta ve her birinin kullanildigi yontemleri dil
bilgisi-ceviri yontemi, dogrudan 6gretim yontemi, aktif yontem olarak siralamaktadir
(Puren, 2004). Bu yaklasimlar 6gretim sirecinde dil bilgisi kurallari, atasozleri,
edebiyat, tarih, cografya ve genel kiltiir konularinin 6gretimine agirhk vermistir. Dil
bilgisi yaklagiminda “Bir dili 6grenmek icin 6nce o dilin kurallarini iyi bilmek gerekir. Dil
kurallarini 6grenen kisi dili iyi kullanabilir. Bu nedenle dil 6gretiminde 6ncelik dil bilgisi
Ogretimine verilir. Dil bilgisi konulari belirli bir sira icinde asamali olarak 6gretilir.”
denilmistir. Kelime yaklasiminda ise “6grenciye 6gretilecek ilk sey dilin 6geleridir. Yani
kelimelerdir.” Bu diisiinceden hareketle dil 6gretiminin baslangicindan itibaren kelime
Ogretimine yer verilmistir. Kaltiir yaklasiminda ise dille kultar iliskisi kurulmus,
“Ogretilen bir dilin kiltiri ve mantig da égretilmelidir.” diisiincesinden hareketle
kaltiirel amaglara agirhk verilmistir. Dil 6gretimi kultlr araci olarak gériilmis, 6nceki
uygulamalarin tersine dil bilgisi ve kelime 06gretimi yerine metinler 6n plana
cikarilmistir. Metinlerde kiiltlir kavrami Gg alan birlestirilerek ele alinmistir. Bunlar
edebiyat, tarih ve cografya olmaktadir. Ogrencilere verilen metinlerde edebiyat, tarih,
cografya, atasozleri, genel kiltir gibi konularin olmasina dikkat edilmistir.
Uygulamada gezi yazisi, roman gibi tiirler secilmistir. Onceleri gezi yazilar icinde
edebiyat, tarih ve cografya konulari birlestirilerek ders kitaplarina yerlestirilmistir.
Ardindan ders kitaplarinda romanlar verilmeye baslanmistir. Romanin timi degil
onemli bir bolimu secilerek ders kitaplarina alinmistir. Ders kitabinda dnce romanin
taniticr bir 6zeti yapilmis, ardindan 6zenle segilen bir bolimi veya dnemli karsilikli
konusmalari iceren yerleri verilmistir (Puren, 2004). Boylece 6grencilere dille birlikte

dilin kiltlirG de 6gretilmeye ¢alisiimistir.

Gorildagu gibi geleneksel yaklasimda edebi metinlere ¢cok dnem verilmis, 6grencilere

dil bilgisi kurallarini ve kelime 6gretmek icin edebi metinler zorunlu goérilmustir (Cugq,
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2003). Uygulamada ise dil bilgisi kurallari ve kelime 6gretimi, atasozleri, edebiyat,
tarih, cografya ve genel kiltir konularinin  O6gretimi  edebl metinlerle
gerceklestirilmistir. Edebi metinlerin iyi yazilmis olmalari, bir Glkenin kaltirini
yansitmalari, dil ve kiltir 6gretiminde 6zel bir role sahip olmalari nedeniyle 6rnek
metinler olarak alinmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu metinlerin dili etkili ve verimli
olarak 6gretecegi, 6grencilerin birey olarak gelismelerine yardim edecegi, baska kisi ve
kurumlarla iligkilerini gelistirecegi agiklanmistir. Ayrica 6grencinin kendini ve diinyayi
anlamasi, kisiligini ve yaraticihgini gelistirmesi amaciyla dil egitimini kiltirel yaklasim

icinde ylritme gerekliligi glindeme gelmistir (Letafati ve Moussavi, 2012).

Puren’e gore edebi metinler diinyamizda 18 ve 19. yizyillarda yaygin olarak kullanilan
“Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi”nde merkeze alinmis, ¢cok deger verilmis, sistemli ve yogun
bicimde kullanilmistir. Dil 6gretim slirecinde metin amag olarak ele alinmis, metinlerin
edebi bicimine agirlik verilmis ve derinlemesine incelenmistir. Metin incelemede
anlam Uzerinde fazla durulmamis, klasik blyilk yazarlarin sozleri taklit edilerek dil
Ogretimi yapilmistir. Okulda ve ders kitaplarinda biyik yazarlarin, edebiyatcilarin
eserlerine genis yer verilmis, bunlarin kiltirel ve sanatsal yonleri st dizeye
cikarilmistir. Metin incelemede metnin yapisi, olaylar, karakterler, ana dislince vb.
konularin belirlenmesine agirlik verilmistir. Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini
gelistirmek icin metni defalarca okumasi ve anlamasi gerektigi dile getirilmistir
(Cohen ve Mauffrey, 1990). Ancak sonraki yillarda bunlarin yeterli olmadigi, dil
Ogretiminin ezber, taklit ve tekrar yoluyla gercgeklestirildigi, metinlerin 6grencileri
glinlik uygulamalardan uzaklastirdigi, yaraticiliklarini azalttigi, 6grencilerin sikildigi ve
derslerin tek diize yuratildigu yoniyle elestiriler almistir (Puren, 1988; Puren, 2004;

Rodriguez Seara, 2004).

1.3.2. Davranis¢i Yaklasim

Bu yaklasimin temsilcisi Skinner’e gore “Dil, bir davranistir.” Diger davranislar gibi

uyarici-tepki baglaminda gesitli tekrar ve sartlandirmalarla égretilir. Ogretim siirecinde
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taklit ve ezberlemeye agirlik verilir. Dil 6gretimi davranis gibi ele alindigindan dilin
zihinsel boyutuna ve Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirmeye agirlik verilmez.
Davranisgl yaklasimdan hareketle iki dil 6gretim yontemi gelistirilmistir. Birincisi ‘dinle
konus’ digeri de ‘gorsel-isitsel yontem’ olarak bilinmektedir. Dinle konus yéntemi II.
Dinya Savasi sirasinda ortaya ¢cikmistir. Amerikan askerlerinin dil ihtiyaglarina hizh
cevap vermek ve ingilizce digindaki dilleri cabucak dgrenmelerini saglamak igin
gelistirilmistir. Dilbilimci Bloomfield buna “ordu yontemi” demektedir. Daha sonraki
yillarda yeni bir yéntem olarak okullarda uygulanmistir. Gorsel-isitsel yontem ise

dinle-konus yontemine goérsel boyutun eklenmesiyle olusturulmustur.

Goruldagi gibi geleneksel yaklasimlardan sonra dil 6gretiminde sozIU, gorsel ve isitsel
yontemler hakim olmustur. Bu yaklasimda onceleri ¢ok degerli olarak gorilen ve
derinlemesine incelenen edebi metinler okul kitaplarindan c¢ikarilmistir. Bu
yontemlere gore edebi metinler 6grencinin giinlik yasamdaki iletisim ihtiyaglarina
uygun degildir, bunlara cevap veremez. Edebi metinler cogu zaman hayali, kurgusal ve
yapay durumlar icerir. Bu metinlerin en temel 6zelligi kurmaca olmasi, dili siirsellik
isleviyle kullanmasidir. Yiksek bir soyleyis (Uslup) vardir, cesitli bilgiler verir; ancak
dgretici bir Uslup kullanmaz. Ogrencinin yaraticihgini karsilayamaz. Bu nedenlerle
davranisgi yaklasimda edebi metinlerin yerine 6grenci, 6gretmen ve kitap yazari
tarafindan (retilmis metinler kullanilmaya baslanmistir. Kitaplarda roportaj, diyalog,
ske¢, senaryo gibi metinlere, resimlere, video kayitlarina agirlik verilmistir. Bu
yaklasima gore metinler dil 6gretiminin dogrudan araci degil, ikincil 6gesidir. Bu

nedenle kitaplarda iletisim amacli metinlere ve secilmis bazi diyaloglara yer verilmistir.

Davranisgl yaklasim ve yéntemlerin temel amaci; 6grenci ve yetiskinlerin ihtiyaglarina
dayali bir dil 6gretimini gerceklestirmek, giderek akici dil becerilerini gelistirmek, dis
dinya ile etkilesimi kuvvetlendirmektir. Bu nedenle dil 6gretiminde edebi metin
kullanmak o6grencilere uygun degildir. Clinkl bu metinleri anlamak icin 6grencilerin

konuyla ilgili yeterli 6n bilgilerinin olmasi gerekmektedir. Oysa Uretilmis metinlerde

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkgenin EGitimi Ogretimi Ozel Sayisi,
Yil: 6, Sayi: 11, Ocak 2013



Tirkcede Metin Ogretimi Yerine Metinle Ogrenme

béyle bir durum séz konusu degildir. Uretilmis metin, 6gretim ogeleri 6zenle
hazirlanmis, ginliik yasamdan cesitli kesitler sunan, bir durumu anlatan metin
demektir. Ornegin garajda arabasini calistiran bir kisi, Paris’teki son modayi tartisan
iki arkadas gibi. Bu metinlerin dil 6gretimi igin daha uygun oldugu ve dil becerilerini
gelistirdigi 6ne strilmistir. Ogretim siirecinde ise ses ve goriintiiye, kulaga ve goze
agirhk verilmistir (Puren, 2004; Rodriguez Seara, 2004). Bu yéntemlere gore dil

Ogretimi dért asamada gerceklestirilmektedir. Bunlar:

1. Sunum: Onceden kaydedilmis karsilikli bir konusma ogrencilere dinletilir.

Sunum film veya gorsellerle desteklenir. Genel bir anlama ulasilir.

2. Agiklama: Sunumda verilen égeler ve iliskiler agiklanir. Ogrencilerin bunlari

anlamasi saglanir.
3. Tekrarlama: Konusma ve dil bilgisi alistirmalari tekrarlanir.

4. Aktarma: Ogrenilenler cesitli alistirmalarla yeni durumlara uygulanir, anlama,

distinme, ifadeleri degistirme, serbest konusma, gibi etkinlikler yaptirilir.

Dinyada uzun vyillar uygulanan bu yaklasim, 6grencilerin dil ve zihinsel becerilerini
gelistiremedigi, sartlandirdigi gibi nedenlerle sert elestiriler almis ve c¢esitli
yetersizlikler siralanmistir (Bailly, 1997a; Glines, 2007b). Dil 6gretiminde zihne degil
mekanik slireglere agirlik vermesi, tekrar, ezber ve taklit ¢alismalarinin yogun olmasi,
dilin zihinsel siiregleri degil ezberlemeyi gelistirmesi, 6grenenlerin gercek iletisim
ihtiyaclarina cevap vermemesi gibi hususlar bunlardan bazilandir. Bu elestiriler

Uzerine davranisgl yaklasim zamanla terk edilmistir.
1.3.3. Bilissel Yaklasim

Dinyamizda uzun yillar sartlandirma yoluyla yapilan dil 6gretimi alanda ciddi

sorunlara neden olmustur. Chomsky’in “Dil 6gretimini mekanik hale getiriyor.”
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seklinde sert elestirileri davranisci dil 6gretim yaklasimini ¢ritmede ¢ok etkili olmus
ve yeni arayislari hizlandirmistir. Bu sirada bilissel psikoloji arastirmalari ve Avrupa
Konseyinin galismalari ile dil 6gretiminde ‘biligsel, kavramsal-iglevsel, iletisimsel’ gibi
yaklasim ve yontemler ortaya ¢ikmistir. Bu yaklagimlarda dilin islevsel ve iletisimsel
boyutu 6nem kazanmis, dil 6gretim slrecinde sadece yapilarin 6grenilmesi degil, dilin
kullanilmasi Gzerinde de durulmustur. Bir bagka ifadeyle dil 6gretiminde iletisim
kurma amaci 6n plana alinmig ve dilin gunlik yasamda kullanilmasina agirlik
verilmistir. Ayrica 6grencilerin s6zll ve yazil dil becerilerini gelistirmeye, bagimsizligini
artirmaya 6nem verilmistir. Uygulamada 6grenci biitiin 6grenme ve 6gretme sirecinin
ilgi merkezi olmakta ve 6grencinin iletisim ihtiyaclari bu yaklagimin tzerinde en fazla

durdugu konu olmaktadir.

iletisimsel yaklasimda dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak {izere dért alandaki
dil becerilerini gelistirme tzerinde durulur. Bunlarin hepsi 6grencinin dil ihtiyaglarina
gore belirlenir (Puren 2004). Bu yaklasimda bireyin iletisim ihtiyaglari, degerlerden ve
sosyo-kdltiirel aliskanliklardan olusan, bir kiltirden digerine bir toplumdan digerine
degisen bir alan olarak kabul edilir. Ogretim siirecinde gercek iletisim alistirmalarina
agirlik verilir. icerigin dizenlenmesi islevsel- kavramsal yaklagima gére yapilir. Bu
yaklasima gore dilin 6zel yonlerini ve kurallarini tanimak yeterli degil, dilin kullanim
kurallarini da 6grenmek gerekmektedir. Bu kurallar 6grencilere sistemli ve dizenli
olarak ogretilmelidir. Serbest ifadeleri iceren gesitli, farkh ve ¢ok sayida iletisim
etkinlikleri kullanilir. Ogrenciler anlama ve kavramaya ydnlendirilir. Ogretim siirecinde
cesitli isitsel ve gorsel araclardan yararlanilir. Ogrenciler aktif 6grenenlerdir. Ogretim

surecinde hata kaginilmazdir (Bailly, 1998c, Rézeau, 2001).

Bu yaklasimda, dil 6gretiminde 6zglin metinlere yer verilmektedir. Bunlar gazete
yazilari, mektuplar, afisler, yemek tarifleri, notlar, siirler, haberler, resimli romanlar,
roman 6zetleri, hikdyeler vb. olmaktadir (Coste, 1982). Ozgiin metinler, dil 68retimi

icin hazirlanmamis, ancak konusma, kendini ifade etme, 6grenilen kelime ve dil bilgisi
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kurallarini uygulamaya aktarmaya yardim eden, isitsel, gorsel ve yazili dokiimanlardir.
Bunlar 6gretilen kelime ve dil bilgisi kurallarinin uygulama alani gibi gorev yapmakta
ve bu ogelerin iyi 68renilmesini saglamaktadir. Bir bagka ifadeyle 6zgiin dokumanlar
dil 6gretiminden cok iletisim amach Uretilmis veya secilmis metinlerdir. Ornegin bir
basin makalesi, bir film ya da radyo yayin 6zeti, bir resim, bir brosir veya tatil anisi
gibi (Seoud, 1997). Bazen bu tlr metinler okul kitaplarinda, dilin 6zel bir yéniinl veya
kullanimini gostermek amaciyla da yapay olarak tretilmektedir. Diger taraftan 1970'li
yillarin basindan itibaren yardimci ders malzemesi olarak kullanilan bant, plak gibi
isitsel araclar; film, fotograf, slayt gibi gorsel araclar ve dergi, gazete, el ilani gibi basili
dokiimanlar ézgiin dokiiman adini almaya baslamistir. Ogrencilerin bu tiir metinleri
okulun her yerinde bulabilecegi ve bunlari iletisim araci olarak kullanabilecegi goriisi

benimsenmistir.

iletisimsel yaklagimla birlikte 1970’li yillarin basinda, dil 6gretiminde edebi metinler
yeniden giindeme gelmis ve kullaniimaya baslanmistir. Ancak bu yaklagimda edebi
metinleri derinlemesine incelemek, dil bilgisi, kelime ve kultir 6gretmek, icindeki
bilgileri oldugu gibi 6grenciye 6gretmek amacglanmamistir. Edebi metinler, sozli
iletisimi destekleyen ve yazili anlamayi gelistiren metinler olarak kabul edilmis, bu
nedenle ders kitaplarina sadece 6zglin dokumanlar olarak konulmus, geleneksel
yaklasimda uygulanan 6gretim etkinliklerine, iletisimsel yaklasima uygun olmadigi icin
yer verilmemistir (Cuq, 2003; Letafati ve Moussavi, 2012). Goralduga gibi iletisimsel
yaklasimda edebi metinler diger 6zgiin dokumanlar gibi kabul edilmis ve okul

kitaplarinda tekrar yer almaya baslamistir.

iletisimsel yaklasima gére hazirlanan kitaplarda konu basliklari genellikle “Evde”,
“Dairede”, “Ailede”, “Pencerede”, “Asansoérde”, “Sokakta”, “Postanede”, “Kahvede”,
“Otelde”, “Lokantada” gibi iletisimsel amagli segilmistir (Puren, 2004). Bu yerlerde
gerekli olan kelimeler ile iletisim bigimleri verilmis, zaman Uzerinde durulmus, kisi,

konu ve zaman igerikli karsilikli konusmalar sunulmustur. Ornegin postanede pul satin
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alma, mektup veya paket gonderme, kahvede cay, seker, su isteme, lokantada yemek
secimi yapma, hesap 6deme, sokakta trafik kurallarindan bahsetme gibi. Bunlar
genellikle gesitli iletisim tdrlerini iceren basit dlizeyde climleler olmaktadir (Puren
2004).Bu climleler 6grencilere goérsel ve isitsel araglarin yardimiyla sirekli olarak
tekrar ettirilmistir. Bu tdr uygulamalarla 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeyi
amaglayan iletisimsel yaklasim, 6grenme siirecinde 6grenciyi merkeze alan ve dil
Ogretimini yeniden bigimlendiren bir yaklasim olarak kabul edilmektedir (Bailly,

1998b; Rézeau, 2001).

Dil 6gretiminde uzun yillar uygulanan bu yaklasim bazi iletisim alistirmalari nedeniyle
sert elestiriler almistir. Ozellikle hazir kalip ciimlelerin &grencide ve dgretmende
bikkinhk yarattigi, bazi uygulamalarin mekanik oldugu ve somut hi¢ bir durumu

kapsamadigi dile getirilmistir. Boylece bu yaklasim zamanla terk edilmistir.

1.3.4. Yapilandirici Yaklasim

Bu yaklasima gore “Dil, edinilmez 6grenilir.” Dil 6grenme bireyin aktif ¢abalariyla
gerceklesir. Dil becerileri zihinsel gelisime ve sosyal iliskilere bagl gelisir. Dil tek basina
degil sosyal etkilesmelerle 6grenilir. Diger taraftan dil ve 6grenme, ayrilmaz bir sekilde
birbirine baglidir. Ogrenme dili gerektirir dil de 8grenmeyi etkiler. Bu nedenle dil ve
zihinsel becerileri gelistirme birlikte ele alinmalidir. Bu siregte isbirlikli 6grenme
etkinliklerine agirlik verilmelidir. Bu etkinlikler 6grencinin dil ve zihinsel becerileri ile
gelismeye acik alanini dogrudan etkilemektedir. Ogrenciler asamali olarak karmasik

etkinliklere ve gorevlere yonlendirilmelidir.

Yapilandirici yaklasimin bu goérisleri dil 6gretim alaninda yeni yaklasimlari glindeme
getirmistir. Bunlar ‘beceri yaklasimi, etkinlik yaklasimi, tematik yaklasim, teknikleri
o0gretme yaklasimi’ gibi siralanabilir. Bu yaklasimlar gesitli Glkelerin programlarinda ve

Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde (Cadre européen commun de référence
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pour les langues) ele alinmistir. Beacco’a gore Diller igin Avrupa Ortak Basvuru
Metni'nde beceri yaklasimi, teknikleri 6gretme yaklasimi, iletisimsel yaklasim ve

etkinlik yaklasimi kullaniimaktadir (Beacco, 2007).

Dil, iletisimsel yaklasima goére bir iletisim araci, etkinlik yaklasimina gore ise sosyal
etkilesim aracidir. Etkinlik yaklasiminda bireyler toplumda cesitli rol ve gorevleri
(sadece dille sinirli olmayan) yerine getiren toplum Uyeleri yani “sosyal aktorler”
olarak ele alinir. Sosyal aktorler toplumsal gorevlerini yerine getirirken dili gesitli
alanlarda kullanirlar. Belirli bir amag dogrultusunda bireyin, kendi 6zel yeteneklerini
kullanarak gercgeklestirdigi bu etkinliklere “gérev” denilmektedir. Gorev, ¢ozilecek bir
problem, yapilmasi gereken bir is ya da ulasilmasi gereken bir hedef baglaminda,
istenen sonuca ulasmak i¢in bir birey tarafindan gerekli gorilen amagh eylemler
olarak tanimlanabilir. Bu tanim, bir dolabi tasimak, bir kitap yazmak, bir s6zlesme
okumak, oyun oynamak, bir lokantada yemek ismarlamak, bir yabanci dil metnini
cevirmek ya da grupla sinif gazetesi ¢ikarmak gibi genis bir eylem yelpazesini kapsar
(CECR, 2000). Dil becerilerin gelistiriimesi cesitli etkinlik, goérev ve projelerle

yapiimaktadir.

Dil gorev ve etkinlikleri, 6grencinin dil becerilerini gelistirmesi amaciyla yuaritilen
cesitli calismalardir. Bunlar dili alma, anlama, lretme, baskalariyla etkilesme gibi dil
ogrenme sireglerinde etkin olarak kullanilir. Dili alma ve anlama etkinlikleri dinleme,
sesli-sessiz okuma, medyayi izleme gibi etkinlikleri icerir. Bunlar ders kitaplarinin
icerigini anlama, gesitli kitap- belgelere basvurma gibi 6grenme durumlarinda 6énem
tasir. Dili Giretme etkinlikleri ise sozli yazili sunular, inceleme ve rapor yazma gibi
akademik ve mesleki alanda dnemli islevleri vardir (CECR, 2000). Etkinlik ve gorevlerin
gerceklestirilmesi sirasinda dil ve iletisim becerileri gelistirilmekte, kiltirel ogelerin
kesfedilmesi saglanmaktadir. Dil 6gretimi kelime, kavram, konu, dil bilgisi kurallari gibi
ogeler yerine etkinlik ve gorevlerle yiritilmektedir. Gorev, ulasilacak bir amaca ve

¢Ozulecek gergek bir soruna yoneliktir. Goérev kavraminin bir anlami, bir nedeni, bir
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amaci, bir agiklamasi vardir ve bir ihtiyaci karsilamasi s6z konusudur. Bu goérevler
ogrencilerin etkili ve aktif olmasini, calismanin gozleri 6ninde ydratilmesini ve
O6grenmenin anlamli olmasini getirmektedir. Kisaca gorev ve etkinlikler 6grencilerin

06grenme konusundaki kisisel sorumluluklarini gelistirmektedir.

Ogretmenin gorevi 6grencilerin etkinlikleri yaparken dili iyi &grenmelerini ve
kullanmalarini saglamaktir. Ogrenciler ihtiyaglari olan dili aktif olarak arastirmak,
amaglarina ulagsmak igin gerekli becerilerini uygulamaya koymak zorundadirlar. Bu
yaklasim kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu tasiyan, dille ilgili riskler alan, kendine
giivenen, kendini ydneten ve girisimci ogrencileri gerektirmektedir. Ogretmen
merkezli geleneksel yaklagimlarin tersine bu yaklasimda 6grenme sireglerinin her
asamasini kontrol etme goérevi dgrenciye verilmektedir. Ogretmen bu asamalarda
ogrencileri bagimsiz 6grenmeye ve basarili olmaya cesaretlendirmelidir (Conseil de

I’'Europe et Commission européenne, 2001).

Etkinlik yaklasimi son yillarda dil 6gretim kitaplarinda uygulanmaya baslamistir. Bu
yaklasimla birlikte artik 6grenciler dil bilgisi veya kiltir 6grenmek icin gidulenmiyor,
tam tersine ilging gorev ve etkinlikler yapmaya yonlendiriliyorlar. Ogretmen
Ogrencileri 6nce yapilacak etkinlige hazirliyor ardindan etkinligi uygulamaya koyuyor.
Boylece 6grenciler gesitli etkinlikler yaparak dil ve kiltlirt 6greniyorlar. Bu yaklasimda
dgrencilere cesitli projeler de verilmektedir. Ornegin 2002 yilinda hazirlanan bazi dil
Ogretim kitaplarinda Ogrencilere Onerilen bazi projeler soyledir: ‘Sevdigi bir
kahramanin posterini yapma’, ‘hayvanlarla ilgili bir radyo yayini hazirlama’, ‘bir
hikdyenin sonunu tamamlama’, ‘okulun kurulus glinini kutlama etkinlikleri

diizenleme’ ile panel, forum, tartisma vb. gérevler bunlardan bazilaridir (Puren, 2004).

Bu yaklasima gore metin olmadan higbir iletisim olamaz. Dil 6gretim siirecinde ve

sosyal yasamda metinlerin degisik islevleri vardir. Bu islevleri yerine getirmek icin
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dgrencilere dzgiin ve 6zel olmak lizere iki tiir metin verilmelidir. Ogrencilere sunulacak

yazili ve s6zIli metinler su 6zellikleri tasimalidir:

a)

b)

Ozgiin Metinler: Bunlar dil égretmeden cok iletisim amaciyla kullaniimak

Uzere hazirlanan ve segilen metinlerdir.

Ogrencinin, 6grendigi  dili dogrudan kullanmasina ve becerilerini
gelistirmesine yardim edecek, basitlestirme ve diizeltme gibi islemlerden
gecmemis glinlik gazete, dergiler ve gesitli yayinlarda karsilasilabilecek 6zgin

metinler,

Ogrencinin  diizeyine, deneyimlerine ve ilgilerine uygun secilmis,

derecelendirilmis ve/veya dizeltilmis 6zgiin metinler.
Ozel Metinler: Bunlar dil 6gretiminde kullanmak i¢in hazirlanmis metinlerdir.

Ozgiin metinlere benzer sekilde hazirlanmis metinler, 6zellikle sanatgilar
tarafindan seslendirilen ve 06zel olarak dinleme-anlama icin hazirlanmis

metinler,

Ogretilecek olan dilbilimsel icerigin belli baglamlarda gecen &rneklerini

vermek Uzere hazirlanmis metinler (belirli bir ders Unitesi icinde),

Sesbhilim ve dil bilgisini yorumlayan, alistirma amach birbirinden bagimsiz

cimleler,

Ders kitabi yonergeleri, agiklamalari, test ve sinav agiklamalari, 6gretmenin
sinifta kullandigi agiklamalar, sinif yonetimi ve yonlendirme amacgli metinler

vb. Bunlar 6zel metin turleri sayilabilir (CECR, 2000).

Goruldagi gibi yapilandirici yaklasimda hem 6zgiin hem de 6zel metinlere yer

verilmektedir. Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni'nde de belirtilen bu metin
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anlayisi, cogu Ulkenin egitim sisteminde, uluslararasi PISA ve PIRLS gibi arastirmalarda
uygulanmaktadir. PISA arastirmalarinda 6grencinin glinlik yasaminda kullanacagi
cesitli metinleri ve tirleri okuma ile okuma becerileri degerlendirilmektedir. Bu
amagla iki tir metin kullanilmaktadir. Bunlar uzun (siirekli) ve kisa (sireksiz)
metinlerdir. Surekli /uzun metinler, dykileyici bilgilendirici, agiklayici, tanimlayici ve
olay igerikli metinlerdir. Siireksiz/ kisa metinler ise diyagram, grafik, tablo, harita ve
formil okuma igerikli metinlerdir. Sorularda ele alinan metinlerin 6zellikleri, kisisel
sosyal yasam ve etkinlikler, mesleki ve egitim icerikli olmaktadir. Metinlerin konu ve
basliklari ise “Teknoloji Yeni Kurallar Yaratiyor, i¢ ve Dis Personel Hareketliligi, Amanda
ve Duses (diyalog), Hediye (6yki), En iyi Basket, Polisin Bilimsel Silahlari, Graffiti (resim
sanat), Grip icin Alinacak Onlemler, Cad Golii (Cad géliindeki degisimleri gésteren bir
tablo), Afrika’da egitim, saglik beslenme istatistiklerini gosteren tablo” olmaktadir.

Ogrencilerden istenilenler ise;

Bilgiyi Bulma: Metinden yararl bilgileri bulma, secme, kesfetme ve arastirma vb.

e Metni Anlama: Metin hakkinda genel goéris olusturma, ana fikrini bulma,

yardimci fikirleri bulma, konusunu saptama vb.

e Diisiince Gelistirme: Metnin igerigini ve mantigini derinlemesine anlama, ¢ikarim

yapma, baglantilari kesfetme, i¢ ve dis baglantilar olusturma, bashk bulma vb.

e Metindeki Bilgileri Uygulama: Metindeki bilgileri dlisinme, sorgulama, siralama,
siniflama, sorun ¢ozme, degerlendirme, gilinliik yasamla bag kurma, metindeki

bilgileri diger 6rneklerde ve glinlik yasamda kullanabilme vb.

e  Metni Degerlendirme: Metnini yapisini ve tlrind anlama, dil yapisini kesfetme,

metin yapisi ve bicimini degerlendirme vb. olarak siralanmaktadir.
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Sonug olarak diinyamizda dil 6gretiminde kullanilan metinler tarihsel siireg icerisinde
genel olarak degerlendirildiginde, her yaklasimin amacglarina ulasmak icin metinlerden
farkli bigimlerde vyararlandigi ve farkh metinler kullandigi gorilmektedir. Bazi
yaklasimlar metinlerle ana kdltiiri vermeyi amaclarken bazilari da amaglanan kilture
yonelik calismalar yapmaktadir. Son vyillarda iletisimsel yaklasimla birlikte edebf
metinler daha az kullanilmakta ve vyerini edebi olmayan metinlerin almaya
baglamaktadir. Glnumizde ise yapilandirici yaklasimla dil 6gretiminde 6zgiin ve 6zel
metinler 6n plana ¢ikmaktadir. Dil 6gretim siirecinde ise metin 6gretiminden metinle

6grenmeye gecilmektedir.

1.4. Metin Ogretimi

Eskiden dil 6gretimi denilince dil bilgisi kurallari, kelimeler, atasozleri, edebiyat, tarih,
cografya, genel kultir gibi konularin 6gretimi anlasiliyor ve bu sekilde dil 6gretimi
yapiliyordu. Dille ilgili bilgileri 6gretmek icin edebi metinler zorunlu goériliyor ve bu
metinlerdeki bilgiler ayrintili olarak analiz ediliyordu. Bir baska ifadeyle &gretim
sirecinde metin merkeze aliniyor, derinlemesine inceleniyor, igindeki bilgiler
dgrencilere ezberletiliyordu. Ogrencilerin anlama becerilerini gelistirme yerine biyik
yazar ve edebiyatcilarin sozleri taklit ediliyor, bunlarin eserlerinin kiltiirel ve sanatsal
yonleri 6ne cikariliyordu. Derslerde metnin yapisi, olaylar, kisiler, karakterler, zaman,
mekan, ana dislince, dil ve anlatim, yazar gibi konular Uzerinde duruluyordu.
Metindeki ana olaylar, olaylarin nasil gelistigi, sonuglandigi ve ¢o6zildUgini
belirlemeye ilisin calismalar yapiliyordu. Ardindan ana ve yardimci karakterlerin kimler
oldugu, benzer ve farkh yonleri, olayin nerede gectigi, olay yerinin betimlenmesi,
anlatilan olaylarin zamani, mekani, yazar hakkinda bilgi, yazarin amaci, géruslerini
desteklemek icin verdigi ornekler, yazim sekli gibi konular inceleniyordu. Bu sirecte
ogrencilerin metni defalarca okumasi, iyi bilmesi ve anlamasi gerektigi vurgulaniyordu
(Cohen ve Mauffrey, 1990). Kisaca dil 6gretim siirecinde metin ve metindeki bilgiler

ayrintili olarak aktariliyor, 6grencilere dil yerine dille ilgili gesitli bilgiler 6gretiliyordu.
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Dil 6gretiminde uzun vyillar kullanilan bu uygulama sonraki yillarda sert elestiriler
almistir. Dil becerileri yerine dille ilgili bilgilerin 6gretildigi, 6gretiminin ezber, taklit ve
tekrar yoluyla gergeklestirildigi, bu calismalarin etkili bir dil 6gretimi igin uygun ve
yeterli olmadig, metinlerin 06grencileri glinlik uygulamalardan uzaklastirdigi,
yaraticiliklarini azalttigi, hazir kalip climlelerin 6grenci ve 6gretmenlerde bikkinlik
yarattigl, bazi uygulamalarin mekanik oldugu ve somut durumlari kapsamadigl,
ogrencilerin sikildigi ve derslerin tek diize yiritildiga gibi hususlar dile getirilmistir
(Puren, 1988; Puren, 2004; Rodriguez Seara, 2004). Boylece bu uygulama zamanla terk

edilmistir.

1.5. Metinle Ogrenme

Glnimuzde cogu ulkenin egitim programinda yapilandirici yaklasim ve 6grenci
merkezli egitim anlayisi hakimdir. Ogrenci merkezli 6grenmede 6grenci 6n plana
alinmaktadir. Ogretim programi  ve &grenme etkinlikleri &grenciye gore
diizenlenmektedir. Ogretim yerine 6grenmeye agirlik verilmekte, 6grencinin kendisine
aktarilan bilgileri aynen almasi yerine 6grenme becerilerini gelistirmesi lzerinde
durulmaktadir. Ogrencinin yeni bilgileri 6n bilgileri 1siginda incelemesi, sorgulamasi ve
on bilgileriyle birlestirerek zihninde yapilandirmasi 6ngoériilmektedir. Bu yaklasimda
ogrenci kendi 6grenmesinde sorumlu olmakta, cesitli etkinlik ve projelerle aktif olarak
ogrenmektedir. Bu uygulamalar dil 6gretiminde de gecerli olmaktadir. Dil 6gretiminde
once iletisimsel ardindan yapilandirici yaklasimda iletisim kurma amaci 6n plana
alinmis, 6grenci merkeze alinarak dilin ginlik yasamda kullanimina agirlik verilmistir.
Ogrencilerin s6zlii ve vyazili dil becerilerini gelistirmeye, zihinsel bagimsizligini
artirmaya 6nem verilmistir. Uygulamada 6grencinin 6grenme ve 6gretme siirecinin
merkezine alinmasi, iletisim ihtiyaclarina dikkat edilmesi glindeme gelmistir (Bailly,
1998b; Rézeau, 2001). Boylece 0Ogretim silrecinde 0Ogrencinin gercek iletisim

alistirmalarina agirlik verilerek dil becerilerinin gelistiriimesine calisiimistir.
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Bu yaklasima gore dilin 6zel yonlerini ve kurallarini tanimak yeterli degil, dilin kullanim
kurallarini da 6grenmek gerekmektedir. Bu kurallar 6grencilere sistemli ve dizenli
olarak Ogretilmelidir. Bu amagla metinlerden arag olarak yararlanilmali, 6grenciler
anlamaya, kavramaya dil ve zihinsel becerilerini gelistirmeye yonlendirilmelidir.
Ogrenciler aktif dgrenenlerdir. Aktif 6grenmeyi gergeklestirmek icin metinlerden
hareketle ¢ok sayida ve cgesitli etkinlikler verilmeli, gorsel ve isitsel araglardan
yararlaniimaldir (Bailly, 1998b; Rézeau, 2001). Bu yaklasimla birlikte artik 6grenciler
dil bilgisi veya kiltir 6grenmek icin glidilenmiyor, tam tersine metne dayal ilging
gorev ve etkinlikler yapmaya yonlendiriliyor. Ogretmen &grencileri dénce yapilacak
etkinlige hazirliyor ardindan etkinligi uygulamaya koyuyor. Bodylece etkinlik ve

projelerle 6grencilerin dil becerileri gelistiriliyor (Puren, 2004).

Dil 6gretiminde metinler dil, zihinsel, sosyal ve zihinsel bagimsizlik becerilerini
gelistirmek icin birer aractir. Yani metinler 6grencilere gesitli becerileri 6gretmek igin
ara¢ olarak kullanilmaktadir. Yapilandirici yaklasima goére metin amag¢ olmamali,
metnin derinlemesine incelenmesi ve icindeki bilgilerin 6grencilere ezberletilmesi
yoluna gidilmemelidir. Bir baska ifadeyle 6grencide gelistirilecek beceriler amag
olmali, metinlerden oncelikli olarak 6grencilerin dinleme, okuma, yazma, konusma,
gorsel okuma ve sunu gibi dil becerilerini gelistirmek icin yararlaniimalidir. Ogrencinin
zihinsel becerileri gelistirmek icin metni anlama, lizerinde diisiinme, ¢ikarimlar yapma,
sorgulama degerlendirme vb. islemler yapilmalidir. Anlama inceleme, se¢im yapma,
bir karara varma, yorumlama, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi cesitli
zihinsel etkinlikleri gerektirir. Anlama slirecinde 6grenci on bilgileri 1s18inda metinde
sunulan yeni bilgileri incelemeli, onlar (zerinde disinmeli ve zihninde

yapilandirmahdir. Bu nedenle metni anlama galismalarina agirlik verilmektedir.

Metin araciligiyla 6grenmeyi (st diizeye ¢ikarmak icin metni okuduktan sonra ilging
gelen bir bolimi nedenleriyle birlikte anlatma, zihinde canlandirma, metnin tiriine

gore hikaye haritasi, duygusal, abartili s6zler, gercek ve hayal triini olanlari belirleme,

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkcenin EGitimi Ogretimi Ozel Sayisi,
Yil: 6, Sayi: 11, Ocak 2013

623




Firdevs GUNES

karsilastirmalar yapma, varliklari olaylari siniflama, metne uygun basliklar bulma,
icerigi sorgulama gibi c¢alismalar yapilmaktadir. Bu ¢alismalarda 06grencinin
ogrendiklerini yorumlama, cikarim yapma, anlami genisletme, sorun ¢dzme gibi
becerilerini gelistirmesine yardimci olunmaktadir. incelenen metnin giinliik hayatla
iliskilendirilmesi ve 0Ogrencilerin metinden hareketle bir konuyu arastirmasi gibi
etkinliklere de agirlik verilmektedir. Bilginin glinlik yasama aktariimasi ve kaliciliginin
saglanmasi i¢in 6grencinin 6grendiklerine iliskin kendi yasantisindan ve gunlik
hayattan ornekler vermesi, sorunlar belirlemesi, farkli ¢éziimler tGretmesi, ¢cikarimlar
yapmasi, eksik birakilan bilgileri tamamlamasi, bilgileri sorgulamasi gibi c¢alismalar

yaptirilmaktadir. Bu galismalar metin araciligiyla 6grenmeyi kuvvetlendirmektedir.

Goruldagi gibi metinle 6grenmede 6grenci ve 6grencinin zihni merkeze alinmakta,
cesitli etkinlik ve projelerle dil becerileri gelistiriimeye ¢alisiilmaktadir. Bu uygulamada
metindeki bilgileri ve dil bilgisi kurallarini aktarma yerine 6grencinin dil becerilerini
gelistirecek etkinliklere agirlik verilmektedir. Metin Ogretimi ile metinle 6grenme

arasindaki farklar asagidaki tabloda karsilikli olarak verilmistir.
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Metin Ogretimi ve Metinle Ogrenme

Metin Ogretimi

Metinle Ogrenme

e Metinlerin segimi icerige ve iyi
yazilmis olmalarina gore belirlenir.

o Agirlik 6grenciye dille ilgili 6gretilecek
bilgilere ve bunlarin 6gretilmesine verilir.
e Metin

bilgilerinin

yerlestirilir.  Dil

parca parca
gerceklestirilir. Basit bilgilerden karmasik

merkeze
ogretilmesi

bilgilere dogru gidilir.
e Ogrencinin 6n bilgileri ve deneyimleri
O0grenme sirecinde dikkate alinmaz.

o Ogrenci genellikle pasiftir.

e Metinlerin secimi o6grencide
gelistirilecek becerilere gore belirlenir.

o Agirlik ogrencilerde gelistirilecek agik
ve net olarak belirlenmis dil, zihinsel ve
sosyal becerilere verilir.
merkeze

e Ogrenci yerlestirilir  ve

beceriler uygulamali olarak gosterilir.
basit

beceriler gelistirildikce giderek

Baslangicta beceriler o6gretilir.
Temel
karmasik beceriler gosterilir.

e Ogrencinin 6n bilgileri ve deneyimleri

o Ogrencinin  6grenmesi  6gretmene | 68renmede etkilidir.
baghdir. o Ogrenci 6grenme siirecinde aktiftir.
e Bilgi Ogrenmeyi merkeze alan |e Ogrenci  &grenmesinden  kendisi

degerlendirme yapilir.

Metindeki bilgiler ve dil bilgisi kurallari
ezberlenerek  &grenilir.  Ogretimden
sonra bu bilgileri hatirlatmaya yonelik
basit alistirma ve sorular verilir.

e Ogrenilenlerin uygulamaya aktariimasi

daha sonraki yillarda gergeklesir.

sorumludur. Deneyerek, uygulayarak ve
arastirarak 6grenir.

e Becerilerin gelisme durumunu
belirlemeyi merkeze alan degerlendirme
yapilir.

e Becerinin farkli

durumlarda ve bir dizi uygulama sonrasi

ogrenilmesi

gelisir. Ogrenciye cesitli etkinlik, proje ve
gorevler verilir.

e QOgrenilenlerin uygulamaya aktariimasi
hemen sinifta baslar.

625

2. TURKGE OGRETIMINDEKi UYGULAMALAR

Ulkemizde Tiirkce 6gretimine iliskin uygulamalar incelendiginde karsimiza cesitli

yaklasim ve yontemler c¢ikmaktadir. Bunlar davranisci, bilissel ve yapilandirici dil
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ogretim yaklasimlaridir. Dinyada oldugu gibi tlkemizde de yaklasimlara gére metin
anlayisinin degistigi, farkh metinlerin kullanildigi, 6nceleri ‘metin 6gretimi’ yapildigi
ardindan  ‘metinle  6grenmeye’  gecildigi  gorulmektedir. Bunlar  asagida

ozetlenmektedir.

2.1. Davranis¢i Yaklagim

Ulkemizde uzun vyillar davranisgi yaklasimla Tiirkce 6gretimi yapilmistir. Bu durum
Tiirkge dgretim programlarinda ve 6zellikle 1981 Tiirkge Ogretim Programi’nda agikca
gorialmektedir. Programda davranisgi yaklasimin geregi bir dizi hedef davranis
siralanmis ve 6grencilere nasil 6gretilecegi aciklanmistir. Ders kitaplarinda genellikle
edebi metinlere yer verilmis, dil bilgisi kurallari, kelime ve kiltir 6gretimi one
cikmigtir. Dil Ogretimi ezber, taklit ve tekrar yoluyla gergeklestirilmis, 6grencilerin
zihinsel becerilerini gelistirme tzerinde fazla durulmamistir. Bu yaklasim 6grencilerin
Tirkgeyi bilingli olarak 6grenmesine ve dil becerilerini gelistirmesine yeterince katki
saglayamamistir. Bu durum (lkemizdeki ¢esitli arastirmalarda ve 2000-2003-2006
yilllarinda katildigimiz PIRLS, PISA gibi uluslararasi arastirmalarda acikca ortaya
cikmustir. PISA arastirmalarinda o6grencilerin, bilgi ve becerilerini gercek hayatta
kullanma, okuma, anlama, dislinceleri analiz edebilme, sorun ¢ézme, akil yiritme,
etkin iletisim kurma gibi becerileri gelistirme durumlari degerlendirilmektedir. Bu
arastirmalarda, okuma becerilerinde en yiiksek basariya Finlandiya ve Giliney Kore
ogrencileri ulasmistir. Bunu Kanada ve Avustralya 6grencileri izlemektedir. En alt
sirada Tunus bulunmaktadir. Turkiye, Tunus’un biraz lizerinde sonug almistir. Yani

o6grencilerimizin dil ve zihinsel becerilerinin dlizeyi oldukca dustik ¢ikmistir.

2.2. Biligsel Yaklagim

Bilissel dil yaklasimiyla Tiirkce 6gretimi bazi okullarda ve kurslarda uygulanmistir. Bu

uygulamalarda Gagne, Ausubel ve Bruner’in goriislerinden hareketle sunus yoluyla ya
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da bulus yoluyla Tirkce o6gretimi gibi calismalar yapilmistir. Bu galismalar fazla

yayllmamistir.

2.3. Yapilandirici Yaklagim

Tirkce (1-5. Siniflar) Ogretim Programi’nda yapilandirici yaklasim merkeze alinmakla
birlikte, coklu zeka, beyin temelli 6grenme, 6grenci merkezli egitim, bireysel
farkliliklara duyarl egitim, sarmal, tematik, etkinlik ve beceri yaklagimi gibi gesitli
egitim yaklagimlarindan da yararlaniimistir. Programda Tiirkge 6gretiminin amaglari
ogrencilerin dil, zihinsel, sosyal, iletisim, 6grenme, zihinsel bagimsizlik gibi becerilerini
gelistirme olarak belirtilmistir. Ogrencilerin dili aktif 6grenmeleri icin gesitli etkinlikler
verilmis, bunlarin nasil hazirlanacagi ve kullanilacagi agiklanmistir. Metin segiminde ise
oykiileyici, bilgilendirici ve siir olmak Uzere Ug turden yararlaniimis, 6zgiin ve 6zel

metinlere yer verilmistir.

Yeni Tirkge (1-5. Siniflar) Ogretim Programi  &grenci merkezli anlayisla
hazirlandigindan dil becerilerini gelistirmek icin metin 6gretimi yerine metinle
dgrenme anlayisi 6ngorilmistiir. Ogrenci merkeze alinmis, dil, zihinsel ve sosyal
becerilerini gelistirmeye odaklaniimistir. Ogrenme siirecinde 6grencinin zihinsel
hazirligina ayri bir 6nem verilmis ve bir dizi etkinlik verilmistir. Dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili etkinliklere baslamadan 6nce
zihinsel hazirlik ¢alismalarinin yapilmasi istenmistir. Bu amagla 6n bilgileri harekete
gecirme, anahtar kelimelerle ¢alisma, metni tanima ve tahmin etme amag, yontem ve
teknik belirleme calismalari verilmistir. Ogrencilere cesitli sorularla 8n bilgilerini
harekete gecirme, konuya dikkat etme, ilgi ve merak olusturma, gilinliik hayatta
yasadiklariyla ¢agrisim yapma, konuya vyonlendirme ve hazirlama etkinlikleri
verilmistir. Yapilandirici yaklasima gore dinleme, okuma ve goérsel okuma c¢alismalari
rastgele degil bir amaca yonelik olmalidir. Bunun icin amag belirlenmekte, amaca
uygun yontem ve teknikler secgilmektedir. Ardindan dinleme, okuma, gorsel okuma,

metni anlama ve s6z varhigini gelistirme etkinlikleri yapilmaktadir.
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Metin araciligi ile 6grenme asamasinda 6grenilenleri zihinde yapilandirma, dil, zihin ve
Ust dlizey disinme becerilerini gelistirme amaglanmaktadir. Bu nedenle
O0gretmenlerin 6grencilere bilgiyi hazir vermeleri yerine bilgiyi daha ¢ok kendilerinin
kesfetmeleri ve yapilandirmalarina yardim etmeleri istenmektedir. Ogretmen

asagidaki calismalarda rehberlik etmelidir. Bunlar:

e Sorun Cozme: Sorunlari belirleme, tanimlama, ¢6zimini arama ve ¢6zim

orneklerini bulma islemleri,

e Karar Alma: Amag belirleme, amaca ulagsma ydntemlerini gbzden gegirme,

analiz etme ve en uygun olanini se¢me islemleri,

e Kavramlastirma: Ornekleri tanima, ortak 6zelliklerini arastirma, onlari

siniflama, aralarinda iliski kurma ve degerlendirme islemleri,

e Elestirel Diisiinmeyi Gelistirme: On yargidan uzaklasma, bilgi ve kanitlari
inceleme, bunlarin dogrulugunu ve degerini 6lgme ve degerlendirme gibi

islemler,

e Diisiinmeyi Gelistirme: Dugsinme becerilerini gelistirmek icin bilgileri
hatirlama, i¢ baglantilar kurma, inceleme, analiz-sentez yapma, olgme ve

degerlendirme islemleri olmaktadir (Glines, 2002; Glines, 2004; MEB, 2005).

Yukaridaki becerilerin gelistirilmesi ve baska alanlara aktarilmasi amaciyla metnin
glinlik hayatla, diger ders ve disiplinlerle iliskilendirilmesi, 6grencilerin metinden
hareketle bir konuyu arastirmasi gibi etkinlikler de yaptirilmaktadir. Gérildigu gibi dil
becerilerini metin araciligiyla gelistirmeye ve metinle 6grenmeye bulylk agirlik

verilmistir.
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3. SONUC

Tirkce Ogretiminde son vyillarda 6nemli vyenilikler yapilmis, yeni programlar
uygulamaya konulmustur. Yeni programlarda Tirkce 06gretiminde yapilandirici
yaklagim temel alinmis, 6grencilerimizin dil, zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerini
gelistirme amaglanmistir. Yapilandirici yaklasimin geregi olarak ders kitaplarinda edebi
metinlerin yaninda 6zgiin ve 6zel metinlere de yer verilmistir. Ogretim siirecinde ise
metin Ogretimi yerine metinle 6grenmeye gecilmis, metin yerine 6grenci merkeze
alinmistir. Metindeki bilgilerin 6grencilere kavratilmasi yerine metindeki bilgilerden
yararlanarak cesitli etkiliklerle 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeye odaklaniimistir.
Boylece Turkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanan, disiinen, arastiran, 6grenen,
sorgulayan, gelisen, kendinin ve Ulkemizin gelecegine yon veren bireyler yetistirme

amaglanmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

The main aim of education in today’s world is to educate individuals who learn,
develop themselves and shape their future. In these circumstances, such modern
approaches and methods in education as constructivist approach, student-centered
education, brain-based learning and active learning became more of an issue. These
approaches focus on the language, mental and social competences of students; and
the aim is to develop these skills continuously. As is known, such processes as reading,
writing, understanding and learning are performed by language. Language plays vital
roles in such processes as communication, expressing feelings and ideas, mutual
interaction, integration with the outside world and transferring culture. It is also the
basic condition of lifelong learning. Therefore, great importance is attached to
improving language skills of the students; and in this process, texts are given

importance as well as the approaches and methods used.

Texts represent structures in which information, feelings and ideas are placed
according to style, expression and punctuation. In a text, words, sentences and
paragraphs are not placed randomly but according to an order, sequence and grammar
rules. As a result of this process, purposeful structures containing sequential
sentences, words and visuals are formed. This structure is effective in language
teaching process. Therefore, texts are given importance as much as methods and
techniques in language teaching. That is because texts are the main sources of
language teaching process and contribute to improving the language skills of the
students. Using texts in language teaching is not based on applied and theoretical
researches. However, because of the fact that literary texts are well-written, that they
represent the culture of a country and have a significant role in teaching language and

culture, these texts have been used in language teaching for long years.

Since 1900s until the present day, various language teaching methods and approaches

have been used in language teaching. These approaches are grouped under
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“traditional, behavioral, cognitive and constructivist approaches". The aim, method
and technique of these approaches are different from one another. The traditional
approach focuses on teaching grammar rules, literature, proverbs and world
knowledge. In the behavioral approach, language is considered as a behavior and
language teaching is done through various repetitions, imitations, memorizing and
conditioning within the context of stimulus- response. Around 1950s, the idea that
“language is a communication tool” was brought forward with the cognitive approach
and the studies towards communicating and using language in daily life in teaching
language were focused on. Today, however, with the constructivist approach,
“Language is a social interaction tool” idea became widespread. Thus, developing the
language, mental, emotional and social competences of students has been brought to
the forefront and language teaching is now done using various activities, assignments
and projects. These practices in language teaching effected the perception of text as
well; and each approach adopted a specific text conception for itself. Thereby, first the
literary texts were considered important in language teaching, later they were cast
aside and produced texts began to be used, and recently, original texts, literary texts

and activities began to be used.

In the past, when language teaching was considered, it was teaching grammar rules,
words, proverbs, literature, history, geography and world knowledge that came to
mind and in order to teach all these, the information in the texts was analyzed in-
depth. In the process of language teaching, the text was taken to the center, analyzed
in-depth and students were asked to memorize the information in the text. Instead of
developing the students’ comprehension skills, the words of important writers and
men of literature were imitated; and the cultural and artistic aspects of their works
were highlighted. During the classes, the focus was on such issues as the text
structure, events, people, characters, time, place, main idea, language and expression

and writer. And the studies were towards finding about the main events in the text,
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how the events developed, resulted and were concluded. Later such issues as who the
main characters were, their similarities and differences, where the event took place,
the description of the setting, the time and place of the events, information about the
writer, the aim of the writer, his/ her examples to support his/her ideas and his/her
writing style were studied. In this process, it was emphasized that students should read
the texts many times, know and understand it well. In short, in the process of language
teaching, text and the information inside the text were given in detail and students

were taught various information about language instead of the language itself.

This long-used practice in language teaching had severe criticisms later. It was stated
that these studies, in which students were taught information about the language
instead of language skills and in which teaching was based on repetition and
memorizing, were not appropriate and enough for effective language teaching; that
the texts removed the students away from daily practices, impaired creativity; that
ready sentence patterns caused to boredom in both students and teachers; that some
practices were mechanical and did not cover concrete situations; that students were

bored and classes were routinized. Therefore, this practice stopped to be used in time.

Today, in many countries’ education program, it is the constructivist approach and
student-centered education that is used. In student-centered teaching student is taken
to the center, the teaching program and activities are organized according to the
student. It is not teaching but learning; and developing students’ language, mental and
social competences that is focused on. In this approach, student is responsible for
his/her own learning and actively learns via various activities and projects. These
practices are also valid in language teaching. Texts are used as tools and students are
steered to developing their comprehension, perception, language and mental skills.
Various activities are developed from the texts to improve language skills and visual
and audio tools are used. Thereby, students’ language skills are developed via different

activities and projects.
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According to constructivist approach, text should not be an objective in language
teaching; and texts should not be analyzed in-depth and students should not be made
to memorize the information in the text. Quite the contrary, the skills that will be
developed in the student should be the objective and the texts should be used to
improve students’ language skills such as listening, reading, writing, speaking, visual
reading and presentation. To develop students’ mental skills, such processes as
comprehending the text, thinking over the text, making deductions, questioning and
assessment should be made. In order to make learning better via the text, such
activities as making comparisons after reading the text, questioning the content,
relating the text to the daily life and studying a subject in the text should be worked
on. To provide permanent learning and to transfer what is learned into daily life, it is
necessary that students should be made to give examples from their own lives and
daily life, identify problems, bring different solutions, make deductions, fill in the
imperfect knowledge and question the information inside the text. These studies
support learning via the text. As it is seen, in learning via the text, student and student
mind is taken to the center and language skills are tried to be developed through
different activities and projects. In this practice, rather than transferring the
information and grammar rules in the text, the focus is on the activities that will

improve language skills.

These practices are also found in teaching Turkish. Significant reforms have been made
in teaching Turkish recently and new programs have been put into practice. In the new
program, constructivist approach is based upon in teaching Turkish and the aim is to
develop students’ language, mental, emotional and social skills. As a requirement of
constructivist approach, original and private texts are also included as well as literary
texts in course books. In teaching process, on the other hand, there has been a
transition from teaching the text to learning via text and instead of the text, it is now

the student taken to the center. In addition, instead of making students comprehend
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the information inside the text, students’ language skills are aimed to be developed
through different activities. Thus, the aim is to educate individuals who use correct,
nice and effective Turkish; who think, research, learn, question, develop themselves;

and who steer their own future as well as the future of our country.
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