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Bu c¢alismada, llkégretim 3. sinif édrencilerinin, okuma diizeylerini
gelistirmede akici okuma stratejilerinden tekrarli okumanin etkililik
diizeyinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin érneklem grubunu
Kirsehir ili Kaman ilgesinde bulunan ilk6gretim okullari arasindan segilmis
sosyo-ekonomik diizeyleri denk olan iki 3. sinif subesindeki 6grenciler
olusturmustur. Bu iki subeden biri deney digeri kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin okuma ile ilgili hazir bulunusluk seviyeleri
“Yanhs Analizi Envanteri” ile tespit edildikten sonra, deney grubu
ogrencilerine “tekrarli okuma” stratejisi 10 hafta boyunca, her hafta bir
okuma metni ile toplam 50 saat uygulanmis, kontrol grubu 6grencileri
normal egitim égretimlerine devam etmislerdir. Yapilan uygulamalar
sonucunda elde edilen okuma diizeyi puanlari SPSS programinda
degerlendirilmis ve tekrarli okuma stratejisinin uygulandigi deney grubu
6grencilerinin okuma diizeylerinin kotrol grubu d&grencilerinden daha
fazla gelistigi saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Anlama, Akici Okuma, Tekrarli Okuma
Stratejisi.
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EFFECT OF USING READING FLUENCY STRATEGIES ON
IMPROVING READING LEVEL OF THIRD GRADE STUDENTS
AT PRIMARY SCHOOLS

Abstract

This study aimed to examine the effect of repeated reading which is one
of reading fluency strategies on improving reading performance of third-
grade elementary school students. The sample of this study was the
third-grade students who studied in two different classes, who were in
the same socio-economic status and selected from an elementary school
in Kaman, Kirsehir. One of these classes was the control group and the
other is the experimental group. Before the intervention, the students’
reading performance was assessed by using “Informal Reading
Inventory”. While “repeated reading” strategy was used in control group
for ten weeks education, total fifty hours by using one reading text each
week, the students of the control group normally continued to study.
After the invention, the students' reading performance scores obtained
from the assessment process were analyzed by SPSS programme. It was
found that experimental group in which repeated reading strategy was
used progressed remarkably in regard of improving their reading level
when compared control group.

Key Words: Reading, Comprehension, Reading Fluency, Repeated
Reading Strategy.

1. GiRiS

ilkégretim yillarinda kazanilan, akici okuma ve okudugunu anlama becerisi 8grencinin
ileri donemlerdeki 6grenmelerini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir. Akici
okuma 6grencinin okudugunu daha iyi anlamasi igin gereklidir. Ogrenciler akici

okuyarak, okudugunu anlayacak ve okuduklarindan gikarimlarda bulunabileceklerdir.

Okuma; baslangici, gelisim asamalari ve sonucu olan bir siiregtir. Tiirkce Ogretim
Programi’nda (MEB, 2005: 20) okuma sireci; “gérme, algilama, seslendirme, anlama,

beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir
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sureg¢” olarak nitelendiriimektedir. Okuma, yazil bir metni mekanik olarak tekrar
etmek degil basili bir materyalden anlam g¢ikarmaktir (Ocak, 2004: 20). Okuma eger
anlama ile sonuglanmissa bir deger tasir (Kavcar ve dig., 1998: 49). iki ayri ¢aba gibi
goriinen “okuma ve anlama” aslinda birbirine neden sonug iliskisi ile baglidir. insan

anlamak igin okur, okudugunu da anlamak ister (Demirel, 1999: 56).

Glines (2004: 60)’e gore anlama metnin anlamini bulma, onlar lzerinde disiinme,
sebeplerini arastirma, sonuglari ¢cikarma ve degerlendirme bigimidir. Bu tanima gore
anlama; inceleme, se¢im yapma, bir karara varma, cevirme, yorumlama, analiz—sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihin faaliyetlerini igine almaktadir. Anlama sirecinde
bitin bu zihin faaliyetleri 6nceki bilgilerle birlesmekte ve okunan metin okuyucunun

deneyimleri isiginda incelenmektedir (Temizkan, 2007).

Glinimuzde okumanin en 6nemli konusu “okunandan anlam kurmadir yani anlami
yapilandirmadir” (Akyol, 2008: 29). Akca (2004) “hangi amagla okuma eylemi yapilirsa
yapllsin, ister bir gazeteden haber almak, ister bir roman, hikdye ya da ders kitabi
olsun, sonunda ulasilmak istenen hedef, okunan materyalden anlam gikarmaktir. Yani

okumanin asil amaci, okudugunu tam ve dogru anlayabilmektir” demektedir.

Okuma hem kelime tanima becerisine hem de okudugunu anlama becerisine baglidir.
Kelime tanima becerisi gelismis okuyucular, kelimeleri g¢abucak seslendirirler ve
enerjilerinin bliylk bir bolimiintd anlamaya ayirirlar. Bu tir okuyucular, akici okur ve
okuduklariin biiyiik bir bolimini anlarlar. Kelime tanima becerisi gelismemis ya da
az gelismis okuyucular ise kelimeleri seslendirmekle mesgul olduklarindan anlamaya
fazla vakit ayiramazlar. Bu tilr okuyucular okumada sorun yasar, yavas ve yanlis

okurlar, okuduklarinin gogunu anlayamazlar (Yilmaz, 2008: 132).

Okuma, ¢ozimleme boyutunda gerceklestiginde okuyucu sadece yazili sembolleri

seslendirmis olur. Okumanin gerceklesebilmesi icin iyi bir ¢6zlimleyici olmanin yaninda
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¢6zimlenen sembollerin okuyucu igin bir anlam ifade etmesi yani okumanin
anlasilmasi da gerekmektedir. Okudugunu anlama okuyucunun dogru olarak

¢6ziimledigi sembollere anlam yiiklemesi sonucunda gergeklesir (Ozmen, 1999).

Okuduklarini anlayan 6grencilerden okunan metindeki fikirlere karsi en uygun tepkiyi
gostermeleri, kazanilan fikirleri kullanmalari ve uygulamalari beklenir. Ogrenci, bir
metni okuduktan sonra metinden edindigi fikri, benzer fikirlerle karsilastirabilmeli,
bilinmeyen kelimelerin anlamlarini sezgi yoluyla cikarabilmeli, metin ve yazar

hakkinda bir kaniya varabilmelidir (Ciftci ve Temizylirek, 2008: 111).

Rasinski (2003) akiciligi; hizli, ¢abasiz ve anlamh bir ifadeyle etkili okuma kabiliyeti
olarak tanimlar. Akici okuma, metni hizh ve dogru okumadir. Cocuk metni akici
okuyarak otomatiklesmeyi gerceklestirir. Otomatiklesme ile kelimeleri okumaya daha
az zaman ayiracak ve anlamaya yonelecektir. Akicilik anlamayla dogrudan iligkilidir.
Kelimeleri dogru okumak vyazarin anlatmak istedigini okuyucunun anlamasini
saglayacaktir.

Akici sekilde okuma yapanlar, ; tam olarak, dogru hizda ve ifadeli bir sekilde okurlar
(Karasu, 2011: 4). Akici okuyanlar kolay, dogru, diizglin tonlama ile okuyabilirler.
Yiksek seviyede otomatiklesme ile kelimeleri taniyabilir. Boylece kelimeleri
kodlamaktan ¢ok dikkatlerini pargayr anlamaya verebilirler (Rasinski, ve Hoffman,

2003).

Akici okuma iyi okuyuculari belirleyen faktorlerden biridir. Akicihgin olmamasi ise zayif
okuyucularin 6zelliklerinden biridir. Akici okumadaki farkhliklar sadece iyi okuyuculari
zayif okuyuculardan ayirmaz, ayni zamanda okudugunu anlama problemleri igin
belirleyicidir. Zayif okuyucular kelimelere dikkat ederek okuduklarindan kavramada

zorluk gekerler (Hudson, 2005).
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Tekrarli okuma kisa ve anlamh bir metnin akiciik saglanana kadar tekrar tekrar
okunmasidir (Samuels, 1997: 404). Tekrarli okuma 6gretmenlerin siniflarinda sik
kullandiklari stratejilerden biridir. Kolay uygulanmasindan dolayr tercih edilen
stratejinin 6grenciler Uzerinde olumlu etkiler gosterdigi yapilan arastirmalar

sonucunda tespit edilmistir.

Tekrarl okumaya baslamak igin, 6grenciye egitim seviyesine uygun (1-5. siniflarda) 50
ile 200 kelime arasinda degisen bir metin verilir. Ogrenciden metni sesli olarak
okumasi istenir. Ogrenci okurken, okuma hizi ve metinden béliimler kayit altina alinir.
Daha sonra, &grenciyle yanlis okunan herhangi bir kelime tartisilir. Ogrenciler

kendilerini akicilikta yeterli hissedene kadar boliimi okurlar. (Richek, 2002: 172).

Bu calismada “tekrarli okuma” stratejisinin secgilme nedeni; 6gretmenlerin gogunlukla
bu stratejiyi kullanmalari ve diger stratejilerin temelini olusturmasidir. Arastirmanin
amaci, “ilkdgretim 3. sinif dgrencilerinin, okuma diizeylerini gelistirmeye ve okuma
sirasinda yaptiklari hatalari diizeltmeye akici okuma stratejilerinden tekrarli okuma
stratejisinin etkililik diizeyini belirlemek”tir. Bu genel amag gergevesinde su sorularin

cevaplari aranmistir:

1. ilkégretim Uglinci sinif dgrencilerinin okuma diizeyleri 6n test puanlari
arasinda anlaml bir farkhlik var midir?

2. ilkégretim Uglincl sinif dgrencilerinin okuma dizeyini gelistirmede tekrarli
okuma stratejisinin etkililigi ne diizeydedir?

3. ilkégretim Gglinci simif 6grencilerinin okuma hatalari 8n test puanlari
arasinda anlaml bir farkhlik var midir?

4. ilkdgretim tglinct sinif dgrencilerinin okuma hatalarini diizeltmede tekrarl

okuma stratejisinin etkililigi ne diizeydedir?
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2. YONTEM

ilkégretim 3. sinif 6grencilerinin, okuma diizeylerinin gelistiriimesinde akici okuma
stratejilerinden “tekrarli okuma”nin etkililik dizeyini belirlemeyi amaglayan bu

arastirma ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel bir calismadir.

2.1. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin galisma evrenini 2010 — 2011 6gretim yilinda Kirsehir ilinde 6grenim
goren ilkdgretim 6grencileri olusturmaktadir. Segkisiz 6rnekleme yontemi ile Kaman
ilcesindeki bir ilkogretim okulundan sosyo-ekonomik diizeyleri denk olan iki subedeki

ilkogretim 3. sinif 6grencileri 6rneklemi olusturmustur.

Okul tespitinde arastirmacilardan birinin gorev yaptigl okul tercih edilmistir. Boylece
arastirmacilarin ¢alismalarini daha kolay yuritecegi diisiinilmustir. Okulun seviyeleri
birbirine denk oldugu varsayillan iki 3. sinif subesi Orneklem grubu olarak
belirlendikten sonra, subelerden hangisinin deney veya kontrol grubu olacagi kura ile

tespit edilmistir.

18 mevcudu olan deney ve kontrol grubu sinifi 6grencilerinden ikiser tanesi okula
dizenli devam etmedikleri icin calismaya dahil edilmemislerdir. Boylece deney ve
kontrol grubu olarak belirlenen iki subedeki 16’sar 06grenci, ¢alisma grubunu

olusturmuslardir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler tespit edildikten sonra e-okul sisteminde
ogrencilerin velilerinin egitim durumlari, gelir dlizeyleri, oturduklari evlerin 6zellikleri
gibi unsurlar kontrol edilmis ve iki sinifin 6grencilerinin de birbirine ¢ok yakin sosyo
ekonomik diizeye sahip olduklari gortilmustiir. Deney grubu 6grencilerinden yedisi kiz,

dokuzu erkektir. Kontrol grubu 6grencilerinden ise sekizi kiz, sekizi erkektir.

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkgenin Egitimi Ogretimi Ozel Sayisi,
Yil: 6, Sayi: 11, Ocak 2013



ilkégretim Uglincii Sinif Ogrencilerinin Okuma Diizeylerinin Gelistirilmesine Akici Okuma
Stratejilerini Kullanmanin Etkisi

2.2. Veri Toplama Araglari

Arastirma igin Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhg: tarafindan onayli, 2008 yili basimh
Harf Egitim Yayincilik’a ait ilk6gretim 3. sinif Tirkce ders kitabindan 13 metin
secilmistir. Metinler segilirken ders kitabi arastirmacilar ile Gg¢ dil uzmani tarafindan
incelenmis, bu dil uzmanlarinin ve arastirmacilarin goris birligi ile bu metinlerin farkh
kazanimlari icerdigi distnulerek tercih edilmistir. Bu metinlerden; “Bayramliklarim”
adli metin 6n test 6lcimu igin; “Bu Diinya Hepimizin” ve “Okuma Aliskanligl” metinleri
ise son test dlcimi icin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hepsine okutulmustur.
Diger 10 metin deney grubuna tekrarli okuma stratejisinin uygulanmasi siresince
kullanilmistir. Bu metinler hikdye edici, bilgilendirici metinlerden ve siirlerden
olusmaktadir. Hikaye edici metinler; : “Kirmizi Karinca Ailesi ile Bencil Karinca”, “Denizi
Ozleyen Cocuk”, “Catlak Kova”, “Sen de Biyiiyorsun”. Bilgilendirici metinler;

“Reklamlar”, “Trafik”, “Saygin Insan”, “Atatirk’iin igde Agac’”. Siirler; : “Sana

Borgluyuz”, “Dogal Afetler”.

Arastirmada verilerin olusturulmasi icin 6grencilerin okumalari ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Sonrasinda arastirmacilar tarafindan 6grencilerin okumalari ses kayit
cihazindan tek tek dinlenmis ve veriler hata analiz envanterine islenmistir.
Ogrencilerin okuma hatalarinin tespitinde May (1986)’a ait olan “Hata Analizi
Envanteri”  kullanilmistir (Akt. Akyol, 2008). Akyol’'a gore (2008) Hata Analizi
Envanteri Ogretmenlere, 0Ogrencilerin okuma diizeylerini belirlemede fayda
saglamaktadir. Hata analizi envanterine gore (¢ tir okuma diizeyi tespit edilmistir. Bu
duzeyler sunlardir: Serbest Diizey: Bireyin 6gretmen veya bir yetiskinin yardimina
ihtiyag duymadan, diizeyine uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade eder.
Almis oldugu puan (ortam olcegi+seslendirme 6lgegi+anlama 6lgegi) 240 ve Uzeri ise
serbest diizey olarak belirlenir. Odretim Diizeyi: Bireyin istenilen sekilde okumasi ve
anlamasi icin bir 6gretmen veya bir yetiskinin destegine ihtiya¢ duydugunu ifade eder.

Almis oldugu puan (ortam oOlgegi+seslendirme 6lgegi+anlama olgegi) en az 180 ise
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Oogretim dizeyidir. Endise Diizeyi: Bireyin ¢ok sayida okuma hatasi yaptigini ve
okudugunun ¢ok azini anladigini  gosterir.  Almis  oldugu puan (ortam
Olgegi+seslendirme olgegi+anlama o6lgegi) 180 alti ise endise duzeyidir (Akyol, 2008:
89). Bu calismada Ogrencilerin okuma duzeylerinin belirlenmesi igin ortam ve
seslendirme puanlari dikkate alinmis, anlama puanlari ¢alismanin kapsami disinda

tutulmustur.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin olusturulmasi igin 6ncelikle 6grencilerin okumalari ses kayit
cihazi ile kayit altina alinmistir. Arastirmanin temel verileri bu kayitlarin ¢ézimlenmesi

sonucunda elde edilmistir.

ilk hafta “Bayramliklarim” adli metin ile deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
seviyelerinin belirlenmesi icin 6n degerlendirme calismasi yapilmistir. Bu metin hem
deney hem de kontrol grubuna okutulmus, 6grencilerin okumalari ses kayit cihaziyla
kayrt altina alinmistir. Ogrencilerin dis uyaranlardan uzak ve rahat bir sekilde
okumalari icin okulun rehberlik odasi kullaniimistir. Her bir 6grenci sirayla ¢agrilarak
metin okutulmustur. Toplam 32 6grencinin okuma kayitlari, hata analiz envanterine

islenerek her 6grencinin okuma hatalari ile okuma diizeyi belirlenmistir.

ilk 8lciim 6n test olarak degerlendirilmis, deney grubundaki dgrencilere haftada 5
saat, toplam 50 saat tekrarli okuma yontemi kullanilarak 6gretim gerceklestirilmistir.
Ogretim 40 dakikalik dersler halinde yapilmistir. Segilmis olan metinlerle ¢alismalar
ogrencilerin siniflarinda yapilmistir. Haftalik 6gretim programinin uygulanmasi igin,
pazartesi ginli metin 6grencilere dagitilmis ve bes glin sireyle bir saat sinifta
okutulmustur. Cuma gilnine kadar metni okuyan 6grenciler metni bir kez de
O0gretmen gozetiminde okumugslardir. Bu esnada okuma siresi kayit altina alinmistir.

Deney grubunda siire¢ bu sekilde devam ederken, kontrol gurubundaki 6grenciler
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normal egitim 6gretimlerine devam etmislerdir. Kontrol grubundaki 6grenciler Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanhgl tarafindan onayl ve Ogrencilere ders kitabi olarak
okutulmak Gzere dagitilan (Dortel Yayincilik, 2010) Tiurkge ders kitabindaki metinleri,

metin isleme basamaklarina uygun olarak 6gretmenleri nezaretinde islemislerdir.

Ogrencilerdeki degisimi gérmek igin “Bu Diinya Hepimizin” adli metin ile ara
degerlendirme, “Okuma Aliskanhg” adli metin ile de son degerlendirme yapilmistir.
Ara degerlendirmeye ve son degerlendirmeye hem kontrol grubu 6grencileri hem de
deney grubu dgrencileri katilmistir. Ogrencilere okul rehberlik odasinda, okumalari
kayit altina alinarak metinler okutulmustur. Sonrasinda arastirmacilar tarafindan ses
kayitlari dinlenerek deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okumalari hata analiz

envanteri ile ¢cziimlenmis ve puanlanmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde birinci 6lgim puanlari 6n test; ara 6lgiim ve son dlglim puanlarinin
aritmetik ortalamasi ise son test olarak degerlendirilmistir. May (1986)’a ait Hata
Analizi Envanteri kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan alan uzmanlarinin gérisleri
alinarak secilen 6grenci seviyesindeki metinlerin, 6grenci tarafindan okuma diizeyini
belirlemek i¢in olusturulan metin ile ilgili seslendirme ve ortam olgegi puanlamalari su

sekilde yapiimistir:

Seslendirme ve Ortam Olcedinin Puanlamasi: Ogrenci, érnegin metin icerisindeki
“deniz” kelimesini “denize” seklinde okursa, bu 6grencinin seslendirme olgeginden
aldigi puan, 5'de 5’tir. Cinki metindeki kelime 5 harften olusmakta ve 6grencinin
okudugu kelimedeki harf sayisinin tamami, metindeki kelimenin icerisinde yer
almaktadir. Ayni kelime igin 6grencinin ortam Olgeginden aldigi puan 5’de 3’diir.
Clnku 6grencinin okudugu kelime ile kelimenin metin icindeki hali, yazarin vermek

istedigi kelimeleri ve yapiyi icermektedir. Yani 6grenci kelimeyi okurken fazladan bir
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harf eklemistir. Eklemis oldugu bu harf kelimenin anlamini etkilemis olmasina ragmen

climle igerisinde yazarin anlatmak istedigine yakindir.

Bu uygulamalar sonucunda her bir 6lgekten (ortam ve seslendirme) alinan puanlarin
toplami 6grencinin hangi diizeyde oldugunu gostermistir. 240 ve Ustlinde bir puan
almis ise “serbest diizeyde”, 180 ve 240 arasinda bir puan almis ise “O6grenim
dizeyinde”, 180 ve altinda bir puan almis ise “endise diizeyinde” (Akyol, 2008) oldugu
kabul edilmistir. Bu uygulamalardan elde edilen veriler SPSS paket programina
aktarilmis ve iki grubun okuma duzeyleri belirlenmistir. Karsilastirmalarda bagimsiz
orneklemler igin t testi ve Mann Whitney U-Testi kullaniimistir ve anlamlilik diizeyi .05

olarak degerlendirilmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin 6n test sonugclarina gore; deney grubundaki 16 6grencinin 14’G 6grenim
diizeyinde, 2’si endise diizeyindedir. Ayrica 6n test bulgularina gére deney grubundaki
dgrencilerden hi¢ biri serbest diizeyde degildir. On test bulgularina gére kontrol

grubundaki 6grencilerin 16’s1 da 6grenim diizeyindedir.

Son test sonuglarina gore; deney grubunda bulunan 16 Ogrencinin, 7’si serbest
diizeyde, 8'i 6grenim diizeyinde ve 1'i endise dizeyindedir. Kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin son test 6lcimlerine gore; 9’u 6grenim dlizeyinde, 7’si endise

dizeyindedir.

Bu bulgulara gore deney grubunda 6grenim diizeyinde olan 7 6grencinin serbest
dizeye gectigi gortlmektedir. Tekrarli okuma stratejisinin 6grencilerin okuma
duzeylerini gelistirmede Ozellikle 6grenim dizeyinde olan 6grencilere, endise

diizeyinde olan 6grencilere goére daha etkili oldugu bulunmustur.
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Kontrol grubu o&grencilerinin tamami 6grenim dlzeyinde iken, son &lglimle 7
ogrencinin endise diizeyine geriledigi gértlmustir. Ayrica 6grenim dizeyinde olan 16
O0grencinin hicbiri serbest diizeye gecememistir. Kontrol grubunda uygulanan
stratejinin 6grenciler lzerinde “tekrarli okuma stratejisi” kadar olumlu etkisinin

olmadigi gorilmektedir.

Tablo 1'de deney ve kontrol grubu o6grencilerine ait tekrarli okuma stratejisinin
uygulama 6ncesi 6n test puanlarina iliskin bagimsiz iki 6rnek t- testi dlgimlerine yer

verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarina iliskin Okuma

Diizeyleri Olgiimlerinin t-Testi ile Karsilastiriimasi

Gruplar N X S Sd t p
Deney 16 194.93 14.13

30 1.6 .118
Kontrol 16 202.43 12.15

Tablo 1’deki 6l¢lim sonuglarina gére deney grubu oOgrencilerinin okuma dizeyi
testinden aldiklari ( X =194.93) ve kontrol grubu &grencilerinin okuma diizeyi

testinden aldiklari ( X =202.43) puanlar arasinda anlamh bir farkin olmadig
gorilmustdr (t=1.6; p>.05). Bu durum tekrarl okuma stratejisi uygulama oncesi deney
ve kontrol grubu 6grencileri arasinda hazir bulunuslukta bir farkin olmadigi seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 2’de deney ve kontrol grubu 6grencilerine ait uygulama sonrasi okuma dizeyleri
Olglimlerinin son test puanlarina iliskin bagimsiz iki 6rnek t- testi 6l¢limlere yer

verilmistir.
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Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarina iliskin Okuma
Diizeyleri Olgtimlerinin t- Testi ile Kargilastirilmasi

Gruplar N X S Sd t p
Deney 16 218.50 17.75

30 6.8 .039
Kontrol 16 182.59 10.91

Tablo 2’deki 6lcim sonuglarina gére deney grubu oOgrencilerinin okuma dizeyi
testinden aldiklari ( X =218.50) ve kontrol grubu &grencilerinin okuma dizeyi

testinden aldiklari ( X =182.59) puanlar arasinda anlamli bir farkin oldugu
gorialmustir ( t= 6.8; p<.05). Bu sonuca goére, 6grencilerin okuma diizeylerine deney
grubuna uygulanan tekrarli okuma stratejisinin kontrol grubuna uygulanan geleneksel

Tirkce 6gretimi etkinliklerinden daha fazla katki sagladigi séylenebilir.

Tablo 3'te deney ve kontrol grubu o6grencilerine ait uygulama o6ncesi 6n test
puanlarina iliskin okuma hatalari olctimleri ile ilgili bagimsiz iki 6rnek t- testi

Ol¢limlerine yer verilmistir:

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarina iliskin Okuma
Hatalari Olglimlerinin t- Testi ile Kargilastiriimasi

Gruplar N X S Sd t p
Deney 16 18.75 12.39

30 .835 410
Kontrol 16 15.37 10.39

Tablo 3’teki bulgularda deney grubu 6grencilerinin okuma hatasi testinden aldiklari
(X =18.75) ve kontrol grubu ogrencilerinin okuma hatasi testinden aldiklari

(Y =15.37) puanlar arasinda anlamh bir farkin olmadigi géralmustir (t=.835; p>.05).
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Bu durum uygulama 6ncesi deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda konuya iliskin
hazir bulunuslukta bir fark yoktur seklinde yorumlanabilir.
Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son test puanlarina iliskin okuma hatalari
Olgimlerinin karsilastirilmasinda normallik testi sonuglarinin deney grubu son test
verileri icin normal dagildigi halde, kontrol grubu son test verileri igin normal dagilim
gostermedigi gozlenmistir. Bu nedenle deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
okuma hatalarina iliskin son test puanlari Mann Whitney U-Testi kullanilarak
karsilastiriimis ve bulgular tablo 4’te 6zetlenmistir.
Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarina iliskin Okuma
Hatalari Olciimlerinin Mann-Whitney U-Testi ile Karsilastiriimasi
Gruplar N Sira Sira Toplami u
P Ort. P P
Deney 16 9.69 155
4.11 .000
Kontrol 16 23.31 373

Tablo 4’teki veriler degerlendirildiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama sonrasi yapilan élctimlerine iliskin puanlari arasinda anlaml bir fark oldugu
saptanmistir (u=4.11; p<.05). Tabloda verilen sira ortalamalarina gére; deney grubu
6grencilerinin (sira ort.geney=9.69) okuma hatalari, kontrol grubu &grencilerine (sira
Oort.ontro= 23.31) gore blylk olglide azalmistir. Bu sonug¢ deney grubunda
uygulanmakta olan tekrarli okuma stratejisinin okuma hatalarini gidermede olumlu

yonde katki sagladigi seklinde yorumlanabilir.
4. SONUGLAR VE ONERILER

Arastirmanin bu boliminde elde edilen bulgulardan hareketle ulasilan sonuglara yer

verilmis ve bazi 6nerilerde bulunulmustur:
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Arastirma bulgulari, ilkégretim 3. sinif 6grencilerinin, okuma dizeylerini gelistirmede
akici okuma stratejilerinden tekrarli okumanin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Deney grubu o6grencilerinin 6n test sonuglariyla; serbest diizey Ogrenci sayisi 0,
O0grenim dizeyi 6grenci sayisi 14 ve endise diizeyi 6grenci sayisinin 2 oldugu
belirlenmistir. 10 hafta uygulanan tekrarli okuma stratejisi sonunda 6grencilerin son
test 6l¢ciim sonuglarina gore ise serbest diizey 6grenci sayisinin 7, 6grenim dizeyi
Ogrenci sayisinin 8 ve endise diizeyi 6grenci sayisinin 1 oldugu tespit edilmistir.
Uygulanan yéntem ile 7 6grencinin 6grenim dizeyinden serbest diizeye ve 1
dgrencinin de endise diizeyinden &grenim diizeyine gectigi gbzlenmistir. On test
sonuglarina gore kontrol grubundaki 16 6grencinin tamaminin 6grenim dizeyinde
oldugu belirlenmistir. Son test ile ilgili bulgular, kontrol grubu 6grencilerinin 9’'unun
O6grenim dlzeyinde, 7’sinin endise dizeyinde oldugu yoénindedir. Bu bulgulara
dayanarak ilkdgretim 3. sinif 6grencilerine uygulanmis olan tekrarli okuma stratejisinin

O0grenim diizeyinde olan 6grenciler Gizerinde daha etkili oldugu séylenebilir.

Arastirma sonucunda;

e Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin okuma dulzeyleri 6n test puanlari
arasinda anlamli bir farkliligin olmadig ortaya konulmustur.

e Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin okuma diizeyleri son test puanlari
arasinda tekrarli okuma stratejisinin uygulandigi deney grubu 6&grencileri
lehine anlamli bir farkhligin olustugu saptanmistir.

e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma hatalari ile ilgili 6n test puanlari
arasinda anlamh bir farkhhgin olmadigi ortaya konulmustur.

e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma hatalarinin diizeltilmesi ile ilgili
son test puanlan arasinda tekrarli okuma stratejisinin uygulandigi deney

grubu 6grencileri lehine anlamli bir farkliigin olustugu saptanmustir.

Bu sonuglarin isiginda asagidaki dneriler getirilebilir:
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e Ogretmenler siniflarinda grencilerin  okuma ve okudugunu anlama
dizeylerini gelistirmek icin akici okuma stratejilerini (destekli okuma, yankili
okuma, koro halinde okuma, esli okuma, arkadasla okuma...) yeri geldikce
kullanmalidirlar.

e Ogretmenler, tekrarli okuma stratejisinin basarisini artirmak icin uygulama
Oncesi  stratejiyi  nasil gerceklestirecekleri konusunda 6grencilerini
bilgilendirmeli ve okuma calismalarina baslamadan o6nce o6rnek okuma
yapmalidirlar.

e Ogrencilerin basarili  olmasi igin veli ile isbirliginin 6nemsenmesi
gerekmektedir. Ogretmenler sinif icerisinde uygulayacagi tekrarli okuma
stratejisini  veliye de anlatarak evde 06grenciye destek olunmasini
saglamalidir.

e Ogrencilerin okumalarini gelistirmek icin Milll Egitim Bakanhg yetkililerince;
internet lizerinden ya da cd ortaminda akici okuma stratejileri ile ilgili Gcretsiz
sunumlar hazirlanabilir ve bunlar 6grencilere (cretsiz olarak sunulabilir.

e Arastirmacilar farkl siniflar Gzerinde akici okuma stratejileri ile ilgili deneysel
calismalar yaparak sonuglariniilgililerle paylasabilirler.
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EXTENDED ABSRACT
Introduction

Reading fluency is one of the factors specifying talented reader. Repeated reading
which is one of the strategies used to improve repeated reading is to read a brief and
meaningful text over again. Repeated reading is one of the strategies which teachers
use frequently in classes. It was found that this strategy was preferred since it could
be used easily and had a constructive impact on students.

In this study, the reason of chosing “repeated reading”strategy is that most of the
teachers use this strategy and it provides the basis of other strategies. This study aims
to examine the effect of repeated reading which is one of reading fluency strategies
on improving reading performance and correcting mistakes during reading of third
grade elementary school students. The answers of the following are searched
according to this aim:

1. Does pre-test grade indicating reading performance of third grade
elementary school students vary remarkably?

2. How does repeated reading strategy effect on improving reading
performance of third grade elementary school students?

3. Does pre-test grade indicating reading mistakes of third grade elementary
school students vary remarkably?

4. How does repeated reading strategy effect on correcting reading mistakes of
third grade elementary school students?

Method

This study which aims to examine the effect of repeated reading which is one of
reading fluency strategies on improving reading performance of third grade
elementary school students is semi experimental study with pretest-post test and
control group.

Cosmos of this study was third grade students who study in Kirsehir in 2010-2011
educational year. The sample of this study was third grade students who studied in
two different classes and were in the same socio-economic status and were selected
randomly in Kaman, Kirsehir

The school where one of the researchers work was chosen, so it was thought that
researchers carried out their studies easily. After two of third grade classes which
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were in the samesocio-economic level were chosen as sample group, which would be
experimental group was determined by lot.

13 texts from the 2008 Turkish course book of the third grade class -authotized by
Chairman of the Board of Education- published by Harf Egitim Publication have been
chosen for the study. When the texts were chosen, they have been analized by the
linguists and researchers, and with thier consensus they have been chosen to have
different acquisition. These texts are stories, acknowledging texts and poems.

First evaulation has been considered as pretestin, then the application one. Students
in the experimental group have been given five hours a week and total fifty hours of
repeating method reading courses. Educations were forty minutes each. Education
with the chosen texts has been continued in the students class. To obey the weekly
programme, the texts have been handed out on Sundays, and read for one hour evey
day in the class. Students having read the texts reread it to the teacher on Friday. The
reading time has been recorded. While this is the case in the experimental group, the
control group goes on as usual. Students in the control group have studied the texts
of the Turkish course book -authotized by Chairman of the Board of Education- (
Dértel Publication, 2010) that are distrubuted, according to the text processing steps
with their teachers.

To collect the data, the reading of the students have been type recorded. Main data
has been acquired with the analysis of these records. These readings have been
listened by the researchers and the data has been processed to Informal Reading
Inventory. “Informal Reading Inventory” of May 1986, has been used to detect these
mistakes.

In the analysis of the test: first evaluation is the pre-test, the aritmetic mean of the
mid-evaluation and the last evaulation is considered as the last test. Texts that have
been chosen according to the opininon of the field experts have been read by the
student and scores of vocalization and medium scale have been assessed and
recorded.

Conclusion And Discussion
At he end of the study:

It has been seen that the reading performance of the control and the experimental
group doesn’t differ essentially based on pre test scores..
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It has been seen that the reading performance of the control and the experimental
group differ in favor of the experimental group whom were applied the repeated
reading strategy in the last test scores.

It has been seen that the reading mistakes of the control and the experimental group
doesn’t differ remarkably based on pre test scores.

It has been seen that the reading mistakes of the control and the experimental group
differ in favor of the experimental group whom were applied the repeated reading
strategy in the last test scores.

According to these results, the followings were suggested

e To improve students' reading and comprehension performance, teachers
should use reading fluency strategies (guided reading, echoing reading,
chorus reading, paired reading, reading with friend ...).

e Teachers should inform the students about the strategy to increase the
success of repeated reading strategy and should read the sample reading
before starting reading studies.

e To improve students’ success, co-operation with the parent is significant.
Teachers provide the students to be supported at home by telling parents
implement of repeated reading strategy which will be used in the classroom

e To develop students' reading, free presentations about fluent reading
strategies on the internet or on CD format can be prepared for the students
and these presentations can be offered free of charge by the authorities of
the Ministry of Education

e Researchers can make an experimental studies about reading strategies on
the different classes and can share the results with relevant people.

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkcenin EGitimi Ogretimi Ozel Sayisi,
Yil: 6, Sayi: 11, Ocak 2013



