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Arastirmada ikinci dil 6gretim kaynaklari olarak hazirlanmis kitaplardan
Yeni Hitit (Tiirkce) ve New Headway (ingilizce) serilerinde yer alan
anlama etkinlikleri; gesitlilik, nitelik, temel dil becerilerine uygunluk ve bu
etkinliklerde kullanilan 6lgme-degerlendirme sorulari; kapsam, soru cesidi
(acik uglu, coktan segcmeli, eslestirmeli, var-yok, dogru-yanlis vb.),
anlasiima vb. yénlerden ayri ayri ve tarama yéntemi kullanilarak
incelenmistir. Ardindan séz konusu kitaplarda bulunan okuma ve dinleme
etkinlikleri incelenmis, ayri ayri dederlendirilmistir. Dederlendirme
yapildiktan sonra kitaplarin 6grenme-6gretme siirecindeki yeterliligi,
olumlu ve olumsuz yénleri tespit edilmis ve kitaplar karsilastiriimistir. Son
olarak arastirmanin  sonug¢lari ortaya konmus, sonuglar farkli
arastirmalarla karsilastirilarak tartisiimis ve énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: ikinci/Yabanci Dil Ogretimi, Ders Kitabi, Anlama,
Ol¢me-Degerlendirme.

COMPARISON OF COMPREHENSION ACTIVITIES
CONTAINED IN SECOND LANGUAGE TEACHING SOURCES
(‘YENI HITIT” AND ‘NEW HEADWAY’ SAMPLES)

Abstract

In this study, the comprehension activities included in the ‘Yeni Hitit’
(Turkish) and the ‘New Headway’ (English) series, which are designed as
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second language textbooks, were investigated in terms of diversity,
quality, and appropriateness for basic language skills; and the
assessment and evaluation questions used in these activities were
studied in terms of coverage, type of question (open-ended, multiple-
choice, matching, true/false, etc.), and comprehensibility, etc.
individually using the survey method. Then, the reading and listening
activities contained in the books were studied and evaluated separately.
Following the evaluation, the efficiency of the books in the
learning/teaching process, as well as their positive and negative aspects,
was established and the books were compared. Finally, the results of the
study were presented, compared with those of other studies, discussed
and recommendations were made accordingly.

Key Words: Second / Foreign Language Teaching, Textbook,
Understanding, Assessment and Evaluation.

1. GiRi$

Ana dili 6gretiminde oldugu gibi ikinci dil 6gretiminde de dil 6grencisine temel dil
becerilerinin kazandirilmasi esas amaglardan biridir. Anlama ve anlatma olmak lzere
iki alani olan dil becerileri, dort alt beceriyi kapsamaktadir. Bunlardan anlama
6grenme alani dinleme ve okuma becerilerini, anlatma 6grenme alani ise konusma ve
yazma becerilerini icine almaktadir ve anlama alanina ait beceriler alma davranisini
icerirken anlatma alanina ait beceriler Uretme vya/ya da verme davraniglarini

kapsamaktadir.

1.1. ikinci Dilde Okuma

Anlama 6grenme alanina ait olan okuma becerisi, basit ve pasif olarak gergeklestirilen
bir eylem degildir. Aksine okuma esnasinda okur hem zihinsel hem fiziksel hem de
ruhsal olarak aktiftir. Buna gére okuma, asil olarak metinden anlam ¢ikarma sirecidir
ve bu slrece gorme, tanima, algilama, strateji kullanma, yorumlama, kavrama,

anlama, 6grenme, dinleme, konusma ve yazma gibi davranislar da dahildir.
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ilk 6nceleri pasif bir eylem olarak goriilen “okuma siireci, zamanla bilissel bir siireg
olarak kabul gormiis olup daha sonralari beceri ve bilgi alanlarinda betimlenmeye
¢ahsilmistir.  Bu  dlslinceler  dogrultusunda  okurlarin  nasil  okuduklarini,
anlamlandirdiklarini 6ngéren gesitli yaklasimlar da tretilmistir.” (Singhal, 2006: 8-9).

Bu yaklasimlar sunlardir:

Biitiinlestirici Yaklasim

Gough (1972), okuma sirecini agiklamak igin ses temelli bir yaklasim ileri sirmustir
(Aktaran Singhal, 2006: 9). Bu yaklasima gore okuma, 6nce harflerin taninmasini, daha
sonra hecelerin, ardindan sozcuklerin, clmlelerin ve son olarak metnin idrak

edilmesini igeren sirali ve sistemli bir sregtir.

Coziimleyici Yaklagim

Bu yaklasimda 6grenci, bitinlestirici yaklasimin aksine cimleleri, paragraflari okuyup
metnin bitindnidn anlamina ulasabilmek amaciyla art alan bilgisini de harekete
gecirerek anlama yonelik kestirimlerde bulunmakta ve yorum yapmaktadir; boylece
once metnin ylzeyinde yer alan bilgiye ulasmakta ve ardindan derin yapiya ait bilgileri

de edinebilmektedir.

Schank ve Abelson’a gore, okuma slreci semalarin etkinlestiriimesini
gerektirmektedir. Bu modele gore, okurun zihninde bir sema vardir. Bu sema, okunan
metnin ylzeyindeki belirli bilgilerin tetiklenmesiyle etkinlesmektedir. Bu etkinlesme
sonucu hareketlenen bilgiler, metindeki bilgiler ile etkilesime girmektedir. Bu
etkilesim, okurun c¢ikarsama yapmasina olanak tanimaktadir. O nedenle bu okuma
modeli sema temelli olarak adlandiriimaktadir. Sema temelli bir modelde okur,
semasindaki metinle ilgili eski bilgileri etkinlestirerek metinde sunulan yeni bilgileri

semasina katmakta ve boylece zihnindeki semayi genisletmektedir (Peer’den Aktaran
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Ulper, 2010: 33-34). Buradan hareketle bu modelin dayanaginin sema teorisi oldugu

soylenebilmektedir.

Etkilesimsel Yaklasim

Etkilesimsel model, etkilesimin iki dlizeyinden bahsetmektedir. Birincisi, okur ile metin
arasindaki etkilesimdir. Bu etkilesim, metindeki bilgiyi ve metne tasidigi bilgiyi
kullanarak anlamayi saglayan okurun anlamla karsilasmasini icermektedir. ikincisi,
bigimlendirici ve ¢6zumleyici yaklagimlarin etkilesimidir. Baska bir deyisle, okurlar
okuma sirecini, metindeki dilsel 6geleri yorumlayarak ve elde edilen bilgileri daha
onceki bilgilerle bagdastirarak tamamlamaktadir (Carrell ve Eisterhold, 1983). Bu
okuma modelinde okuma, hem okurun art alan bilgisini hem de dilsel bilgisini ve

bunun yaninda kod ¢6zme becerisini icinde barindirmaktadir.

1.2. ikinci Dilde Okuma Stratejileri

Dil 6grencileri okuma siirecinde metni anlamlandirmak amaciyla semalarin yani sira
belirli stratejileri de kullanmaktadirlar. Ogrenciler bu stratejileri, okuma
anlamlandirma sirecinde bir problemle karsilastiklarinda o problemi ¢6zebilmek igin
ve “isteyerek okuma, bilgide secici davranma, bilgiyi alma, bilgiyi zihinde canlandirma,
yeni bilgilerle eski bilgiler arasinda bag kurup butlinlestirme siireglerinde” (Beydogan,
2010: 9) kullanmakta ve bodylece amacglarina daha rahat bir sekilde
ulasabilmektedirler. Bununla birlikte 6grenci strateji kullanimi sirasinda etkindir ve
etkin oldugu bu siiregte stratejileri, okuma eyleminin basindan sonuna kadar

kullanabilmekte, okuma eylemi sirasinda yeni stratejiler de tretebilmektedir.

Singhal (2006: 105-106) dil 6grenme stratejilerini; anlama stratejileri (bilissel, belleksel
ve Ust bilissel), duyussal-toplumsal stratejiler ve yorumlama-degerlendirme stratejileri
olmak {Uzere ¢ boélimde toplamistir. Bu noktada yorumlama/6zetleme,

6ngérme/tahmin etme, metni gbézden gecirme, baglam ipuclarini degerlendirme,
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sozclkleri tekrar etme, ¢6zimleme, soOzcikleri pargalama, resimleri kullanma,
bashklari kullanma, ders kitabinin destegini alma, tekrar okuma, bilgi almak igin
okuma, oOn bilgilerden faydalanma, varsayim olusturma, iliskilendirme, cagrisim
olusturma, sozcikleri gruplandirma, ana dili ile iliskilendirme, denetleme, hatalari
diizeltme, s6zcikleri tanima, metnin kurgusunu ve retorik yapisini tanima, metnin
tlrdnu tanima, baglayicilar tanima, metinsel 6zellikleri tanima, bilgiyi ayirt etme gibi
stratejiler anlama stratejilerini olustururken; kendini cesaretlendirme, agiklama,
dogrulama, geri bildirim gibi stratejiler duyussal-toplumsal stratejileri; metne tepki
verme, kanitlari degerlendirme, yazi tekniklerini degerlendirme, gercekle distnceyi
ayirt etme, metni yorumlama gibi stratejiler ise yorum ve degerlendirme stratejilerini

olusturmaktadir.

Buna gore, oOgrencinin okudugunu saglkl bir bicimde anlayabilmesi icin okuma
oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda etkin olmasi, bircok strateji ve teknigi
kullanabilmesi 6nemlidir. lyi bir okuyucu okuma éncesinde bir amaca sahiptir, metni
gbzden gecirir, ana hatlariyla tarar, metinde nelerden soz edildigi hakkinda hipotezler
ileri strer. Okuma esnasinda metni bastan sona kadar okur. Bazen okumalarini
tekrarlayabilir, okudugu metinle ilgili notlar alabilir, okuduklariyla ileri strdigu
tahminlerini kontrol edebilir. Metinle ilgili 6zetlemeler yapar, metinde ileri sirilen
duslinceleri arastirir, kendi on bilgileriyle karsilastirir, yazarla kendi dustnceleri
arasinda elestiriler, ¢ézimlemeler, yorumlamalar yapar. Okuma boyunca metnin
temel ozelliklerini gézlemler. Okuma esnasinda metinde karsilastigi problemleri
tanimlar. Anlasilmayan sozciikler, ciimleler, paragraflar icin tekrarli okumalar yapar,
farkh etkinliklerle karanlk noktalari aydinlatmaya calisir. Okuma boyunca okudugu
metni degerlendirir, metin hakkinda kararlar verir, metnin iyi ya da koti yazildigi
konusunda distnceler ileri strer, okuyucularin ilgisini ¢cekecek nitelikte bir eser olup
olmadigini belirlemeye c¢alisir. Okuma sonrasinda iyi bir okuyucu secici tekrarli

okumalarla metnin genel anlamini, dislincelerini 6zetlemeye calisir. Metinle ilgili
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yansimalar yapar. Metinden gelecekte nasil yararlanilabilecegini, metnin kendisine

neler kazandirdigini diisiintir (Epgagan ve Erzen, 2010: 23).

1.3. ikinci Dilde Okuma Etkinlikleri

Okuma becerisinin kazandirilmasi amaciyla hazirlanan okuma etkinlikleri okuma

oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi olmak lzere i¢ asamada siniflandirilmistir.

Okuma Oncesi Etkinlikleri*

e Bilinmeyen sozciklerle ¢alismak,

e Verilen anahtar sozciklerden faydalanarak metnin konusunu/igerigini tahmin
etmek,

e Onceki/benzer okumalarla yeni okuma arasinda baglanti kurmak ve
karsilastirma yapmak,

e Onceki metinlerden veya baska metinlerden alintilanan ciimleler {zerine
konusup tartismak,

e  Baslik ve alt basliklardan yola gikarak metnin icerigini tahmin etmek,

e Metnin Ozet, giris ya da sonug bolimlerini okuyarak metnin icerigi hakkinda
fikir yaratmek,

e Resim, fotograf, harita, grafik gibi gorselleri inceleyip altyazilarindan da
faydalanarak metnin igerigini kestirmek,

e Konuyla ilgili 6n bilgiler ve deneyimler lizerine konusmak,

e Beyin firtinasi teknigini kullanmak,

1 T . . o " ..

Burada siralanan etkinliklerin birgogunun okuma 6ncesinin disinda okuma sirasi ve sonrasinda
da kullanilmasi mimkiindir. Buradan hareketle bir etkinligin bazen hem okuma 6ncesinde hem
sirasinda hem de sonrasinda yer alabilecegi dustinulebilir.
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e Konuyla ilgili tahmin ve varsayimlarda bulunmak,

e Verilen goktan se¢meli sorulari, yoruma dayali ya da 6grencileri glidiilemeye
dayali sorulari cevaplamak,

e Sozcikleri, cimleleri vb. birbirleriyle eslestirmek,

e Metne gbz gezdirmek,

e  Metni taramak,

e Konuyla ilgili sorular olusturmak,

e Yazarin biyografisini okuyup onun tslubu hakkinda fikir edinmek.

Okuma Sirasi Etkinlikleri

e Bilinmeyen sozciklerin anlamlarina bakmak igin sozliik kullanmak,

e Baglam ipuclarindan faydalanarak cimlelerin/sézctiklerin anlamlarini tahmin
etmek,

e Anahtar sozclikleri ve s6zciik gruplarini belirlemek,

e Dilsel yapinin pekistiriimesine ya da sézcik o6gretimine yonelik bosluk
doldurmali etkinleri cevaplamak,

e Metindeki zamirlerin kimin ve ne igin kullanildigini tespit etmek,
e  Soz dizimini dikkate almak,

e Karisik olarak verilmis olan climleleri veya paragraflari anlamli bir bitiin
olusturacak sekilde siralamak,

e Okuma oOncesinde yapilan tahminlerin dogrulugunu kontrol etmek ve yanlis
tahminleri diizeltmek,

e  Onceki metinlerden edinilen bilgi ve disiincelerle, yeni metindeki bilgi ve
fikirleri karsilastirmak,
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Metinde gegen karakterlerin 6zelliklerini belirlemek ve karakterleri hayalinde
canlandirabilmek,

Metnin sonrasinda/sonunda neler olacagini tahmin etmek,
Yazarin yazma amacini, karakter ozelliklerini, inanglarini tespit etmek,

Sesli, sessiz, yogun, yaygin, tarayarak ve gézden gegirerek okuma calismalari
yapmak,

Drama g¢alismalari yapmak,
Not almak, nemli cimlelerin altini cizmek,
Coktan segmeli, dogru-yanlis, acik uglu vb. sorulari cevaplandirmak,

Sebep-sonug iliskisi kurmak.

Okuma Sonrasi Etkinlikleri

Metinde anlatilan olay ya da durum ile ilgili konusmak; yorum, karsilastirma
ve tartisma yapmak,

Metinde gegen karakterlerin o6zellikleri, disunceleri hakkinda konusmak,
yorum yapmak,

Yazari; amaci, tarafl yazdigi bélimler, vermek istedigi mesaj, inanislari, bakis
acisi ve karakter ozellikleri agisindan degerlendirmek, elestirmek,

Metindeki degerleri, kendi degerleriyle karsilastirip tartismak,
Metnin ana fikrini ve konusunu soylemek,

Metinde gegen problemleri bulmak ve ¢6zmek,

Metni sozIl veya yazili olarak 6zetlemek,

Metnin ana hatlarini yazmak,
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e Metni anlamaya yonelik olan agik uglu, ¢coktan segmeli, dogru-yanhs, bosluk
doldurma, tabloya yerlestirme vb. sorulari cevaplamak,

e Metni/diyalogu canlandirmak,
o ikili veya grup calismalari yapmak.

1.4. ikinci Dilde Dinleme Becerisi

Dinleme becerisi, okuma becerisi gibi hem ana dilinde hem de ikinci dilde ilk &nceleri
pasif olarak gerceklestirilen bir eylem olarak goérilmekteydi. Zamanla, dinlemenin
insanlar arasindaki iletisimin saglanmasi asamasinda ve so6zel becerilerin
kazandiriimasinin yaninda yazili (okuma ve yazma) becerilerin ve dil bilgisinin de
kazandirilmasi slirecinde etkin bir rol oynadiginin fark edilmesi sebebiyle bu becerinin
de tipki konusma ve yazma becerileri gibi aktif bir beceri oldugu kabul edilmistir. Ote
yandan dinlemenin algilama, yorumlama, tahmin etme, ¢ikarim yapma vb. zihinsel
aktiviteleri de icinde barindirmasi onun aktif bir beceri oldugunun gostergesidir.
Meskill’e (1996: 180) gore de dinleme sadece alimlama isinin yapildigi bir beceri degil,

ayni zamanda fizyolojik ve bilissel siiregleri de eszamanli olarak igeren bir beceridir.

Hem ana dilinin hem de ikinci dilin 6gretiminin o6zellikle ilk asamasinda en g¢ok
kullanilan beceri dinleme becerisidir. Bu sayede 06grencinin hedef dile ait sesleri,
yapilari, telaffuz bilgisini vb. 6grenmesi hedeflenmektedir. Gozle gorilebilir derecede
o6nem arz eden bu beceri genel olarak “kavrama (algilama), ayristirma ve birlestirme
olmak Uzere (g alt bolimden olusmaktadir.” (Rost’tan Aktaran Karababa ve Dilgin,
2002: 56). Boylece dinleme siirecinin ilk asamasi olan kavrama/algilama sirecinde
dinleyici daha ¢ok dinleme degil, duyma/igitme2 evresindedir. Bu evrede Ogrenci
hedef dile ait sesleri, tonlamalari vb. kulak yardimiyla algilamaktadir ama “kulak,

duslnuldigi gibi sesleri tek tek, birbirlerine baglantili olarak veya bogumlanmis ses

2 isitme / duyma kisinin iradesiyle olmayan insanin kulagi araciligiyla beynine giden her tirlii ses
unsurudur. Dinleme ise kisinin tercihine bagh olarak, segerek ve isteyerek algiladigi sesler
bitinudir (Ozbay, 2005: 57).
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obekleri halinde algilamamaktadir. Tipki géziin harf harf, sdzciik s6zciik gérmedigi gibi
burada da sesler, ses gruplari, anlam biitiinlGgl icerisinde zihnimize girmektedir.”
(Yalgin, 2006: 127). Birinci asamada dikkat edilmesi gereken 6grencinin sadece sesleri
degil; “ylz ifadelerini, jestleri ve/veya konusma hizini” (Cihangir-Cetinkaya, 2011: 26)
da algilayabilmesidir. Bu durum kulagin yaninda goéziin de dinleme siirecine katildigini
gostermektedir. Ikinci asama olan ayristirma asamasinda ise dinleyici; sesleri,
tonlamalari, ses niteliklerini, ifadeleri vb. ayristirmakta ve anlamli kiimeler olusturarak
bu kimeleri kisa sireli bellege gondermektedir. Buradan yola c¢ikarak son asamada
Ogrenci, kisa sureli bellege gonderdigi verileri/girdileri birlestirerek dilsel, bicimsel ve
iceriksel semalarini da dikkate alip ¢dziimlemekte; bu ¢dzliimleme asamasinda
tahminlerde bulunmakta, yorumlar yapmakta, eski bilgileriyle yeni bilgileri arasinda
baglanti kurmakta ve bazen de tepkiler vermektedir. “Verilen bu tepkiler
konusmacinin vermek istedigi mesajin alinip alinmadiginin ya da ne kadar alindiginin;
diger bir deyisle anlamlandirmanin gergeklesip gerceklesmediginin gostergesidir.”
(Rhodes’ten Aktaran Feyten, 1991: 175). Tim bu uygulamalarin etkin bir sekilde
gerceklesmesi sonucunda 6grenci asil amaci olan sézel metni anlamlandirmakta ve

yazarin vermek istedigi mesaja/modele vb. ulagmaktadir.

1.4.1. ikinci Dilde Dinleme Stratejileri

Dinleme 06gretiminde sadece 6gretmenin degil, 6grencinin de kendi ana dilindeki
dinleme yeteneginin ve anlamlandirma igin kullandig stratejilerin verimliliginin 6nemi
vardir (Feyten, 1991: 174). Bu sebeple o6zellikle ikinci dil 6gretiminde Ogrencinin
anlamasini kolaylastirabilmek icin stratejileri kullanmasi gerekmektedir. Dinleme
stratejileri direkt olarak anlama ve dinleme igerigini animsatmaya katkida bulunan
teknikler ve aktivitelerden olusmaktadir. Buna gore dinleme stratejileri dinleyicinin

icerigi nasil isledigine gore siniflandirilabilir (NCLRC, 2003-2004).
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Cozimleyici (top-down) stratejiler, dinleyici tabanlidir. Dinleyici, konunun art alan
bilgisi, durum, baglam, metin tiriyle dil aracihigiyla baglanti kurmaktadir. Burada
kullanilan art alan bilgisi, dinleyicilere duyduklarini yorumlamada yardim etmekte ve
bir sonraki adimda ne olacagini tahmin edici bir dizi beklentiyi harekete gegirmektedir.

Burada kullanilan stratejiler soyledir:

e Ana fikir igcin dinleme,
e Tahmin,

e  (Cizimsel ¢cikarimlar,

e Ozetleme.

Bitiunlestirici (bottom-up) stratejiler, metin tabanl stratejilerdir. Dinleyici, mesajdaki
dilsel yapiyla ilgilenir. Burada anlami olusturan sesler, sozciikler ile dil bilgisinin

kombinasyonunu saglanmaktadir. Kullanilan stratejiler sdyledir:

o  Belirli detaylari dinleme,
e Ayni kokleri tanima,
e Sozcuk dizilisini tanima.

O’Malley’e gore (Aktaran Odaci, 2006: 4) dinleme stratejileri bilissel ve Ust bilissel

olmak lzere iki asamadan olusmaktadir:
Bilissel Dinleme Stratejiler

e Tekrar etme,
e  Fiziksel tepkiyi yonlendirme,

e (Cevirme,
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e  Grup olusturma,

e Notalma,

e Timdengelim/Sonug ¢ikarma,
e Canlandirma/Betimleme,

e Isitsel betimleme,

e  Anahtar sozclikleri kullanma,
e  Kavramlastirma,

e Detaylandirma,

e Aktarma,

e  Cikarim yapma,

e Aciklama igin soru sorma,

e  Kaynak kullanma.

Ust Bilissel Dinleme Stratejileri

e Yonlendirilmis dikkat,

e  Segcici dikkat,

e Kendini ydonetme,

e Kendini izleme/denetleme,

e Kendini sinama/degerlendirme,

e Kendini gliglendirme.
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Goruldagi Gzere Ust bilissel stratejiler, bilissel stratejilerden farkli olarak planlama,
izleme, degerlendirme gibi eylemleri icinde barindirmaktadir ve 6grenciye kendi
okuma/dinleme surecine ait farkindalik saglamaktadir. Bu farkindalik da 6grencilerin
“dinleme sureglerini izlemelerini ve kontrol etmelerini kolaylastirarak onlara dinleme
sureglerini dizenleme sansi tanimaktadir. Bir baska deyisle, 6grencinin okuma sirecini
takip etmesi (monitoring), okuma amaciyla ilgili anlamayi gergeklestirebilme dizeyi
acisindan kendini degerlendirmesi (selfevaluation) ve bu dogrultuda dinleme siirecini
diizenlemesi — eksiklikleri saptama, gerekirse yeniden dinleme (regulation), onun Ust
bilissel farkindaliginin gostergesi sayilabilir.” (Cogmen ve Saracaloglu, 2010: 92).
Ogretmenler dinleme/okuma becerisinin kazandiriimasi asamasinda 6grencilere bu
Ust bilissel farkindaligi edinme konusunda yardimci ve model olmalidirlar. Bu sayede

ikinci dil kazanimi daha hizl gergeklesecektir.
1.4.2. ikinci Dilde Dinleme Etkinlikleri

Dinleme Oncesi Etkinlikler

Resimler, haritalar, tablolar, grafiklere bakmak,
e Sozcukleri ve dil bilgisi yapisini gbzden gegirmek,

e Anlamsal aglar insa etmek (kavramlarin ve soézciklerin birbirine nasil
uydugunu gosteren bir grafik olusturmak),

e Dinleme metninin icerigini tahmin etmek,

e Faaliyetler igin talimatlar ve direktifleri tekrar etmek,
o Rehberlik eden galisma yapmak (NCLRC, 2003-2004).
e Bunlara ek olarak su etkinlikler de dikkate alinmalidir:

e  Konuyla ilgili 6n bilgiler ve deneyimler lizerine konusmak,
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e Beyin firtinasi yapmak,

e Verilen ¢oktan se¢meli; yoruma dayali ya da 6grencileri gidilemeye dayali
sorulari cevaplamak.

Dinleme Sirasi Etkinlikler

Gorselleri kullanarak dinlemek,

e  Grafikleri ve gizelgeleri doldurmak,

e Harita Gzerinde rotayi takip etmek,

e Listede gizlenmis 6geleri kontrol etmek,

e Ozii/ana fikri anlamak igin dinlemek,

e Anlama ulasmak i¢in belirli ipuglarini aramak,

e  Bosluk doldurma vb. alistirmalari yapmak,

e Resmiveya resmiolmayan kayitlari ayirt etmek (NCLRC, 2003-2004).
e Bunlara ek olarak su etkinlikler de dikkate alinmalidir:

e Bilinmeyen sozciklerin anlamlarini 6grenmek icin sézliige bakmak,
e Verilen olaylari gerceklesme zamanina goére siraya koymak,

e Dinleme 6ncesinde yapilan tahminlerin dogrulugunu kontrol etmek, gerekirse
yanliglari dizeltmek,

e SoOzel metinde gegen olayi, karakterleri hayalinde canlandirmak,

e Dinlemenin sonrasinda/sonunda ne olacagini tahmin etmek,

Konusmaci(lar)nin 6zelliklerini, amacini vb. tespit etmek,
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Dinleme tirlerinden faydalanarak dinlemek,

Not almak/6nemli ifadelerin altini ¢izmek,

Sebep-sonug iliskisi kurmak,

Listelemek.

Dinleme Sonrasi Etkinlikler

e Anlamaya iliskin sorulari yanitlamak (bosluk doldurma, diyagram
tamamlama...),

e Grup ¢alismasi yapmak,

e Metni yiiksek sesle okumak,

e  Okunanlari anlatmak,

e Ana fikri bulmak,

e Metni sozlii ve yazili olarak 6zetlemek,

e Metinde gecgen belirli noktalari tartismak,
e Metinleilgili bir kompozisyon yazmak,

e Rol oynama, benzetim, problem ¢6zme, sarkilar, dikte gibi 6gretim
tekniklerinden faydalanmak (Demirel’den Aktaran Ay, 2008: 11).

Bunlara ek olarak su etkinlikler de dikkate alinmalidir:

e Sozel metinde gecgen olay ya da durumla ilgili konusmak; yorum, karsilastirma
veya tartisma yapmak,

e  Metnin karakterleri hakkinda yorum yapmak,

e Metnin konusunu séylemek,

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkcenin Egitimi Ogretimi Ozel Sayisi,
Yil: 6, Sayi: 11, Ocak 2013



I Latif BEYRELI-Duygu AK BASOGLU

e Yazarin/konusmacinin bakis agcisi, Uslubu vb. hakkinda konusmak, yorum
yapmak,

e  Metni canlandirmak.

1.5. Avrupa Ortak Dil Cergevesi (AODC) Kapsaminda Okuma ve Dinleme Becerileri

ikinci dil 6gretim kaynaklarindan biri olan Yeni Hitit (Tiirkge) [YH] serisinin 6grencinin
dil pasaportu, dil gegmisini ve dosyasini iceren Avrupa Dil Gelisim Dosyasi dikkate
alinarak hazirlanmasi, bu dosyanin art alanini Avrupa Ortak Dil Cergevesi’nin [AODC]
olusturmasi ve New Headway (ingilizce) [NH] serisinin de bu cerceve kapsaminda
hazirlanmasi sebebiyle arastirmada okuma ve dinleme becerilerinin bir de bu temelde

ele alinmasi uygun olacaktir.

“Avrupa ulkelerinde dil 6gretim programlarini, program yonergelerini, sinav ve ders
kitaplari vb. konulardaki ¢alismalari yonlendirmek i¢in ortak bir ¢erceve sunmayi;
yabanci dil 6grenenlerin, bu dili iletisim kurmada kullanabilmek igin neleri bilmeleri ve
bu dilde etkinlik kazanmak icin hangi bilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini
kapsamli bir sekilde aciklayan” (CEFR, 2001: 1) AODC’'de dil becerileri 6grencinin
iletisimsel dil yetenegi de gz 6nidnde bulundurularak alimlama, lretme, etkilesim
olmak Uzere (¢ alt alana ayrilmistir ve bitin alanlar sézlii ve vyazih olarak
siniflandirilmistir. Bu siniflandirmaya gore arastirmanin konusunu olusturan okuma ve
dinleme becerileri, alimlama alaninin kapsami icerisinde yer almaktadir ve okuma,

alimlama alaninin yazili kismini olustururken, dinleme s6zli kismini olusturmaktadir.

Alimlama siireci; gergek diinya bilgisinin, semalarin ve art alan bilgisinin yardimiyla
yeni bir metni kavrama asamasinda etkilesimli olarak siirekli glncellestirilen ve
yeniden yorumlanan, dogrusal bir ardisiklik bigciminde olusan su dort faaliyeti

icermektedir:
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e Konusma ve yazmanin algilanmasi: ses/karakter ve sozcik tanimlama (el
yazisi ve baski),

e lgilenildigi kadar, metnin tiimii veya kismen teshisi,

e  Metnin bir dilsel varlik olarak anlamsal ve bilissel olarak anlasiimasi,
e Baglamdaki metnin yorumlanmasi.

e Busliirece dahil olan alimlama becerileri ise AODC’ye gore soyledir:
e Algilama,

e Hafizada tutma,

e Kod ¢ozme,

e  Cikarimda bulunma,

e Tahmin etme,

e Hayal etme,

e Hizlitarama,

e flerive geri bakma.

AODC’de alimlama etkinlikleri isitsel, gorsel ve isitsel-gorsel olmak tizere U¢ bolimde
ele alinmistir. Buna gore isitsel alimlama (dinleme) etkinliklerinde ana fikir ve belirli
bilgileri edinme, ayrintili anlama, akil ylriitme vb. nedenlerle dinleme yapmakta olan
“dil kullanicisi bir dinleyici olarak bir ya da daha fazla konusmaci tarafindan uretilmis
bir konusma girdisini almakta ve islem yapmaktadir.” (CEFR, 2001: 65). Buna goére

dinleme etkinlikleri su uygulamalari kapsamaktadir:

e  Kamu duyurularini (bilgi, yonerge, uyarilar vb.) dinlemek,

e  Medyayi (radyo, televizyon, kayitlar, sinema vb.) dinlemek,

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkcenin Egitimi Ogretimi Ozel Sayisi,
Yil: 6, Sayi: 11, Ocak 2013



Latif BEYRELI-Duygu AK BASOGLU

e Canlh bir izleyici kitlesinin (tiyatro, kamu toplantilari, halka belirli bir konu
Uzerinde yapilan konusmalar, eglenceler vb.) Gyesi olarak dinlemek,

e  Kulak misafiri olunan konusmalari dinlemek.

Ogrencinin yukarida bahsedilen uygulamalari yapmadan énce iyi bir dinleyici olmak ve
dinleme eylemini tam olarak gerceklestirebilmek icin su becerileri mutlaka kazanmis

olmasi gerekir:

e [fadeyi algilamak (isitsel, fonetik beceriler),

e Dilsel iletiyi teshis etmek (dil bilimsel beceriler),
e iletiyi anlamak (anlam bilimsel beceriler),

e iletiyi yorumlamak (bilissel beceriler).

Gorsel ahmlama olarak ifade edilen okumada ise ana fikri anlama, belirli bilgileri
edinme, ayrintil anlama, akil ylritme vb. sebeplerle okumakta olan “6grenci, okur
olarak bir ya da daha fazla yazar tarafindan dretilmis yazili metinleri girdi olarak
almakta ve islem yapmaktadir.” (CEFR, 2001: 68). Ayrica okur, okumak icin asagida

belirtilen becerileri de kazanmis olmalidir:

Yazil metni algilamak (gorsel beceriler),

e  Yazili metni tanimak (yazima ait beceriler),
®  Mesaji teshis etmek (dil bilimsel beceriler),
e Mesaji anlamak (anlam bilimsel beceriler),
e Mesajl yorumlamak (bilissel beceriler).

Bir diger alimlama tilri de isitsel-gérsel alimlamadir. Bu alimlama tiriinde ayni anda

hem isitsel hem de goérsel girdiyi alan 6grenci su etkinlikleri uygulamaktadir:
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e Sesli okunan bir metni takip etmek,
e Altyazilari olan bir filmi, video ya da televizyon programini izlemek,
e Yeni teknolojileri kullanmak (goklu ortam, CD, DVD, vs.).

1.6. Okuma ve Dinleme Becerilerinin Kazandirilmasinda Ders Kitaplarinin Onemi

Ana dilindeki okuma/dinleme stirecinde dil edinicisinin metinlerle karsilasmasi sadece
sinif ortami ile sinirh degilken, ikinci dil edinim sirecinde dil edinicisinin metinlerle
karsilasmasi buyik oranda sinif ortami ve 6gretim materyalleri ile sinirlidir. Bu durum
ikinci dil edinim slirecinde farkli metin turlerinden kazanilan okuma/dinleme-anlama
deneyimlerini sinirlandirdigi gibi ikinci dil edinim sirecinde sinif ortaminin ve
okuma/dinleme becerisini gelistirmek igin kullanilan 6gretim materyallerinin Gnemini
de artirmakta, ancak bununla beraber s6z konusu durum, sinif ortami ve ders
materyalleri Gzerindeki baskiyr da artirmaktadir. Ayrica bu durum ikinci dil edinim
surecinde sinif ortaminin ve ders malzemelerinin en iyi bicimde kurgulanmasinin
gerekliligini de ortaya koymaktadir (Aygiines, 2007: 71). Burada bahsi gecen ders
materyallerinden birisi de ders kitabidir. Ders kitabi, ikinci dil 6gretiminde “6gretimi
standartlastirmasi, 6gretim programinin yapilandiriimasini ve izlenmesini saglamasi,
kaliteyi surdiirmesi, cesitli 6grenme kaynaklari saglamasi, etkili olmasi, 6gretmene
zaman kazandirmasi, etkili dil 6gretim modelleri ve girdileri saglayabilmesi, 6gretmeni
egitebilmesi, gorsellik saglamasi” (Richards: 1-2) bakimlarindan énemli bir aractir.
Bunun yani sira Ogretmene ve Ogrenciye rehber olmasi, etkili 6gretimi ve
Ogrenilenlerin pekistirilmesini; iletisim ve etkilesimli bir ortam ile okuma/dinleme
becerilerinde nihai amag¢ olan anlamaya ulasiimasini saglamasi bakimlarindan énem
arz etmektedir, fakat yukarida bahsedilen 6zellikleri her ders kitabi tasimamaktadir.
Bu nedenle ders kitaplarinin uzman kisiler tarafindan ve ihtiyaca gore hazirlanmasi
gerekmektedir. Ancak bu sartla ders kitabi, ikinci dilin kazandirilmasinda rehber

niteligi taslyacak ve etkili olacaktir.
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AODC’de de ders kitaplarinin 6neminden bahsedilmis ve ders kitaplari hazirlanirken
ders kitabi hazirlayicisinin dikkate almasi gereken noktalara deginilmistir (CEFR, 2001:
44). Buna gore, “ders kitabi yazarlari ve ders planlayicilari zorunlu olmasalar da,
O0gretmen ve 0Ogrenme hedeflerini, 6grencide olusmasi beklenen yeterlilikler ve
stratejileri sinif ici gbérevler acisindan belirlemek isteyebilirler. Ote yandan, kitaplarda
yer alacak metinlerin, etkinliklerin, sézcuklerin ve dil bilgisel formlarin segimi ve
siralanmasi konularinda somut ve ayrintih kararlar almalari beklenmektedir. Ayni
sekilde, kitapta sunulan 6gretim malzemesinin 6grenci tarafindan sinif i¢i ve bireysel is
ve etkinliklerde kullanimi konusunda ayrintih agiklama ve komutlar vermeleri
beklenmektedir. Ortaya c¢ikan Urlin, O6grenme ve 0Ogretim sirecini dogrudan
etkilemektedir ve 6grenme sirecinin dogasi geregi kaginilmaz bir bicimde glglu

varsayimlara dayandiriimalidir.” (CEFR, 2001: 141).

Tim bu bilgilerden hareketle ikinci dil 6gretiminde ders kitabi hazirlanirken birgok
noktanin goéz onidnde bulundurulmasi ve ihtiyaca, amaca gore bir ders kitabinin
olusturulmasi gerektigi soylenebilir. Burada dikkat edilmesi gereken en o6nemli
noktalardan biri, ana dilinden farkh olarak daha az okuma ve dinleme metniyle
karsilasan ikinci dil 6grencisini daha fazla metinle, gesitli etkinliklerle karsilastirmak ve
hazirlanan acik ve anlasilir yonergelerle 6grenciye/dgretmene rehber olacak sikici

olmayan, nitelikli ve kullanish kitaplar hazirlamaktir.

Okuma ve dinleme kazanimlarinin asil amaci 0Ogrenciye anlama becerisini
kazandirmaktir. Bu  sebeple, hazirlanan  veya  alintilanan metinlerin
okunmasi/dinlenmesi 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda ders kitaplarinda cesitli
etkinliklere yer verilmektedir. Etkinliklerde 6grencinin anlamasini saglamak veya

denetlemek icin gesitli soru tiplerinin kullaniimasi gerekmektedir.
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1.7. Ders Kitaplarinda Okuma ve Dinleme Becerisinde Kullanilan Olgme

Degerlendirme Sorulari

Ders kitaplarinda okuma ve dinleme becerilerini kazandirmak/gelistirmek igin
dinleme/okuma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda cesitli anlamlandirma sorularina
yer verilmektedir. Daha etkili bir ikinci dil 6gretiminin saglanmasi amaciyla bu
sorularin gesitli, nitelikli ve anlamlandirmayi olger nitelikte olmasi gerekmektedir.
Ayrica hazirlanan “sorularin kapsam agisindan metnin sadece bir bolimini degil,
batinidni temsil etmesi dikkat edilmesi gereken 6nemli bir noktadir. Hazirlanan
sorularin metnin bltinind temsil etmesi, sadece ylizey metin sorularindan degil, ayni
zamanda derin metin ve degerlendirme sorularindan da olusmasina isaret etmektedir.
Bir metinle ilgili gok farkh tlirde sorular hazirlanmasi mimkindir. Ancak bazi tirdeki
sorular ile metnin tamamini kapsayici bir sinama yapabilmek mimkin degildir.”
(Ulper, 2010: 120). Bu sebeple de ¢oktan seg¢meli, bosluk doldurmali, acik uglu gibi
farkli tlrden sorular hazirlamaya 06zen gosterilmelidir. Sorularin hazirlanma

asamasinda su noktalara dikkat edilmelidir:

e Ogrencinin anlayabilecegi sekilde acik ve anlasilir olmali,
e “Evet”, “hayir” gibi kisa cevapli olmamali,

e (Ogrenci diizeyinin altinda ya da iistiinde olmamali (¢iinkii her iki durumda da
Ogrencinin derse ilgisi azalabilir.),

e Ogrencilerin diisiincelerini belli bir diizen iginde anlatabilmesini saglayici
nitelikte olmali, baska bir deyisle planh olmali,

e Anlatilan konunun temel noktalarini vurgulamali; gereksiz ya da ayrintili
bilgileri buldurmaya yonelik olmamali,

e Yeni bilgiler ve arastirmalar icin yol gosterici olmali,

e Beklenen cevabi ima edici nitelikte olmamal,
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e Bloom’un “bilissel alan basamaklari” olarak belirledigi bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez, degerlendirme amaglarina uygun ve degisik
diizeylerdeki 6grenmeyi Olglici nitelikte olmali (KiglUkahmet'ten Aktaran
Ensar, 2003: 275).

Bunlarin yanisira asagidaki noktalar da 6nem arz etmektedir:

e Metnin anlamlandirilmasi i¢cin sorular kapsayici olmali ve 6lgmenin
gecerliligini saglamak icin soru sayisi ve/veya cesidi fazla olmal,

e Birbirlerine cevap niteligi olusturacak sorular sorulmamali, yani sorular
birbirleriyle baglantili olmamali,

e Her giicglik dizeyine gore soru sorulmasina dikkat edilmeli.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nitel arastirma yaklasimi kullanilarak dokiiman incelemesi kullaniimistir.
Arastirma kapsamina alinan iki kitap serisi, tarama teknigi kullanilarak karsilastirmali
bir sekilde incelenmis ve yapilan incelemeye gore bu kitaplarda yer alan anlama

etkinliklerinin yeterliligi ve uygulanabilirligi belirlenmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Yeni Hitit Yabancilar igin Tirkge [YH] ve New Headway [NH] adh

ders kitaplari olusturmaktadir.

Arastirmada Yeni Hitit Yabancilar icin Tirkge 1-2-3 serisinin ders kitaplari ile New
Headway’in Elementary, Pre-Intermediate, Intermediate, Upper-Intermediate ve

Advanced serilerinin ders kitaplari drneklem olarak segilmistir.
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2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi ve tarama yodntemi

kullanilmigtir.

2.4. Verilerin Céziimlenmesi ve Analizi

Arastirmayla ilgili yapilan dokiiman incelemeleri ve taramalar sonucunda elde edilen
veriler analiz edilerek yorumlanmis, s6z konusu kitaplar arasinda karsilastirma yapilp
eksiklikler tespit edilerek, bu eksikliklerin giderilmesine yonelik o©nerilerde

bulunulmustur.

3. BULGULAR

3.1. Yeni Hitit ve New Headway Serilerinin Okuma Etkinliklerinin Karsilagtiriimasi

Okuma Etkinliklerinin Sayisal Bakimdan Karsilastiriimasi

iki kitap serisinin incelenmesi asamasinda, olusturulan tablodan yararlanilarak okuma

etkinliklerinin sayisal karsilastirilmasi yapilacaktir:

Tablo 1. Yeni Hitit ve New Headway Serilerindeki Okuma Etkinliklerinin Sayisal

Bakimdan Karsilastiriimasi

Olgiitler Yeni Hitit Serisi New Headway Serisi
Okuma Metinlerinin Sayisi 173 96
Etkinlik Sayisi 434 388
Metin/Bélim Basina Diisen Okuma

o 3 6
Etkinlik Sayisi

Tabloya gore YH serisinde daha fazla okuma metninin bulundugu goriilmektedir, fakat
su durum da belirtiimelidir ki NH serisinin sadece okuma béliimlerinde bulunan

metinleri arastirma kapsamina alinmistir. Bu durum dikkate alindiginda NH serisinin
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daha ¢ok okuma metnine ve okuma etkinligine sahip oldugu séylenebilir. Clinki her
becerinin  0gretimi  asamasinda okuma  becerisinden de faydalanildig
goriilebilmektedir. Ote yandan YH serisinde bir metnin ortalama 2-3 etkinligi

bulunurken, bu sayi NH serisinde 6’ya ylUkselmistir.

Etkinliklerin Cegsitlilik Bakimindan Karsilastiriimasi

Ogrencinin daha cok kazanimi edinebilmesi ve pekistirebilmesi icin farkl etkinliklerle
karsi karsiya getirilmesi gerekmektedir. Buna gore inceleme sonrasinda NH serisinde,

YH serisine gore daha cesitli etkinliklerin bulundugu tespit edilmistir.

Okuma Oncesi Etkinliklerinin Karsilagtiriimasi

Okumaya baslamadan oOnce 06grenci metne gldilenmelidir ve 6grencide ne
okuyacagina dair merak uyandiran, onun hazirbulunusluk dizeyini 6lgen okuma
oncesi etkinliklerine yer verilmelidir. Bu agidan kitaplara bakildiginda YH serisinde
okuma 6ncesi etkinliklerine neredeyse hig yer verilmeyip bu konu ihmal edilmisken,
NH serisinin metinlerinin tumiinin okuma Oncesinde Ogrenciyi yorum yapmaya,
karsilastirmaya, tahmin etmeye vb. yonlendirecek etkinlikler bulunmaktadir. Ayrica YH
serisinde okuma o6ncesi etkinliklerinin ¢ok az olmasi, 6grencinin strateji kullanimini
engellerken, NH serisinin okuma oOncesi etkinlikleri 6grencinin strateji kullanmasina

zemin saglayacak niteliktedir.

Okuma Sirasi Etkinliklerinin Karsilastiriilmasi

Ogrencinin anlamlandirmaya basladigi asama olarak da bilinen okuma sirasi dnemli bir
asamadir. Bu sebeple kitaplarda okuma sirasinda 6grencinin anlamlandirmasina katki
saglayacak etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir, fakat arastirma kapsamina alinan
kitaplar incelendiginde iki kitabin da bu asamayi goz ardi ettigi belirlenmistir ve bu

asama daha ¢ok bosluk doldurma, siralama etkinlikleriyle gegistirilmistir. Dolayisiyla
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her iki seride de okuma sirasi asamasinin ihmal edilmesi, kitaplarin 6grencinin okuma

sirasinda strateji kullanimina zemin hazirlayamadigini géstermektedir.

Okuma Sonrasi Etkinliklerinin Karsilastiriimasi

Her iki seride de okuma sonrasi etkinliklerine ¢okga yer verilmistir. NH serisinde
okuma sonrasinda metnin anlasiimasina, metinle ilgili kisisel yorum yapmaya yonelik
actk uclu sorularin kullanildig, 6grencinin sik sik konusturuldugu, degerlendirme
yaptigi, bilgilerini denetledigi gorulirken, YH serisinde genellikle pratik ve olgusal
bilgiyi 6lcme amach kullanilan kisa cevaph ve isaretlemeli sorularin yer aldigl
gozlemlenmistir. Buradan hareketle bu bélimde de NH serisinin strateji kullanimina
imkan sagladigi, YH serisinin ise bu konuda eksik oldugu tespit edilmistir. Ayrica her iki
kaynak kitapta da, genellikle sdzciik 6gretiminin okuma 6ncesi ve sirasinda yapilmasi

gerekirken, okuma sonrasinda yapildigi gériilmektedir.

Etkinliklerde Kullanilan Soru Tiplerinin Karsilastirilmasi

Okuma 6ncesi/sirasi ve sonrasi etkinliklerinin 6éneminin yaninda bu etkinlikler
olusturulurken kullanilan soru tipleri de 6nem tasimaktadir. Clinkii soru tipleri
6grencinin bircok farkli kazanimi edinmesini saglamaktadir. Buna gére hangi kazanim
verilmek isteniyorsa ona gore bir soru tipi belirlenmeli ve sorular gesitlendirilmelidir.
Bu bilgiden hareketle asagida s6z konusu kaynaklarda kullanilan soru tipleri

karsilastiriimali olarak verilmistir:
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Tablo 2. Yeni Hitit ve New Headway Serilerinin Okuma Etkinliklerinde Kullanilan Soru

Tiplerinin Sayisal Bakimdan Karsilastiriimasi

Soru Tipleri Yeni Hitit Serisi New Headway Serisi
Acik Uglu 13 209
Bosluk Doldurma 88 18
Coktan Secmeli 95 3
Dogru-Yanhs 72 10
Var-Yok 44 0
Eslestirme 47 13
Tabloya Yerlestirme 16 3
Siralama 11 8
Ozetleme 2 3
Listeleme 1 4
Dizeltme 5 6

Tablodaki verilerden hareketle kitaplarin sistemlerinin birbirinden farkli oldugu
gorilebilmektedir. Buna gore YH serisi daha ¢ok bosluk doldurma, ¢oktan seg¢meli,
dogru-yanls, var-yok, eslestirme tarzlarindaki sorulari kullanmayi tercih ederken, NH

serisi acik uglu sorulari diger soru tiplerine gore daha fazla tercih etmistir.

YH serisinde yer alan dogru-yanhs, var-yok maddeleri esitlik ya da denklik
gostermezken, NH serisinde kullanilan dogru-yanhs maddelerinde bu denklik veya
esitligin saglandigi gorilmektedir. Bunun yani sira NH serisinde bu soru tipinin
etkililigini artirmak icin “Bilmiyorum.” gibi ek ifadelere veya vyanlis ifadeleri
diizeltmeye yonelik etkinliklere yer verilmistir. Ote yandan YH serisindeki maddeler
Ogrencinin/6gretmenin yorumuna acgikken ve soru maddeleri her zaman anlasilir
degilken; NH serisinde sorularin cevaplari ya kesin dogrudur ya da kesin yanlistir,

dolayisiyla sorular yoruma acik degildir.
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YH serisinde 6zetlemenin sadece yazili olarak yapilmasi istenirken, NH serisinde hem
yazili hem de so6zlii olarak 6zet yapilmasi istenmistir. Bunun disinda 6grencinin metni

tekrar anlatmasi gibi etkinliklere de yer verildigi dikkat cekmektedir.

YH serisinde daha cok paragraflarin, cliimlelerin, olaylarin siralanmasi istenirken;
NH’de paragraflarin baglama uygun olacak sekilde siralanmasinin yer almadigi

belirlenmistir.

Tabloya yerlestirme sorularina YH serisinde daha fazla yer verildigi goriilmektedir. Bu
soru tipi 6grencinin not almasini saglamasi ve 6grenciye okunanlarin icinden istenilen
bilgiyi secip ayirt etme becerisini kazandirmasi bakimlarindan énemlidir. NH’de bu

konunun ihmal edilmesi, bu davranislarin kazanilmasini sinirlandirmaktadir.

Her iki kaynak kitapta da eslestirme sorulari daha g¢ok sozciik 6gretimine yonelik
olarak olusturulmustur. Bunun disinda dilsel yapinin pekistirilmesine yonelik ya da
resimlerle sozcikleri, kisileri veya olaylari eglestirmeyi ©ngbren sorular da

bulunmaktadir.

YH serisinin Yiiksek kitabinda daha genellikle se¢meli sorular yayginken, bu kitaba
AODC duizeylerine gore denk olarak kabul edilen Upper-Intermediate ve Advanced

kitaplarinda bu soru tiplerine hig yer verilmemistir.

Her iki seride de bosluk doldurma sorulari 6zellikle temel dizeylerde soézcik

ogretimine ve dilsel yapinin pekistiriimesine yonelik olarak olusturulmustur.

Dizeltme sorulari ise YH’de daha ¢ok metne ait bir paragrafta bulunan yanhslan
diizeltmeye dayaliyken, NH’de daha ¢ok climlelerdeki yanlislarin dizeltilmesine

yoneliktir.
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Kitaplarin Diger Yénlerden Karsilastirilmasi

YH serisinde temel dil becerileri birbirinden bagimsiz olarak sunulurken, NH serisinde
ya okuma-dinleme ya dinleme-konusma ya da okuma-konusma seklinde bir arada
verilmistir ve bu beceriler en son béliimde yazma becerisi ile iliskilendirilmistir; yer yer
dil bilgisi ve sozcik bilgisi ile de iliskilendirme yapilmistir. Seride etkinlikleri ayri olarak
incelemek mimkin degildir ve NH konusma becerisinin kazandirilmasina daha ¢ok
onem vermektedir. Dil 6grencisinin ikinci dili 6§renmedeki amacinin genel olarak o dili
iyi bir sekilde konusmak ve o dilde kendini rahatca ifade edebilmek oldugu
disuniliirse okuma becerisinin bu kitapta anlatma becerisini kazanmak igin bir arag

oldugu kolayca goriilebilmektedir.

YH serisindeki etkinlikler; bogluk doldurma, ¢oktan segmeli, dogru-yanhs, var-yok gibi
kisa cevapli ve isaretlemeyi 6ngdren sorulardan yola c¢ikilarak olusturulmalari
sebebiyle daha ¢ok yazmaya dayalidir. NH serisinde ise agik uglu sorularin kullanimi
vasitasiyla daha ¢ok konusmaya dayali etkinlikler hazirlanmistir. Buradan hareketle

kitaplarda anlamanin ifade edilis seklinin farkh oldugu séylenebilir.

NH serisinin okuma bolimlerinde genellikle birden fazla metnin bulundugu ve bu
metinlerin karsilastirmali olarak incelendigi goézlemlenmistir. YH’de ise her okumada

sadece bir metne yer verildigi saptanmistir.

iki seride de o okuma metninin/metinlerinin hangi okuma tiiriine gére okunacagi
hakkinda bilgi verilmemistir. NH serisinde tekrar okuma yapilacagi, metinlerin iki ya da
U¢ gruba ayrilarak okunacagi ve sadece bir etkinlikte hizlica okunacagi belirtilmistir.
Ancak iki kaynak kitapta da sesli, sessiz, yaygin, yogun, goz gezdirerek, tarayarak
okuma tiirlerinden hangisinin uygulanacagl soéylenmeyip, 6gretmenin inisiyatifine
birakilmistir. Yalniz etkinliklerden edinilen kaniya gbére YH serisinin daha ¢ok bitiin

sinif calismasini 6ngdrmesi sebebiyle sesli okuma ve yogun okumayi, NH serisinin ise

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkgenin EGitimi Ogretimi Ozel Sayisi,
Yil: 6, Sayi: 11, Ocak 2013



ikinci Dil Ogretim Kaynaklarinda Yer Alan Anlama Etkinliklerinin Karsilastiriimasi (Yeni Hitit Ve
New Headway Orneklemi)

grup calismalarina yer vermesi sebebiyle daha ¢ok sessiz okuma ve bunun yaninda
yogun okumayi benimsedigi sdylenebilir ama yukarida da deginildigi gibi serilerin

ikisinde de bu konuyla ilgili herhangi bir ifade bulunmamaktadir.

NH serisinde her etkinligin 6ncesinde verilen yoénergelerle 6grenci dogru olarak
yonlendirilmistir ve acik bir dille 6grenciye o etkinlikte ne yapmasi gerektigi
anlatilmigtir. YH’de ise her etkinligin 6ncesinde ydnlendirici ifadelere bagvurmak
yerine okuma boliminin basinda bitiin etkinliklere yonelik “Esleyelim, dolduralim,
isaretleyelim...” gibi genel bir baslik yer almaktadir. Burada 6grencinin o etkinlige dair

ne yapacagi ise ayrintili ve agik bir dille belirtilmemistir.

Her iki kitabin metin igsleme tarzlari farkhidir. Bu noktada YH serisinde 6grenci direkt
olarak metinle karsi karsiya getirilmistir. Genellikle metin okunduktan sonra se¢gme,
isaretleme ve doldurmaya dayali okuma sonrasi sorularinin cevaplandiriimasi
istenmistir. NH serisinde ise 6grenci okuma 6ncesi sorulari vasitasiyla metnin konusu
hakkinda konusmakta, art alan bilgisini kullanmakta, o konu hakkinda bilgilerini
paylasmakta ve gerekirse yeni sdzclikler 6grenmektedir. Okuma sirasinda bazen metin
bolimlere ayrilmakta ve her bolimiin okuma sonrasinda verilen agik uglu sorularla
metnin sonrasinda/sonunda ne olacagina dair tahminlerde bulunulmakta ve sorular
cevaplandirilmaktadir. Okuma sonrasinda 0Ogrencinin  dlsincelerini  grupla
paylasmasini saglayacak konusma etkinliklerine yer verilmektedir. Buradan hareketle
ogrenciler gruplara ayrilmakta ve her grup kendi grup arkadasina okudugu metin ile
ilgili bilgi vermekte ve son olarak gruplar arasinda tartisma yapilmaktadir. Sik sik

okuma becerisi; yazma, dil bilgisi, s6zcik bilgisi ile iliskilendirilmektedir.
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3.2. Yeni Hitit Ve New Headway Serilerinin Dinleme Etkinliklerinin Karsilagtirilmasi

Dinleme Etkinliklerinin Sayisal Bakimdan Karsilastiriimasi

iki kitabin incelenmesi asamasinda olusturulan tablodan faydalanilarak okuma
etkinliklerinin sayisal bakimdan karsilastiriimasi yapilmis olup sonuglar tabloda yer

almaktadir:

Tablo 3. Yeni Hitit ve New Headway Serilerindeki Dinleme Etkinliklerinin Sayisal

Bakimdan Karsilastirilmasi

Olgiitler Yeni Hitit Serisi New Headway Serisi
Dinleme Metinlerinin Sayisi 123 136
Etkinlik Sayisi 312 332
Metin/Bélim Basina Disen Dinleme
. 3 5
Etkinlik Sayisi

NH serisinin, sadece dinleme boliimlerinde yer alan metinlerinin ve etkinliklerinin
arastirma kapsamina alinmis olmasina ragmen YH serisine gore daha ¢ok metne ve
etkinlige sahip oldugu tabloda goriilmektedir. Ayrica NH serisinin her dinleme
bolimiinde ortalama olarak 5 etkinlige yer verildigi, YH serisinde ise bu sayinin 3’te

kaldigi tespit edilmistir.

Etkinliklerin Cesitlilik Bakimindan Karsilastiriimasi

Yapilan incelemeler sonrasinda NH serisinin icinde altini ¢izme, proje calismasi,
problem ¢6zme, karikatlrlerden yararlanma vb. farkli etkinliklere yer vermesi
sebebiyle YH serisine gore daha ¢esitli etkinlikleri icinde barindirdigi tespit edilmistir.
Ancak etkinliklere sadece 1 veya 2 defa yer verildigi, etkinliklerin tekrarinin olmadigi

da dikkati cekmektedir.

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkgenin EGitimi Ogretimi Ozel Sayisi,
Yil: 6, Sayi: 11, Ocak 2013



ikinci Dil Ogretim Kaynaklarinda Yer Alan Anlama Etkinliklerinin Karsilastiriimasi (Yeni Hitit Ve
New Headway Orneklemi)

Dinleme Oncesi Etkinliklerinin Karsilastiriimasi

Kitaplar dinleme 6ncesi etkinlikleri bakimindan karsilastirildiginda YH serisinin dinleme
oncesi etkinliklerine neredeyse hi¢ yer vermedigi, NH serisinde ise metinlerinin
timinin dinleme o6ncesinde 6grenciyi yorum yapmaya, karsilastirmaya, tahmin
etmeye, tartismaya vb. yonlendirecek etkinliklerin bulundugu saptanmistir. Ayrica YH
serisinde dinleme 6ncesi etkinliklerinin gok az olmasi, 6grencinin strateji kullanimini
engellemisken, NH serisinin dinleme ©&ncesi etkinlikleri 6grencinin strateji
kullanmasina imkan saglayacak niteliktedir. Ote yandan YH serisinden farkli olarak NH

serisinde s6zcik 6gretimine dinleme 6ncesinde de sikca yer verildigi belirlenmistir.

Dinleme Sirasi Etkinliklerinin Karsilastiriimasi

YH serisinde, NH serisinden daha ¢ok dinleme sirasi etkinligi yer almaktadir. Clinki YH
serisi, hazirlanan etkinliklerin ¢cogunu dinleme sirasinda yapilmasi icin olusturmustur.
Bunun disinda YH serisinde her dinleme boliminde dinleme sirasi etkinligine yer

verilmisken, NH serisinde boyle bir durum s6z konusu degildir.

Dinleme sirasi etkinlikleri YH serisinde daha ¢ok sozcik ve dilsel yapinin
pekistiriimesine yonelik olarak hazirlanmisken; NH serisinde sdzciik ve dilsel yapinin
pekistirilmesinin yaninda metnin anlasilmasina yonelik yorum sorularina ve metnin
sonrasinda/sonunda ne olacagina dair tahminlere yer verilmistir. YH serisinde 6zellikle
Orta ve Yiiksek kitaplarinda yazarin dislincesine, amacina, Ozelliklerine yonelik

sorulara da yer verilmisken, NH serisinde bu tarz sorular bulunmamaktadir.

YH serisinde hazirlanan dinleme sirasi etkinlikleri ¢ok olsa da 6grenciyi yorum
yapmaya, tahmin etmeye, karsilastirma yapmaya vb. ydnlendirecek sorulara yer
vermemesi; NH serisinde ise hazirlanan etkinliklerin tekrarinin olmamasi ve az olmasi

bir eksikliktir.
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Dinleme Sonrasi Etkinliklerinin Karsilastirilmasi

Kitaplar dinleme sonrasi etkinlikleri bakimindan karsilastirildiginda, YH serisinin
dinleme sonrasi etkinliklerinin metne dayali olarak olusturulmus konusma ve yazma
bolimlerinde yer aldigi, bunun disinda ¢ok fazla dinleme sonrasi etkinliginin
bulunmadigl tespit edilmistir. NH serisinde ise dinleme sonrasinda metnin
anlasilmasina, metinle ilgili kisisel yorum yapmaya yonelik agik uglu sorularin
kullanildigl; 6grencinin sik sik konusturuldugu, degerlendirme yaptigi, bilgilerini

denetledigi, arastirmaya sevk edildigi, canlandirma yapip diyalog yazdigi gériilmastar.

YH serisindeki konusma ve yazma boéliimlerinde yer alan sorular 6grenciyi konusmaya,
yorum yapmaya, tartisip karsilastirma yapmaya yoneltici sorulardir, fakat bu sorularin
metne dayali oldugu belirtiimemistir ve ¢ogu genel olarak (niteyle ilgilidir ve her
beceride temel alinan konu birbirine benzemektedir. Ayrica bu sorular da sayilarinin

az olmasi sebebiyle dinleme sonrasi asamasi igin yetersizdir.

NH serisinin dinleme sonrasi sorularinin strateji kullanimina olanak sagladig

belirlenmistir.

Her iki kaynakta da sozcik Ogretimi amaciyla dinleme sonrasi etkinliklerinin

hazirlandigi gorilmustar.

Etkinliklerde Kullanilan Soru Tiplerinin Karsilastirilmasi

Asagida soz konusu kitaplarda kullanilan soru tipleri karsilastirmali olarak verilmistir:
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Tablo 4. Yeni Hitit ve New Headway Serilerinin Dinleme Etkinliklerinde Kullanilan Soru

Tiplerinin Sayisal Bakimdan Karsilastiriimasi

Soru Tipleri Yeni Hitit Serisi New Headway Serisi
Actk Uclu 4 171
Bosluk Doldurma 59 22
Coktan Secmeli 77 10
Dogru-Yanlis 57 8
Var-Yok 33 0
Eslestirme 13 17
Tabloya Yerlestirme 25 15
Siralama 7 2
Ozetleme 1 3
Listeleme 0 8
Dizeltme 12 9

Tablodaki verilerden hareketle okuma becerisinde oldugu gibi kitaplarin sistemlerinin
birbirinden farkh oldugu soylenebilir. Buna gére YH serisi daha ¢ok bosluk doldurma,
coktan seg¢meli, dogru-yanhs, var-yok, tabloya yerlestirme tarzlarindaki sorulari
kullanmayi tercih ederken, NH serisi agik uclu sorulari diger soru tiplerine gére daha

fazla tercih etmistir.

YH serisinde yer alan dogru-yanhs, var-yok maddeleri esitlik ya da denklik
gostermezken, NH serisinde kullanilan dogru-yanhs maddelerinde bu denklik veya
esitligin saglandigl gorilmektedir. Bunun yani sira NH serisinde bu soru tipinin
etkililigini artirmak icin yanlis ifadeleri diizeltmeye yonelik etkinliklere yer verilmistir.
Ote yandan YH serisindeki maddeler &grencinin/égretmenin yorumuna agikken ve
soru maddeleri her zaman anlasilir degilken; NH serisinde sorularin cevaplari ya kesin

dogrudur ya da kesin yanlstir, dolayisiyla sorular yoruma agik degildir.

YH serisinde 6zetlemenin sadece yazili olarak ve sadece 1 defa yapilmasi istenirken,

NH serisinde 6grencinin metni tekrar ya da birka¢ ciimleyle anlatmasini 6éngoéren
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etkinlikler vardir ve 6zetlemeye toplam olarak 3 etkinlikte yer verilmistir. Bu sayilar

her iki seri icin de yeterli degildir.

Siralama sorularina YH serisinde 7 kez yer verilmisken, bu sayr NH serisinde 2’dir. Bu
durum NH serisi igin olumsuzluk teskil etmektedir. Her iki seride de siralama

etkinliklerinde ciimlelerin ya da olaylarin dogru siraya konmasi istenmistir.

Her iki kitapta eslestirme sorulari daha ¢ok sdzciik ve deyim 6gretimi amach olarak
kullanilmistir. YH serisinde dilsel yapinin pekistiriimesine yénelik eslestirme sorulari da
bulunmaktadir. Ayrica NH serisinde resimlerle kisileri, olaylari, 6zellikleri eslestirme

gibi etkinlikler de vardir, fakat YH serisinde bu tarz eslestirmeler yoktur.

Tabloya yerlestirme sorularina YH serisinde daha fazla yer verildigi gorilmektedir.

Buradaki sorular dinleme sirasi igin hazirlanmis nitelikli sorulardir.

Coktan segcmeli sorularin kullanimi NH serisinde ¢ok fazla yaygin degildir. YH serisinde
ise daha ¢ok Yiiksek kitabinda metnin anlamlandiriimasi asamasinda kullaniimistir.

Ayrica bu sorularda gikarim yapilmasi ve tahminlerde bulunulmasi da istenmistir.

Her iki seride de bosluk doldurma sorulari 6zellikle temel dizeylerde sdzciik
Oogretimine ve dilsel yapinin pekistiriimesine yonelik olarak olusturulmustur. Bu
noktada daha ¢ok dinleme sirasinda verilen sézciklerin ya da climlelerin birakilan

bosluklara baglama uygun olacak sekilde yerlestirilmesi istenmistir.

Dizeltme sorulari ise YH'de daha ¢ok metne ait bir paragrafta bulunan yanlislari

diizeltmeye dayaliyken, NH de daha ¢ok ciimlelerin dizeltiimesine yoneliktir.

YH serisinde listeleme sorularina hig yer verilmemistir.
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Kitaplarin Diger Yénlerden Karsilastiriimasi

YH serisinde temel dil becerileri birbirinden bagimsiz olarak sunulurken, NH serisinde
ya okuma-dinleme ya dinleme-konusma ya da dinleme-sézcik bilgisi seklinde bir
arada verilmistir ve bu beceriler en son bélimde yazma becerisi ile iliskilendirilmistir;
yer yer dil bilgisi ile de iliskilendirme yapilmistir. Seride etkinlikleri ayri olarak
incelemek mimkin degildir ve NH okuma becerisinde oldugu gibi konusma

becerisinin kazandiriimasina ¢ok 6nem vermektedir.

YH serisindeki etkinlikler dinleme boéliminde de bosluk doldurma, coktan se¢meli,
dogru-yanhs, var-yok, tabloya yerlestirme gibi kisa cevapl ve isaretlemeyi éngoéren
sorulardan yola gikilarak olusturulmustur ve daha ¢cok yazmaya dayalidir. NH serisinde
ise bu durumun aksine agik uglu sorular araciligiyla daha ¢ok konusmaya dayali

etkinlikler hazirlanmistir.

NH serisinin dinleme boélimlerinde ya diyaloglara ya da birden fazla kisinin tek basina
gorislerini ifade ettigi konusmalara ve buradan yola gikarak da karsilastirmalara yer
verilmistir. YH serisinde ise daha ¢ok diyaloglarin ve tek kisinin konusmasini icinde
barindiran dinleme kayitlarinin  bulundugu; karsilastirmaya genellikle konusma

etkinliklerinde olmak tizere ¢ok az yer verildigi saptanmistir.

iki seride de ilgili dinleme metninin/metinlerinin hangi dinleme tiirline gére
dinlenecegi hakkinda bilgi verilmemistir. NH serisinde sadece tekrar dinleme
yapilacagi ve metinlerin bolimler halinde dinlenecegi belirtilmistir. Bunun disinda iki
kaynak kitapta da yaygin, yogun, etkilesimli, segici, estetik, edilgin, elestirel dinleme

turlerinden hangisinin uygulanacagi belirtiimemistir.

Her iki kitapta da yonergelerde hangi dinleme tiirlinlin uygulanacagina dair bilgi
verilmese de kitaplardan edinilen kaniya gére NH'de dinleme etkinliklerinin dinleme

kayitlarini ise kosmasi ve dinlemenin ardindan gesitli anlama sorularina yer vermesi
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sebebiyle yogun ve secici; dinleme sonrasinda 6grencileri karsilikll konusmaya ve ikili
veya gruplar halinde karsilastirma ve tartisma yapmaya yonlendirmesi sebebiyle
etkilesimli dinlemeye, sarki dinletimine ve canlandirmaya yer vermesi sebebiyle estetik
dinleme turlerini kullandigl belirlenmistir. YH serisinin de ayni sekilde dinleme
kayitlarini ise kosmasi ve dinlemenin ardindan cesitli anlama sorularina yer vermesi
sebebiyle yodun ve segici; dinleme sirasinda ve sonrasinda 6grenciyi konusmaya,
karsilastirma yapmaya ve tartismaya yonlendirmemesi sebebiyle edilgin dinleme

tirlerini tercih ettigi gézlemlenmistir.

NH serisinde her etkinligin 6ncesinde verilen yonergelerle 6grenci dogru olarak
yonlendirilmistir ve agik bir dille 6grenciye o etkinlikte ne yapmasi gerektigi
belirtilmistir. YH’de ise her etkinligin 6ncesinde yonlendirici ifadelere basvurmak
yerine okuma boliminin basinda batin etkinliklere yonelik  “Dinleyelim,
tamamlayalim, yerlestirelim...” gibi genel bir ifade bulunmaktadir. Burada 6grencinin o

etkinlige dair ne yapacagi ise ayrintili ve agik bir dille belirtilmemistir.

YH serisinde telaffuz 6gretimine sadece alfabe 6gretiminde yer verilmisken, NH’nin
hemen hemen her kitap ve Unitesinde bu konunun 6gretiminde dinleme becerisinden

faydalanilimigtir.

YH serisinde yer alan dinlemeler daha c¢ok sinifca ve bireysel olarak yapilmaya
uygunken, NH serisinde hem grupca hem ikili hem de bireysel olarak yapilabilen

dinlemeler hazirlanmistir.

Her iki kaynak kitapta da dinlemeler genel olarak seviyeye uygun hizda olusturulmus
olup alt diizeylerde daha yavas ve tane tane iken (st dlizeylere gikildik¢a hizlanmistir.
Bazi dinlemelerin diizeye gbre ¢ok hizli ya da ¢ok yavas oldugu da gérilmistiir, fakat

bu 6rnekler istisna teskil etmektedir.
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NH serisinde ilk dinlemeden itibaren seslendirmelerin dogal ortamda yapildigi ve
konusmacilarin konusma diline 6zgii séylem belirleyicilerini (aaa, himmm, sey, ama
vb.) kullandiklar; sasma, korkma, sevinme, kizma gibi ansizin beliren duygular
dinleyiciye belirgin bir sekilde aktardiklar dikkati ¢ekmektedir. Konugmalar sohbet
havas! igerisindedir, glnlik hayattaki gibidir. Ayrica dinlemelerde genel olarak
konusmacilarin seslerinin yaninda arka fonda, bulunulan ortamdan sesler de
isitilmektedir ve glriltd unsuru goéz ardi edilmemistir. YH serisinde ise bu durumun
tam tersi gorilmektedir. Buradaki dinlemeler genellikle dogalliktan ve dogal ortamdan

uzaktir. Bu yoniyle dinleyicide kurmaca hissi uyandirmaktadir.

YH serisinde iki defalik dinleme siiresince 6grenciden bosluklari doldurma, dogru-
yanhs sorularini ve ¢oktan se¢gmeli sorulari cevaplama, eslestirme gibi birgok etkinligi
bir arada yapmasi istenmistir. Bu noktada yonergenin her etkinlik oncesinde
verilmemesi ve yetersiz olmasi sebebiyle 6grenci hangi etkinligi ne zaman, hangi
sirada ve neye gore yapacagini bilememektedir. Oysa NH serisinde dinlemenin kag
defa yapilacagi, her etkinlik 6ncesinde nasil dinlenecegi ve ne yapilacagi hakkinda
6grenci bilgilendirilmistir ve her dinlemede ya da etkinlikte yalnizca bir davranis
Olgulmistir, fakat burada da bazi etkinliklerin sadece bir kez dinleme sonucunda tam

olarak cevaplanamayacagi saptanmistir.

Okuma bolimiinde oldugu gibi her iki serinin metin isleme tarzlari da farkhdir. Bu
noktada YH serisinde 6grenci dinleme Oncesinde metne isindirilmadan, dogrudan
metinle karsi karsiya getirilmistir. Genellikle etkinliklerin ¢ogu dinleme sirasi igin
hazirlanmistir ve bu etkinlikler daha ¢ok se¢me, isaretleme ve doldurmaya dayali
sorulardan olusmaktadir. NH serisinde ise 6grenci dinleme 6ncesi sorulari araciligiyla
metnin konusu hakkinda konusmakta, art alan bilgisini kullanmakta, o konu hakkinda
bilgilerini paylasmakta ve gerekirse yeni sézclikler 6grenmektedir. Dinleme sirasinda
bazen metin bolimlere ayrilmakta ve her bolim dinlendikten sonra verilen agik uclu

sorularla metnin sonrasinda/sonunda ne olacagina dair tahminlerde bulunulmakta ve
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sorular cevaplandirilmaktadir. Dinleme sonrasinda 6grencinin disiincelerini sinifla
paylasmasini saglayacak konusma etkinliklerine yer verilmektedir. Buradan hareketle
Ogrenciler gruplara ayrilmakta ve her grup dinlemelerdeki gorusleri karsilastirmakta,
tartismakta ve son olarak gruplar arasinda paylagimlar yapilmaktadir. Sik sik dinleme

becerisi; yazma, dil bilgisi, s6zciik bilgisi ile iliskilendirilmektedir.

4. SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada ikinci dil 6gretim kaynaklari olan YH serisi ve NH serisinde yer alan
anlama etkinlikleri bircok yonden, karsilastirmali olarak incelenmistir. Bu incelemeler
sonucunda asagidaki sonuglara ulasiimistir ve sonuglar cesitli arastirmalar ve

sonuglariyla karsilastirilarak tartisilmistir:

1. Yapilan incelemeler ve karsilastirmalar sonucunda YH ve NH serilerinin
AODC'DE yer alan duzeyler (A1, A2, B1, B2, C1) dikkate alinarak hazirlandigi
gorilmustir. Bunun yaninda Oxford University Press’in web sitesinde

(http://fds.oup.com/www.oup.com/pdf/elt/products/NHWCEFMappingintr

A00 0 726. pdf?cc=ch) NH serisinin hangi bélimlerinde, hangi etkinliklere ne

amacla yer verildigi ve bu etkinlikleri tanimlayici bilgiler ile sayfa numaralari
hakkinda AODC’deki diizeylere gore bilgi aktarimi yapilmistir. Ayrica bu sitede
NH serisinin AODC ol¢litlerine ve amaglarina uygun oldugunun gerekgeleriyle
belirtilmesi ve ayni sekilde YH serisinin 6nsozlerinde de bu uygunlugun dile

getirilmesi sonucumuzu desteklemektedir.

2. Her iki serinin de AODC olgitleri dikkate alinarak hazirlanmis olmasina
ragmen farkli sistemlerle olusturuldugu goézlemlenmistir. Buna goére YH
serisinin anlama becerilerini kazandirma asamasinda okuma/dinleme
oncesini ihmal ettigi ve burada yer alan etkinliklerin daha ¢ok okuma

sonrasina ve dinleme sirasina yonelik etkinliklerden olustugu dikkati
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¢ekmektedir. Anlamlandirma sirecinde ise Goger (2007: 40), Sahin (2010:
110-115) ve Ayglines’in de (2007: 205) arastirmalarinda belirttigi gibi daha
¢ok bosluk doldurma, goktan segmeli, eslestirme, dogru-yanlis, var-yok gibi
soru tiplerine yer verildigi sonucuna ulagiimistir. Bunun yaninda Goger’in
(2007: 40) seride acik uglu sorularin kullaniminin yeterli oldugunu belirten
ifadesinin aksine agik uglu sorularin neredeyse hi¢ kullaniimadigi tespit
edilmistir ki bu, olumsuz bir durumdur. NH serisinde ise, okuma/dinleme
oncesinde ve sonrasinda 6grenciyi konusmaya, yorum yapmaya, tartismaya,
karsilastirmaya yonelten etkinliklerin hazirlandigi, fakat okuma/dinleme sirasi
etkinliklerinin okuma/dinleme 6ncesi ve sonrasi kadar nitelikli olmadigi, YH
serisinden farkli olarak daha ¢ok agik uglu sorulara, sinirli sayida da olsa diger
soru tiplerine yer verildigi tespit edilmistir. Bu durumun siireklilik arz etmesi
ve etkinliklerin surekli ayni sistemde islenmesi 6grenciyi sikabilir ve
Ogrencinin motivasyonunu dustrebilir. Abal’nin (2006: 77) yabanci dil
Ogretim kitaplarina yonelik olarak yapmis oldugu arastirmada da bu alanda
uzman o6gretmenler tarafindan NH serisinin zaman zaman sikici olabildigi
belirtilmistir. Ote yandan Nuhoglu-Murat vd. (2008: 194), Tiirkge dgretiminde
olgme-degerlendirmenin nasil yapilmasi gerektigini anlattiklari calismalarinda
acik uglu sorularin kisinin 6zglin ve yaratici dislince gliciind, yazili ve sozli
anlatim becerisini, belli konulardaki gorisiini, ilgi ve tutumunu 6lgmede
kullanish olmasi ve 6grencinin cevabi dislinerek vermesi, cevabi ifade
ederken art alan bilgisiyle birlikte sozcik dagarcigini da kullanmasi
bakimlarindan Tiirkgenin 6gretiminde en g¢ok tercih edilmesi gereken soru tipi
olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica Day ve Park (2005: 65-67)
calismalarinda soru tiplerinden bahsederken ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis,
evet-hayir vb. soru tiplerinin mutlaka diger yorum veya aciklamaya dayal
sorularla desteklenmesi gerektigini dile getirmislerdir. Yukarida bahsi gecen

iki arastirma bu konuya iliskin goriislerimizle paralellik gostermektedir.
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3. Milanovic (2002) ve Kose (2008) calismalarinda AODC'ye goére sinav
hazirlarken ya da test gelistirirken okuma ve dinleme becerilerinin
kazandirilmasi asamasinda daha ¢ok bogluk doldurmali, ¢oktan seg¢meli,
dogru-yanhs, evet-hayir gibi isaretlemeye dayali soru tiplerinin
kullanilmasinin gerekliligini vurgulamistir. Yapilan incelemeler sonucunda bir
onceki maddede de belirtildigi gibi, YH'nin bu ibareye uyarak bu tarzda
sorular kullandigi, NH’nin ise AODC’de 6nerilen soru tiplerinin yaninda agik
uclu sorulari da fazlaca kullanmasiyla kendine 6zgl bir 6gretim sistemi
gelistirdigi ve AODC’yi daha c¢ok kazandiriimasi gereken hedef ve amaclar

dogrultusunda 6rnek aldigi tespit edilmistir.

4. Her iki seri kullanilan soru tipleri bakimindan gesitlilik gostermektedir. Goger
de (2007: 40) yapmis oldugu arastirmada YH serisinde kullanilan sorularin

cesitlilik gosterdigini belirtmistir.

5. NH serisinde yer alan okuma/dinleme etkinliklerinin strateji kullanimina
imkan tanidig, YH serisinde ise etkinliklerin veya yonergelerin strateji
kullanimina yonelik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Aygiines (2007: 196) ve
Sahin de (2010: 137-138) ikinci dilde okumaya yonelik olarak hazirladiklar
arastirmalarda YH serisinin 6g8renciyi strateji kullanmaya yoneltmedigi

sonucuna ulasmislardir. Bu durum, ulastigimiz sonucu destekler niteliktedir.

6. NH serisinde temel dil becerileri ayri birer bélim halinde yer almistir, fakat
her bélim mutlaka diger becerilerle iliskilendirilmistir ve genel olarak burada
kullanilan metinler 6gretilen dilsel yapiya dayali olarak olusturulmayip okuma
ya da dinleme amacina gore hazirlanmistir. Dolayisiyla okuma ve dinleme
boélimlerinde 6nemli olan anlama ulasmaktir. Dil bilgisi bolimlerinde de
okuma, dinleme, konusma ve yazmadan yararlanildigi saptanmistir. Oysa YH

serisinde temel dil becerileri genellikle birbirinden bagimsiz olarak ele
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alinmistir, sadece her lnitede islenen konular benzerlik géstermektedir ve
okuma/dinleme bdlimleri daha ¢ok dilsel yapinin 6gretilmesi amaciyla
olusturulmustur. Sahin de (2010: 138) calismasinda, okuma siireci igin
hazirlanan metinlerin g¢ogunlukla olusturulmus [yapay] olmasi sebebiyle
okuma bélimlerinin dil bilgisel girdiyi saglamak amaciyla kullanildigini
belirtmistir. Bunun yani sira Yildiz ve digerleri (2008: 343) calismalarinda
temel dil becerilerinin bir bitin halinde islenmesi ve kullaniimasinin

gerekliligini vurgulayarak sonucumuzu desteklemektedir.

7. YH serisinde okuma ve dinleme bolimlerinde genellikle tek metin odakl
olarak hareket edilmistir, etkinlikler de genellikle tek metnin
anlamlandirilmasina yoneliktir ve ayni tema igerisinde bulunan diger
metinlerle karsilastirma yapilmasi istenmemistir. Bu durumun aksine NH
serisinde okuma/dinleme bélimlerinde genellikle birden fazla metin verilip
bu metinler arasinda karsilastirma yapilarak tartisma yapilmasi istenmistir.
Epcacan ve Erzen de (2010: 26) calismalarinda, hicbir konuda tek metne bagh
kalinmamasinin ve c¢esitli metin tirlerine yer verilmesinin gerekliliginin

onemini vurgulamistir.

8. NH serisinde ¢alisma bicimleri daha gok ikili veya grup calismalarina yoneliktir
ve bunun yaninda bireysel c¢alismayr 6n plana c¢ikaran etkinlikler de
bulunmaktadir. YH serisinde ise hazirlanan etkinlikler daha g¢ok sinif
calismasina veya bireysel calismaya yoneliktir. ikili veya grup calismalarina
¢ok az olmak kaydiyla konusma bdlimlerinde yer verilmistir. Toprak da
(2010: 79) ¢alisma bigimlerine yonelik olarak hazirlamis oldugu tezinde, YH 2
setinin etkinliklerini inceleyerek bizim sonucumuza paralel bir sonug elde
etmistir ve burada ikili calismalarin ve grup calismalarinin az olmasinin
ogrencilerin is birligi ve etkilesim icerisinde bulunmalarini engelledigini

belirtmistir.
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10.

11.

12.

Yapilan

NH serisinde yonergeler ¢ok agik ve anlasilir bir sekilde, her etkinligin
oncesinde bulunmaktayken, YH serisi bu bakimdan yetersizdir. Buradaki
etkinliklerde yonergeler okuma/dinleme boliminin butiniine yonelik olarak
verilmistir, fakat higbir ayrinti ve agikhk bulunmamaktadir. Dolayisiyla
o0gretmen bu noktada yonlendirici olmaktadir ve 6grenci de 6gretmenin
yardimina muhtag kalmaktadir. Toprak da (2010: 79 ve 90) g¢alismasinda,
kitabin yoénergelerinin agik olmadigina ve 6gretmenin merkezde olduguna

deginmesi bakimindan ulasilan sonucu desteklemektedir.

YH serisinde dinleme kayitlari dogal degilken ve konusulan ortamin
ozelliklerini yansitmazken, NH serisinin dinlemeleri Abali’'nin da (2006: 111)

belirttigi gibi dogaldir ve sdylem 6zelliklerini icinde barindirmaktadir.

Her iki seride de anlamayl 6lgmek amaciyla olusturulmus etkinlikler
bulunmaktayken, 06grencinin  kendini  degerlendirmesini  saglayacak
tema/unite sonu degerlendirme bolimlerine yer verilmemistir. Bu durum
ogrencilerin kazandirilmasi amaglanan hedeflere ulasma diizeyini belirlemesi
acisindan o6nemlidir. Bu sonucumuzu Goger’'in calismasi da (2007: 44)

desteklemektedir.

YH’de yer alan sorularin daha ¢ok isaretlemeye, yerlestirmeye ve doldurmaya
dayali olmasi, serinin daha ¢ok yazmaya dayali etkinliklerden olustugunu
gostermektedir. NH’nin ise yorum yapmaya, tartismaya, karsilastirmaya,
tahmin etmeye, ¢ikarim yapmaya dayali sorulari kullanmasi bakimindan daha

cok konusmaya dayali etkinliklerden olustugu gézlemlenmistir.

karsilagtirmalar sonucunda YH serisinin metinlerinin ¢ok ilgi cekici ve

ogrencinin bircok konuda yorum yapmasini saglayacak nitelikte olmasina karsin

okuma/dinleme metinlerinin anlamlandiriimasi amaciyla olusturulmus olan
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etkinliklerin yetersiz oldugu ve anlamlandirma asamasinin 2-3 etkinlikle gecistirildigi;
bu noktada 6gretmenin eksiklikleri kapatmak icin devreye girmesi gerektigi ve
ogrencinin genellikle pasif oldugu sonucuna ulagilmistir. NH’de bu durumun aksine,
olusturulan okuma/dinleme metinleri birgok etkinlikle desteklenmistir; 6grenci aktiftir
ve bir¢cok durumda konusmaya, dislinmeye, tartismaya, karsilastirmaya, tahmin
etmeye, ¢ikarim yapmaya vb. yonlendirilmistir ve ayni zamanda hem 6gretmenin ve
O0grencinin dogru bir sekilde yonlendiriimesi hem de anlamanin saglanmasi
asamasinda etkili ve basarili bir kitaptir. Bu acidan bakildiginda NH, YH serisine 6rnek
teskil etmektedir; fakat yine de her iki serinin de yukarida deginilen eksiklikler dikkate
alinarak yeni 6gretim materyalleri ile farkh 6gretim teknik ve etkinlikleri gergevesinde

gozden gegirilmesi, yenilenmesi gerekmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

As in native language teaching, development of the basic language skills in language
students constitutes one of the principle objectives in second language teaching.
These language skills, which have two areas consisting of comprehension and

narration, cover four skills:

Assessment and Evaluation Questions Used in the Textbooks for Measuring the

Reading and Listening Skills

A number of elaboration questions were provided prior to, during and after
listening/reading activities in the textbooks in order to improve the reading and
listening skills. These questions must be diverse and qualified, and measure
comprehension in order to achieve more effective second language teaching. “It is
possible to prepare questions of many different types relating to a text. However, it is
not possible to conduct a test covering the entire text with some types of question,”
(Ulper, 2010: 120). Therefore, it is considered necessary to prepare different types of

questions such as multiple-choice, fill-in-the-blank questions, etc.

Method

Study Model

The document review method was employed in the study, using the qualitative
research approach. Two books included within the scope of the study were studied
comparatively using the survey technique, and efficiency and applicability of the
comprehension activities included in the books were established based on these

studies.
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Population and Sample

Population of the study consisted of the textbooks titled ‘Yeni Hitit - Yabancilar igin
Tirkge’ (New Hittite - Turkish for Foreigners) and ‘New Headway’. The sample of the
study consisted of the 1, 2, and 3 series of the ‘Yeni Hitit’, and the ‘Elementary’, ‘Pre-
Intermediate’, Intermediate’, ‘Upper Intermediate’ and ‘Advanced’ series of the ‘New

Headway’ textbooks.

Data Collection Tools

Document review and survey methods were used in the study.

Data Analysis

Data obtained from document reviews and surveys were analyzed and interpreted,
and deficiencies were established by way of comparisons between the textbooks, and

recommendations were made for elimination of these deficiencies.

Findings

Comparison of The Reading Activities Contained in ‘Yeni Hitit’ and ‘New Headway’

Series of Textbooks

Statistical Comparison of Reading Activities

The reading activities were compared in statistical terms using the table created
during the review of the two textbooks. The relevant data are provided in the

following table:
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Table 1. Statistical Comparison of the Reading Activities Contained in the ‘Yeni Hitit’

and ‘New Headway’ Series

Criteria ‘Yeni Hitit’ Series ‘New Headway’ Series
Number of Reading Texts 173 96
Number of Activities 434 388

Number of Reading Activities

per Text/Section 3 6

Based on the above table, it can be said that the ‘Yeni Hitit’ series of Textbooks
contained more reading texts. However, it should be noted that only the texts
contained in the reading sections of the ‘New Headway’ series of textbooks were

included in the scope of the study.

Comparison of Activities in Terms of Diversity

It is necessary that students encounter different types of activities in order to learn
and consolidate more behaviours. Accordingly, it was seen that the ‘New Headway’

series contained more diverse activities compared to the ‘Yeni Hitit’ series.

Comparison of Pre-Reading Activities

While the ‘Yeni Hitit’ series of textbooks contained no pre-reading activities, all texts
in the ‘New Headway’ series of textbooks contained activities that would lead

students to comment, compare, guess, etc. prior to reading.

Comparison of Activities During Reading

Review of the textbooks showed that both of them disregarded this stage, and it was
passed over rather with fill-in-the-blanks, and put-in-order types of activities.
Consequently, disregarding this stage shows that the textbooks did not set an

example for students to use a specific strategy during reading.
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Comparison of Post-Reading Activities

Both series of textbooks contained abundant of post-reading activities. While it was
seen that the ‘New Headway” series contained open-ended questions leading
students to comprehend the text, make personal comments on the text, make
students frequently speak, interpret, and check their knowledge, the ‘Yeni Hitit’ series
mainly contained questions requiring only short answers and multiple-choice

questions, which were used for measuring the practical and factual knowledge.

Comparison of the Listening Activities of the ‘Yeni Hitit’ and ‘New Headway’ Series

Statistical Comparison of the Listening Activities

The listening activities contained in both textbooks were compared in statistical terms
using the table created during the review of the two textbooks. The relevant data are

provided in the following table:

Table 3. Statistical Comparison of the Listening Activities Contained in the ‘Yeni Hitit’

and ‘New Headway’ Series

Criteria ‘Yeni Hitit’ Series ‘New Headway’ Series
Number of Listening Texts 123 136

Number of Activities 312 332

Number of Listening Activities per 3 5

Text/Section

Even though only the texts and activities contained in the listening sections of the
‘New Headway’ series were included in the scope of the study, it can be seen in the
table that it had more texts and activities compared to the ‘Yeni Hitit’ series.

Furthermore, it was also seen that the ‘New Headway’ series contained an average of
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5 activities in each listening section, while the ‘Yeni Hitit’ series contained only 3

activities.

Comparison of Activities in Terms of Diversity

After reviewing both textbooks, it was seen that the ‘New Headway’ series contained
more diverse activities such as underlining, project works, problem-solving, use of
cartoons, etc. compared to the ‘Yeni Hitit’ series. However, it was noticed that such

activities were used only once or twice, and that they were not repeated.

Comparison of Pre-Listening Activities

When the books were compared in terms of pre-listening activities, it was seen that
the ‘Yeni Hitit’ series of textbooks contained almost no pre-listening activities, but
that all texts in the ‘New Headway’ series of textbooks contained activities that would

lead students to comment, compare, guess, etc. prior to listening.

Comparison of Activities During Listening

The ‘Yeni Hitit’ series contained more activities to be performed during listening,
compared to the ‘New Headway’ series, for most of the activities prepared for the
‘Yeni Hitit’ series had been designed for performance during listening. Furthermore,
the ‘Yeni Hitit’ series contained activities to be performed during each listening

section, while the ‘New Headway’ series contained none.

Comparison of Post-Listening Activities

When the textbooks were compared in terms of the post-listening activities, it was
seen that the post-listening activities were contained in the speaking and writing
sections created based on the text provided, but that there were not many post-

listening activities in the ‘Yeni Hitit’ series. On the other hand, the ‘New Headway’
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series contained open-ended questions leading students to comprehend the text,
make personal comments on the text, make students frequently speak, interpret,

check their knowledge, motivate them to research, and write dialogues.

Conclusion, Discussion and Suggestions

The comprehension activities contained in ‘Yeni Hitit" and ‘New Headway’ series of
textbooks, which are second language teaching sources, were comparatively
investigated in many aspects. The following conclusions were made as a result of
these investigations, and the results were discussed by comparison with a number of

other studies and their results:

The ‘Yeni Hitit’ and ‘New Headway’ series contains a variety of activities designed to

improve listening and reading skills.

1. Even though both textbooks were prepared considering the CEFR criteria, it
was observed that they had different systems. Accordingly, it was seen that
the ‘Yeni Hitit’ series disregards pre-listening and pre-reading activities in the
stage of development of comprehension skills, and that this series rather
consisted of activities designed for performance during listening and after

reading.

2. Basic language skills were contained in the ‘New Headway’ series as separate
sections. However, each section was correlated with other skills, and the
texts used in these sections were not based on the linguistic structure being
taught, they were rather prepared for the purpose of reading or listening. It
was seen that reading, listening, speaking and writing activities were used in
grammar sections. On the other hand, the ‘Yeni Hitit’ series dealt with the

basic language skills independently from each other; only the subjects dealt
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with in each unit show similarities, and the reading/listening sections were

rather designed for teaching the linguistic structure.

3. The instructions contained in the ‘New Headway’ series are very clear and
comprehensible and are presented prior to each activity, while the ‘Yeni
Hitit” series is inefficient in this sense. The instructions contained in the ‘Yeni
Hitit’ series were provided for the entire individual reading/listening sections,

but there are no details or clarity.

4. While both series contained activities designed for measuring
comprehension, there were no evaluation sections at the end of units for
self-assessment of students. This is important to establish the level of
achievement of the goals desired to be attained by students. This result of

this study is supported by the study carried out by Goger (2007: 44).

5. The fact that the questions contained in the ‘Yeni Hitit’ series is rather based
on marking, placing and filling shows that this series mostly consists of
activities based on writing. On the other hand, it was observed that the ‘New
Headway’ series consisted of activities based on speaking, for it contains
questions leading students to comment, discuss, compare, guess, deduce,

etc.

As a result of comparisons made, it was concluded that, even though the ‘Yeni Hitit’
series contained texts that are quite interesting and that lead students to comment
on many subjects, the activities designed for the purpose of comprehension of the
listening/reading texts were inadequate, and that comprehension stage was passed
over with only 2-3 activities; and that at this point, teachers were required to take
steps to overcome the deficiencies, and it caused students to remain passive. To the
contrary, the ‘New Headway’ series supports the reading/listening texts with many

activities; students are kept quite active, and are motivated to speak, think, discuss,
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compare, guess, deduce in many situations, and, at the same time, it is quite effective
and successful in guiding both teachers and students correctly and in ensuring
comprehension. In this sense, the ‘New Headway’ series serves as a model for the
‘Yeni Hitit’ series; but still, both series need to be renewed within the framework of
different teaching techniques and activities using new teaching materials, in line with

the requirements of the present times.
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