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ALMANCA DERSLERINDE ALTI SAPKALI DRAMA TEKNiGINiN
OGRENCILERIN BASARISINA ETKiSi
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Anadolu liselerinde 10. sinifta baslayan Almanca derslerinde konular
genellikle anlatim ve soru-cevap yéntemleri kullanilarak islenmektedir.
Bu ydéntemler sunus yolu d&gretim stratejilerine bagh oldugundan
6gretmen merkezlidir ve 6grenme tam gergeklesmeyebilir. Bu ¢alismada,
6grencilerin zihinsel yeteneklerini kullanmalarina imkan taniyan 6 sapkali
drama teknidi ile 6grencilerin pasif kaldigi sunus yolu anlatim tekniginin
basariya etkisi arastirilmistir. Edward de Bono'nun Alti Sapkali Diisiinme
Teknigi'nin temelinde, diisiincelerimizi alti farkl bakisi simgeleyen farkl
renklerdeki sapkalari takarak ortaya koymak ve yaraticiigimizi
gelistirmek yatmaktadir. Calismada verilerin elde edilebilmesi igin,
6grencilere degerlendirme anketleri dagitiimistir ve konu anlatiminin
ardindan test yapilmistir. 6 sapkali drama tekniginin uygulandigi
siniflarda, basarinin digerlerine gére ¢ok daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Almanca égretimi, 6gretim materyali, alti sapkali drama
teknigi.

THE EFFECT OF DRAMA TECHNIQUE WITH SIX HATS ON THE
STUDENTS’ ACHIEVEMENT IN GERMAN STUDIES

Abstract

Subjects in German Lessons which start in the tenth class in Anatolian
High Schools are generally studied by using explanation and question-
answer methods. These methods are teacher focused methods since
these depend on the presentation teaching strategies. In this survey, the
Effect on success of two methods which are the drama technique with six
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hats wich enable the students to use their mental abilities and
presantative explanation technique in wich the students are passive is
searched. In the base of Edward de Bono’s drama technique with six hats,
we tell our ideas by wearing different colored hats wich symbolize six
different angles of view. And by doing this we can increase our creativity.
Evaluatin questionnaires have been sperated to the students to get the
data and after explaining the subjects, test has been done. It has been
established that success in the classes in which drama technique with six
hats has been used is much higher than that of other classes.

Key Words: German teaching, instructional material, six thinking hats
technique.

JEL Classification: 12, 121

1. GIRiS

Ogretmen merkezli egitim-dgretim anlayisi, derste yaraticilhgl ve elestirel disiinmeyi
kisitlayan, kisir bir donglidiir. Geleneksel yontem ve tekniklerin kullaniimasi tamamen
birakilamayacagi gibi, 6grencileri derste aktif hale getirecek metotlarin da sik sik
kullanilmasi gerekmektedir. Bunun en o6nemli gerekcesi 6grenmeyi anlamh hale
getirmektir. “Anlamli 6grenme, ancak beynin 6grenme kurallari isiginda yiritilen
6grenme etkinlikleriyle mumkin olabilir” (Demircioglu, 2005: 38). Teknolojinin
ilerlemesi ile birlikte egitim de farkli bir anlama burinmustir. Ginimuaz tip bilim
adamlari beynin nasil isledigini anlatirken, diger tarafta egitimciler beynin islevlerinin
egitimde nasil verimli hale getirilebilecegini arastirmaktadirlar. Bu yapilirken elbette
gecmiste edinilen tecrlibelerden de biylk oranda yararlaniimaktadir. “Uzun ve
kapsamli bir tarihinin olusu, egitim alaninda ciddi bir bilgi ve deneyim birikimini

beraberinde getirmistir” (Yesil, 2008: 638).

insanlarin bir bilgiyi 6grenebilme yollari gegmisten beri arastiriimalara konu olmustur
ve insanlik var oldukg¢a da devam edecektir. Bir kaynakta 6grenme kavrami su sekilde
tanimlanmaktadir:  “GUnUimuzde psikolog ve egitimcilerin hemen hemen hepsi

O6grenmeyi, yasanti Grind, kalicr izli davranis degisikligi olarak tanimlamaktadirlar”
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(Erden ve Akman, 2004: 128). Yukarida da belirtildigi gibi teknoloji stirekli gelisiyor ve
buna paralel olarak egitim anlayislari da degisiyorsa, Erden ve Akman’dan alinan bu
0grenme tanimi da ileride muhtemelen degisecektir. Bunun en 6nemli nedeni egitimin
kendisidir, clinkl egitim sadece egitimcilerin ilgilendigi bir alan degildir. Tim bilimler
bir sekilde birbirleri ile baglantilidir, 6rnegin psikoloji, sosyoloji, tip, beden egitimi, dil

bilimi, ekonomi egitimle baglantisi olanlardan sadece birkagidir.

Okullarda yasanilan en 6nemli sorun 6grencilere konularin nasil 6gretilecegidir. Bu
problemin ¢6zimd, bir doktorun hastayi iyilestirmesi kadar basit degildir. Hastalardan
alinan kan ve idrar érnekleri bilgisayarlar tarafindan tahlil edilmekte ve sonrasinda da
doktor tahlil verilerine gore ila¢ yazmaktadir. Ne yazik ki teknoloji, 6gretmenlerin
okullarda 6grencilere bilgileri siringayla verme imkanini saglayamamaktadir. Bu
nedenle egitimciler daha ¢ok uzun vyillar bu sorunla bas etmenin vyollarini
arastiracaklardir. Ogretmenler dersleri anlatirken, her bireyin farkli algilama diizeyi ve
zeka yapisi oldugu gercegini gz ardi etmemelidir. “Ogrenme stili, her bireyde farkhlik
gosteren, bireyin yeni ve zor bilgi Uzerine odaklanmasi ile baslayan, bilgiyi alma ve
zihne vyerlestirme sureci ile devam eden bir yoldur” (Dunn ve Dunn, 1992: 2).
Ogretmenlerin bu gercegi ve ¢dziim vyollarini tecriibeyle edinmeleri vyillarini
alacagindan, konuyla ilgili yenilikleri takip etmeleri gerekmektedir. Burada amag
O0gretmenin dersini anlatip siniftan ¢ikmasi degil, 6grencilerin konuyu gercek anlamda
dgrenebilmeleri icin 6gretmenin yapabilecekleri ile ilgilidir. “Ogretmenin, dgrenmeyi
O0gretmesi icin kendisine en fazla yardimci olabilecek yéontem ve tekniklerinden

faydalanmasi gerekmektedir” (Senol vd., 2007: 212).

Ogrencilerin sira disi fikirler treterek yeni teknolojilere zemin hazirlamasi icin onlarin
yaratici ve elestirel diistinme becerilerini artirmalarina yardimci olunmalidir. Bunun igin
de, “Sinif ortaminin disiinmeyi destekler bir bicimde tasarlanmasi ve 6gretimin de bu
yonde yapilmasi gerekmektedir” (Beyer, 1991: 120). Dusiinme faaliyeti bir beceri ise,

dncelikle diisinmenin de bir davranis oldugu kabul edilmelidir. “insan davranislarinin
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blyik bir kismi 6grenilmis davranislardir” (Senemoglu, 2005: 87). Senemoglu’nun
tanimina gore egitimcilerin 6grencilere diisinme faaliyetinin nasil gergeklestigini
baslangicta 6gretmeleri gerekmektedir ki, 6grenciler nasil diisiince (retebileceklerini
bilsinler ve yeni diislinceler gelistirsinler. Bunun aksi oldugunda ise ezber yapmaktan

oteye gidilememektedir.

insanlarin neyi, nasil &greneceklerini ya da 6greteceklerini bilmemeleri biyik bir
kargasaliga neden olmaktadir. Bu durumda 6grenci tim bilgileri siraya koymadan bir
anda ezberleyerek 6grenme hevesine kapilmaktadir. “Bunun oniine ge¢mek igin,
Bono’nun 6nerdigi paralel disiinme mantigi cergevesinde belirli zaman araliklarinin her
birinde karar verilecek problemin sirasiyla sadece belirli bir yoni ele alinmakta ve nihai
karar bitlin adimlar yerine getirildikten sonra verilmektedir” (Kokdemir, 2003: 25-26).
Edward De Bono’nun Alti Sapkali Disiinme Teknigi’nin temelinde, diisiincelerimizi alti
farkh bakisi simgeleyen farkh renklerdeki sapkalari takarak ortaya koymak ve
yaraticiigimizi gelistirmek yatmaktadir. Bunun yaninda Bono’nun arzu ettigi en 6nemli
kisim, her sapkada kendimize sorular yodnelterek bunlarin cevabini aramaktir.
“Digtinme bir konu lizerinde sorular sorulmaya baslandigi andan itibaren olusmaya
baslar” (Berber vd., 2009: 7). S6z konusu teknik insanlara farkh pencerelerden bakma
aliskanligr kazandirdigi igin sadece okullarda degil, Kaizen felsefesini (strekli gelistirme)
benimseyen farkli is kollarinda faaliyet gosteren sirketler tarafindan da tercih
edilmektedir. “Alt1 sapkal disinme teknigi zihinsel esnekligi gelistirerek 6grencilere
problemlerin ¢6ziimlerine farkli acilardan bakma vyetenegi kazandiran giicli bir

problem ¢6zme yaklasimidir” (Gelen vd., 2008: 40).

Alti sapkali distinme teknigi insanlari yaratici disiinmeye yonelten tekniklerden sadece
biridir. “Beyin firtinasi, kavram haritalari, morfolojik analizler ya da alti sapkali
distinme teknigi gibi yaratici teknikler, belirli kurallari icermekte ve problem ¢ézme
surecini aktivite ve sinirlamalarla asarak diger klasik yaklasimlardan ¢ok daha etkili

olmaktadir” (Forster, 2009: 539).
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Alan yazin incelendiginde, llkemizde alti sapkal dislinme teknigini konu alan
¢alismalarin oldukga sinirh oldugu gorilmistir, bu nedenle sadece alti sapkal
disiinme tekniginin konu alindigi calismalar degil, bu teknigin en goze ¢arpan ozellikleri
olan yaratici ve elestirel dislinmeyi 6n plana ¢ikaran calismalar da incelenmistir.
Cikrikgr (1996) tarafindan 1992’de lise 6grencileri lizerinde yapilan galismada, elestirel
diisiinme giiciiniin egitim diizeyine paralel bir artis gdsterdigi tespit edilmistir. Ozcinar
(1996), o6grencilerin ingilizce derslerinde konusma, okuma ve yazma becerilerini
edinme ve uygulama asamalarinda, 6grencilerdeki mantikli diisinme, yaraticilik, hayal
gilici ve problem ¢6ziimi gibi diisinme yeteneklerinin, bahsedilen lg¢ dil becerisi
Gzerindeki etkilerini arastirmistir. Calisma sonucunda elestirel dislince gliclini artiric
calismalarin yapildigi grubun 6grencileri karsilastiklari sorunlara karsi elestirel bir
yaklasim sergilemisler ve digerlerine gore yaraticilik ve hayal gici olgiitlerinde de daha

yuksek performans gostermislerdir.

Akinoglu’nun (2001) elestirel disinme temelli Fen Bilgisi 6gretimi ile geleneksel Fen
Bilgisi 6gretimini karsilastirdigl calismasinda ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinden deney
grubundakilerin digerlerine gore ¢ok daha basarili oldugu tespit edilmistir. Tirkce dersi
Ogretim programinda, tiimlesik dil becerilerinin gelistiriimesinde elestirel disiinme
becerilerinin etkililigini inceledigi arastirmasinda Sahinel (2002), 6grencilerin elestirel
disiinme becerileri ile timlesik dil becerilerinin gelistiriimesi yaklagiminin, geleneksel
O0gretim yontemlerinden daha etkili oldugunu saptamistir. Sahbat’in (2002) yaptigi bir
calismada, Din Kiltird ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin, derslerde elestirel disiince

becerilerini artiran yontemleri ¢ok az kullandiklari gorGlmustar.

Koray (2004) 2002-2003 egitim-6gretim yilinin Il. déneminde Ankara’da bulunan farkh
ilkogretim okullarinin 6, 7, ve 8. sinif 6grencilerinden olusan toplam 213 6grenciye, Fen
Bilgisi konularinin alti disinme sapkasi ile islenmesi yontindeki gorislerini tespit etmek
igin, goériisme formu uygulamistir. Ogrenci ve uygulama siirecini gergeklestiren

gozlemci 6gretmen adaylar, alti sapkal diisinme teknigi hakkinda olumlu goris
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bildirmislerdir. Ogretmen davranislari ile 6grencilerdeki yaraticilik iliskisini konu alan
arastirmasinda Erdogdu (2006: 104) su sonuca ulagsmistir: “Ogrencilerin yaraticihk
yeteneklerinin gelisimine destek olan O0gretmenler ayni zamanda onlarin akademik

olarak gelisimlerini de olumlu yonde etkilemektedir.”

Aybek (2006) Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Anabilim Dali 2, 3 ve 4. sinif 6grencileriyle 2003-2004 6gretim yilinda yapmis oldugu
calismada, Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egitimi ve diizeyine,
Edward De Bono’nun beceri temelli Cortl disinme programinin etkisini arastirmistir.
“Edward De Bono’nun beceri temelli Cort1 diislinme programi uygulanan birinci deney
grubu, konu temelli elestirel diisinme programi uygulanan ikinci deney grubu ve
kontrol grubunun California Elestirel Diisinme Egilimi Olcegi (CCTDI) 6n test puanlari
kontrol edildiginde son test puanlari agisindan; deney gruplari ve kontrol grubu
arasinda deney gruplari lehine, deney gruplari arasinda, Deney-1 grubu lehine anlamli

bir fark bulunmustur” (Aybek, 2006: 172).

Karadag ve Caliskan’in (2006) ilkogretim 3. siniflar tGzerine yaptiklari arastirmada, Hayat
Bilgisi dersinin 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami Unitesinin islenmesinde
geleneksel 6gretim yontemi ile drama yontemi karsilastiriimistir. Kirsehir'de bulunan
28 ilkdgretim okulu 3. siniflarinin evrenini olusturdugu g¢alismadan elde edilen bulgular,
drama yonteminin islendigi siniflarda basarinin daha yiksek oldugunu ortaya
koymustur. italya’da 22’ser &grencinin 6grenim gérdiigii 2 sinif Uzerinde yapilan
calismada, O’Gara (2008) ana dili italyanca olan 6grencilere ingilizce dersinde “past,
present ve future” konularini bir sinifta drama kullanarak diger sinifta ise klasik
yontemler kullanarak 6gretmeye calisarak, drama ile 6gretim yapilan sinifla diger
sinifin gelisim diizeyleri arasindaki farkhhklari tespit etmeyi amaglamistir. Calisma sona
erdiginde drama ile ders yapilan siniftaki 6grencilerin ingilizcede zamanlar konusunu,

klasik yontemlerle ders yapan sinifa gore ¢cok daha iyi 6grendigi tespit edilmistir.
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Karadag ve arkadaslari (2009) 2006-2007 egitim 6gretim yilinda Gaziosmanpasa
Universitesi Tokat Saglik Yiiksekokulu'nda 41 &grenciyle yaptiklari galismada, alti
sapkali disinme teknigini meme kanseri ve omurilik travmasi gibi konularin islendigi
teorik derslerde kullanmislardir. Calismanin sonunda 6grencilerin ¢ogu bu yontemi
kullanarak hastalarla daha iyi iletisim ve empati kurduklarini; farkl fikir ve goérusleri
paylastiklarini; yaratici fikirler tiretebildiklerini; olaylara olumlu ve olumsuz agilardan
bakabildiklerini ve kendi dislince sistemlerini gelistirmede etkili oldugunu belirterek,
Ogretimin bu yontemle yapilmasini tavsiye etmislerdir.

Ozen ve arkadaslarinin ilkégretim 5. siniflar Gizerine yapmis oldugu calismada, Sosyal
Bilgiler dersinde “Atatiirk ilkeleri ve inkilaplari” adli konunun alti késeli sapka drama
teknigi ile islenmesinin basariyi ne o6l¢lide artirdigl arastirilmistir. 160 6grencinin
katildig1 gcalismada, “Atatiirk ilkeleri ve inkilaplari adli konunun alti késeli sapka drama
teknigi ile uygulanmasinin sonucunda, gerek ilgili test sorularina dogru cevap verme
orani, gerekse de sinavlardaki ortalama basarinin ¢ok yiksek dizeyde oldugu

belirlenmistir” (Ozen vd., 2008: 168).

2. KURAMSAL TEMELLER

2.1. Drama Nedir?

Drama insanlar arasi etkilesimi saglayan bir sanat tiirlidiir. Drama bir olayin insanlarin
gozleri onlinde sozciik ve hareketlerin kullanimiyla sahnelenmesidir (Duden-
Schulerlexikon, 1974: 139). Drama yoluyla duslincelerini aktarmaya galisan 6grencilerin
konusma yetenekleri ve medeni cesaretleri de artmaktadir. “Drama, dogaglama yoluyla

oyuncularin kisisel gelisimlerini amaglayan bir aktivitedir” (Fransen, 2003: 7).

Glnumuzde artik farkli 6gretim yontemleri gelistirmek ve bunlarin siniflarda
kullanilmasini saglamak, egitim bilimcilerinin baslica amaci haline gelmistir. Ortaya

¢tkan yabanci dil bilme gereksinimi insanlari ¢ok c¢esitli teknolojik aletler bulma
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zorunlulugu ile karsi karsiya getirmistir. Ornegin bilgisayar programlari bunlarin en
popiler olanlarindandir. Ancak tim bu pahal yatirmlara ragmen, yabanci dil
o0gretiminde drama etkinligini devam ettirmektedir. Drama, bir kelimenin, kavramin,
davranisin, ciimlenin, fikrin, deneyimin ya da olayin tiyatro tekniklerinden ve oyunsu
sureglerden vyararlanarak anlamlandiriimasi, canlandiriimasidir (San, 1996: 11).
Bilgisayar ortaminda olusturulamayacak dogal ortam, drama yoluyla saglanabilmekte
ve Ogrenciler dersin ciddi havasindan siyrilip oyun oynar gibi yabanci dilde pratik
yapmaktadir. Okvuran konuya su bicimde deginmektedir: “Drama yéntemi egitimin
stkict kahplarini kirarak, cagdas egitim sistemiyle biitinlestirilebilir ve kendini gelistirme

gereksinimi duyan 6grenciler yaratabilir” (Okvuran, 1995).

Drama etkinliklerinden sadece oynayanlar degil ayni zamanda izleyenler de biiyik zevk
almaktadir. Arkadaslarinin sundugu bir oyunu izleyen 6grenciler verilmeye calisilan
bilgileri de elbette 6greneceklerdir. Rol oynama yonteminde bir fikir, durum, sorun ya
da olay bir grup 6niinde dramatize edilir. Grubun Uyeleri yalnizca dinlemek ya da
tartismak yerine olayin nasil olustugunu izlerler ve konunun ayrintisina inerler

(Ktigikahmet, 2003:67).

Drama, 6grenci merkezli dersi benimseyen her 6gretmenin basvurmasi gereken bir
aractir. Bowell ve Heap (2001) dramanin, Kkisisel ve sosyal gelisimi saglayan bir
yaklasim oldugunu belirtmektedirler. Avrupa’daki bir¢ok (ilkede ana okullarinda
baslayarak ¢ocuklara olumlu davranis modelleri kazandirmak igin de drama tlriinden
yararlanilmaktadir. Ornegin iki insanin trafikteki iletisimini konu alan bir drama etkinligi
yabanci dilde yapildiginda, 6grencilere trafikte nasil davranmalari gerektigi anlatilirken

yabanci dilde uygulama yapma imkani da verilmis olunur.
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2.2. Yaratici Drama ve Alti Sapkali Drama Teknigi

Yaratici drama, insanlar arasindaki etkilesim oOrneklerini sinifa tasimaya yarayan
yardimcr bir aractir. Ogrenci drama araciligiyla kisisel duygularini anlatma, bedenini,
sesini, heyecanlarini ve hatta sosyal iliskilerini disipline sokma imkani kazanir (Tan vd.,
2003: 74). Yaratici dramanin en 6nemli 6zelliklerinden biri de 6grencilere dogacglama
yapma imkani saglamasidir. “Okuldaki drama faaliyetleri, cocuklarin oyunlarda hayal
glicini kullanarak yaraticilik yeteneklerini gelistirmelerini saglamaktadir” (Button,
2006: 79). Boylece ogrenciler baski altinda kalmadan ve yanls yapma endisesi
duymadan hedef dilde uygulama vyapabilirler. Ogrencilerin Almancayi disarida
konusmalari oldukga glictir, ¢linkii Almanca konusan ya da bilen sayisi oldukga azdir.
Bu nedenle sinif ortaminda mutlaka pratik yapilmalidir. Yabanci dil 6gretiminde
yasanilan en énemli sikintiyr Aktas su sekilde dile getirmektedir: “Asil sorun gerek ders
kitaplarinda gerekse bir ders siirecinde temel dil becerilerini de kapsayan iletisimsel
yetinin kazandiriimasina ve gelistirilmesine yonelik uygulamalara, degisik stratejilere ve
etkinliklere toplu olarak yeterince yer verilmemesinden kaynaklanmaktadir” (Aktas,
2004:45). Demirel konusmanin 6nemini su bicimde dile getirmektedir: “Konusma
diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla aktariimasidir

(Demirel, 1999: 40).

Ogrenci merkezli ders isleme anlayisi 6grencilerin sinifta pasif degil aktif olmalarini
gerektirmektedir. Bunun en onemli gerekcisi de Ogrencilerin yaparak-yasayarak
O0grenmelerini saglamaktir. Levent (1999:8) ezberci egitim ve Ogretimin bireyin
ogrendiklerinin ne ise yarayacagini bile anlamasina olanak vermedigini, oysa drama
yonteminin bireyin bitin 6grendigi bilgileri gelismekte olan roli ile birlikte
kullanmasini, hatta roll gelistikce kendisine gerekli olan bilgiler talep eder hale gelip,

kendi kendine ona ulagmasini sagladigini belirtmektedir.
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Ogrencilerin 6grenmeleri gerekli olan bilgileri ezber yapma yerine diisiinme tekniklerini
kullanarak 6grenmeleri bilgilerin kaliciiginda hem daha etkili olacak hem de 6grenilen
bilgileri anlamli hale getirecektir. Edward De Bono’nun renklerin 6grenmede etkili
oldugu varsayimindan yola cikarak gelistirdigi Alti Sapka Duslinme Teknigi okullarin
yani sira ticaretle ugrasan bir¢ok sektor tarafindan kullanilan bir disiinme teknigidir.
De Bono (1997)'nun bilingli bir disiinme sistemi olarak nitelendirdigi Alti Sapka
Diisiinme tekniginin asil amaci 6grencilerin farkh perspektiflerden diisiinme becerileri
kazanmalarini saglamaktir. Empatik bir yaklasim gerektiren bu teknikle 6grenciler
diinyada sadece kendilerinin var olmadigini, baska millet ve kiilturlerin de var oldugunu
kavrayabilir. De Bono (1985) sapkalarin birer sembol oldugunu ve sapkalarin bir kisiden
digerine isteklerin dogru aktarimi igin bicimsel ve elverisli bir ortam sagladigini
belirtmektedir. Calismada beyaz, kirmizi, siyah, sari, yesil ve mavi olmak tzere alti adet
sapka kullanilmistir. Bu sapkalardan beyaz olani tarafsiz ve objektiftir; kirmizi sapka
konuya duygusal yaklasir; siyah sapka karamsar, olumsuz ve kétimserdir, gorevi
elestirmektir; sari sapka iyimserdir ve genellikle olumlu distinceleri dile getirir; yesil
sapka konuyla ilgili yaraticilik ve yeni bakis agilari gelistirir; mavi sapka da disiince

surecinin kontroliini yapar.

2.3. Almanca Dersi Agisindan Dramanin Onemi

Kendi ctumlelerini kullanarak yaratici drama gosterisi yapan 6grencilerin yaraticilik
yonleri artarken, amag dildeki konusma ve anlama becerileri de gelismektedir. “Drama
dort dil becerisinin de kullaniimasini saglar ve kelime bilgisi, cimle bilgisi, ¢oklu biligsel
bilgi ve sdzciik dizimi 6grenimi icin etkilidir” (Mc Master, 1998: 78). Ogretmenin drama
metni verdigi durumlarda da, karakterleri basariyla oynamak ve climle yapilarini
¢alismak igin bir 6n hazirlhk yapmasi gerektiginden, kazanim ¢ok fazla olacaktir. “Drama
cocuklarin kendilerini ifade edebildikleri, olaylari ve karakterlerin ozelliklerini taklit

edebildikleri bir oyundur” (Mc Caslin, 2006: 7).
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Drama siniflarda ¢ok az basvurulan bir tekniktir. “Okullarda 6gretimin yillarca
neredeyse %100 oraninda 6gretmen merkezli yurttildGgini ve gocuklarin sadece
siralarinda oturarak dinlediklerini ve yazdiklarini hatirlamamiz gerekmektedir. Bu
nedenle drama, 6grencilerin hayal giicliinii 6n plana c¢ikaran ve 6grenme sirecinin
merkezinde olmasini saglayan devrim niteliginde bir yéntemdir” (Karppinen, 2005: 11).
Bunun baslica nedeni zaman sikintisi ve mifredati yetistirememe kaygisidir. Ancak
unutulmamahdir ki 6grenciler yabanci dil derslerinde 0Ogrenilen gramer yapilarini
drama yoluyla pekistireceklerdir. “Dramayla dil 6grenme, hedef dilde konusarak rol

yapma ve dogaclama ile gergeklesir” (Robbie vd., 2001: 3).

Konuyu drama teknigini uygulayarak 6grenen o6grencilerin diger 6grencilere gore
ayricaliklari  bulunmaktadir. Bunlardan birisi empatik davranislar sergilemeyi
o6grenmesidir. Sosyal bir canh olan insan, toplumda nasil konusmasi ve davranmasi
gerektigini de dgrenmelidir. Ogretimden cok egitimle alakali olan bu nitelik eksikligi
ogrencilerin ileriki yasamlarinda bir¢ok alanda sorun yasamalarina neden olmaktadir.
Rol yaparak bir Almanin hangi durumlarda nasil tepkiler verebileceginden kultirel
ozelliklerine kadar bircok 6zellik 6grencilere 6gretilebilir. Bunun yaninda en fazla sikinti
cekilen konu Almancada sozcik 6gretimidir ve bu daha ¢ok 6grencilere yazdirilarak
uygulanmaya  calisiimaktadir.  Ancak  kelime  6grenimi  anlamlandirmaya
dayandirilmadig siirece etkisiz olmaktadir. “s6zciik 6gretimi, sézciigliin sadece anlamini
soylemekle kalmamali, ayni zamanda sozcikle ilgili ahstirmalar da yapiimalidir.
Dolayisiyla 6grenci s6zctigli tam olarak, yani anlamiyla, tlri ve yapisiyla, telaffuzu ve

yazilistyla ve en 6nemlisi de bir baglam icerisinde 6grenmelidir” (Aygiin, 1999: 14)

3. YONTEM

Bu calisma deneysel bir calisma olup model olarak, “Kontrol Gruplu On ve Son Test
Modeli” kullanilmistir. Elde edilen verilere istatistiksel analiz uygulanarak frekans ve

yluzde dagilimlari elde edilmistir. Arastirma verilerini elde etmek igin Ogrencilere
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degerlendirme anketi dagitilmis ve konu anlatiminin ardindan test uygulanmistir.
Ogrencilere dagrtilan anket, dgrencilerin alti sapkali diisiinme teknigini degerlendirme
amaci gitmektedir. Bu dogrultuda s6z konusu teknikle ders islendiginde 6grencilerin
derse yaklasimlari, motivasyon dizeyleri, teknik hakkindaki gorisleri sorgulanmistir.
Konu anlatiminin ardindan yapilan test ile uygulanan teknigin 6grenci basarisini artirip

artirmadigi 6l¢tilmeye calisiimistir.

Alti Sapkali Distinme Teknigi, “Mein Hund Felix” adl konu islenirken uygulanmustir.
Teknigin uygulama asamasinda kartondan alti farkli renkte sapka yapilmis ve her rengin
ne anlam ifade ettigi 6grencilere hem anlatiimis hem de fotokopi ile ¢ogaltilarak

dagitilmistir. Renklerin ne anlama geldigine kisaca deginmekte fayda vardir.

1. Beyaz Sapka: Bos sayfa da denilen bu sapkay! takanlar mevcut bilgilerle eksik
bilgilerin hangileri oldugunu tespit ederek baska ne gibi bilgilerin gerekli
oldugunu haber verirler. Bunun yaninda ihtiya¢ olunan bilgilerin hangi yollar
izlenerek elde edilebilecegini de arastirirlar. Distince ilkeleri agisindan objektif

bir tutum sergiler.

2. Kirmizi Sapka: Bu sapkayl takanlar 6grenilen konuyla ilgili duygularini dile
getirirler. Diger adi duygusal sapka olan kirmizi sapka prensipte beyaz

sapkanin tam zitti olarak subjektiftir.

3. Sari Sapka: Konuyla ilgili olumlu gorislerin dile getirildigi sapkadir. Optimist bir
yaklasim gerektirir ve objektiftir. S6z konusu konunun 6grenilmesi durumunda

ne gibi avantaj ve firsatlarin elde edilebilecegini arastirir.

4. Siyah Sapka: Yargi¢ clibbesi de denilen siyah sapka sari sapkanin tersidir. Bu
sapka Ogrenilecek konunun O6grenme sirecinde ne gibi olumsuzluklarla
karsilasilabilecegi, riskleri, ¢cikacak problemleri dile getirir. Objektif olan siyah

sapka ileride gikabilecek sorunlari en basta dile getirdigi icin oldukga yararhdir.
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5. Yesil Sapka: Konuya yeni bakis acilari ve farkh alternatifler Uretilmesini
6zendiren yenilik¢i bir sapkadir. Konunun ihmal edilen yanlari ortaya cikarilir,

yeni fikirler ortaya atilir.

6. Mavi Sapka: Gokyuzi ile denizin serinkanh maviligine bilrliinmis bu sapka
takilarak bastan beri Uretilen tim dislnceler gdzden gegirilir ve sonra bir

karara varilir.

Teknigin uygulanmasi icin 30 kisilik iki sinif tercih edilmistir. Her sinifta bes tane alti
o0grenciden meydana gelen gruplar olusturulmustur. Gruplardaki her 6grenci farkh
renkte bir sapka tercihi yapmak icin kendi aralarinda gériismislerdir. Her gruba farkli
isimler verilerek, 6grenci listeleri olusturulmus ve adinin karsisina sapka rengi
yazilmistir. Daha sonra ders konumuz olan “Mein Hund Felix” c¢ok kisa bicimde
anlatilmis ve bu konuda hangi noktalara dikkat edilmesi gerektigi de belirtilmistir.
Ogrencilerden ders kitabi, yardimci kaynaklar, internet vb. araglardan yararlanarak
detayl bir arastirma yapmalari istenmistir. Her 6grenci sapkasinin gerektirdigi yonde
hareket etmis ve daha sonra da her grup bir araya gelmek suretiyle elde ettikleri

bilgileri raporlastirmislar ve ardindan da bir replik (kisa anlati) hazirlamislardir.

Zaman yeterli olmadigindan dolayl her gruba firsat verilememis, ancak 6grencilerin
sectigi bir grup hazirladiklar replikler dogrultusunda konuyu sinifta arkadaslarinin
onlinde dramatizasyon teknigi ile sunmuslardir. Secilen baska bir grup ise tahtaya
kalkarak, arkadaslarinin konuyla ilgili sorularina yanit vermislerdir. Diger siniflarda
“Mein Hund Felix” adli konu klasik yontemlerle islenmistir. Bu derslerde sunus yolu ve
anlatim/soru-cevap teknikleri kullanilmistir. Alti Sapkali Dusinme Teknigi ile ders
islenen grup, “deney grubu”, sunus yolu ile anlatim yapilan gruplar da “kontrol

grubu”dur.
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3.1. Problem Durumu

11. sinif Almanca dersinde “Mein Hund Felix” adli konunun islenmesinde alti sapkal

drama tekniginin kullanilmasinin 6grenmeye etkisi nedir?

3.2. Alt Problemler

1. Alti sapkali drama teknigi anlama dizeyini artirmakta midir?

2. Alti sapkali drama teknigi 6grencilerde motivasyonu artirmakta midir?

3.3. Denenceler

1. Alti sapkali drama tekniginin uygulandigi derste 6grencilerin anlama diizeyi,
sunus yoluyla 6grenme yonteminin uygulandigi derslere gore daha yiksektir.

2. Alti sapkali drama tekniginin uygulandigi derste 6grencilerin motivasyon diizeyi
ve derse katilim orani sunus yoluyla 6grenme yonteminin uygulandig derslere

gore daha yuksektir.

3.4. Sinirhiliklar

1. Bu arastirmanin uygulama alani Adana ili Piri Reis Anadolu Lisesi 11. sinif
ogrencileri ile sinirhdir.

2. Calismada s6z konusu derse katilim boyutu yapilan anket ile sinirlidir.

3. Galismada Ogrencilerin gostermis olduklari basari ders igin hazirlanan ve

uygulanan test sinavi sonuglart ile sinirhdir.

3.5. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Ogrencileri &gretim siirecinde aktif kilarak Almanca dil edinim siirecine katkida

bulunacagi dislnilen bu ¢alisma, Adana Cukurova merkez ilgesinde bulunan Piri Reis
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Anadolu Lisesi 11. sinif 6grencilerinin Almanca dersinde “Mein Hund Felix” adli konuyu
sunus yolu ile 6grenmeye gore Alti Sapkali Drama Tekniginin sinif ortaminda anlama
diizeyini artirip artirmadigi arastirilmistir. ikinci yabanci dil olarak Almanca, {iniversite
sinavina hazirlanmakta olan lise 6grencilerinin dinlemekten pek de hoslanmadig bir
derstir ve bu nedenden dolayl da 6gretmenlerin dersi ilgi gekici bir hale getirmeleri
gerekmektedir. Bu teknik, 0Ogrencilerin dikkatini c¢ekebilecek 0zelliklere sahip
oldugundan Almanca derslerinde kullanildiginda, 6grencilerin basari durumlarini hangi
oranda etkiledigi tespit edilmeye c¢alisiimistir. Bununla birlikte 6grencilerin motivasyon
diizeyleri ile derse katilim oranlarinin ayni teknik kullanilarak artip artmadigi
arastirllmistir. Arastirmanin amaglarina ulasmasini saglamak igin, asagida yer alan veri

toplama araglari ve bunlara iliskin amaglar kullaniimistir.

3.6. Evren ve Orneklem

Calismanin érneklemi Adana’nin Cukurova ilgesi’nde bulunan Piri Reis Anadolu Lisesi
11. siniflarin FA- FB- FC- FD- FE subelerinde 6grenim goren yaklasik 150 6grenciden
olusmaktadir. Hangi siniflarda drama yénteminin, hangi siniflarda sunus metodunun
kullanilacagi siniflar, haftalik ders programindaki siralamaya goére belirlenmistir.
Yukarida adi gegen siniflarin her birinde otuzar 6grenci mevcudu vardir. Bu durumda
deney grubunda 60 6grenci, kontrol grubunda ise 90 6grenci yer almistir. Konu
anlatimlari tamamlandiginda her siniftan amacgh 6rnekleme yontemine gére onar

ogrenci segilerek 6nceden hazirlanan testle degerlendirmeye alinmislardir.

3.7. Anketin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

“Mein Hund Felix” icin hazirlanan anket, soru tirleri bakimindan ig¢ bélimden
olusmaktadir. Birinci bélimde ¢oktan seg¢meli, ikinci bélimde klasik, Gglincli bélimde

ise dogru yanhs turd sorular bulunmaktadir. Toplam 50 6grenciye uygulanan ilk sinavin
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birinci boliminde 10 adet ¢coktan se¢meli, ikinci béliiminde 10, Gglincl béliminde de

5 soru bulunmaktadir.

3.8. Veri Toplama Araglari

1. Ogrenci ders katilim anketi. (Ankette 4 dereceli bir &lgeklendirme
kullanilmistir. Dereceleme Acilimlari su bicimdedir: 1: Anlamamis, 2: Yanilgili
Anlamis, 3: Anlamis, 4: Battnuyle Anlamis)

2. Dersin test sinavi soru ve cevap anahtari

3.9. Veri Toplama

Elde edilen verilere istatistiksel analiz uygulanarak frekans ve yizde dagihimlari elde
edilmistir. Arastirma modeli olarak da on test-son test kontrol gruplu deney modeli

kullanilmistir. Deney modeli asagidaki gibidir.

Tablo 1. Deney Modeli

Grubun Adi Deney Oncesi Deney Sureci Deney Sonrasi Deneyden 1 Ay Sonra

(On Olglimler)  (Denel islem)

Deney Grubu  Basari Testi Alti Sapkali Basari Testi Basari Testi

Drama Yontemi

Kontrol Grubu Basari Testi Geleneksel Ogrenme  Basari Testi Basari Testi

Anadolu liselerinde bir ders saati 45 dakikadir. 40 maddeden olusan bir soru listesi
hazirlanmistir. Madde analizi sonucu 25 soruya distrilmdstir. 25 soru iceren son test
bir ders saati icinde (45 dakika) uygulanmistir. Uygulama sonrasi veriler, ITEMAN analiz

programinda maddelerin ortalama giglilGgli basart testi igin 0.52 olarak

hesaplanmistir.
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Madde analizi yapmak icin 40 adet ¢oktan se¢meli, soru-cevap ve D-Y (dogru-yanls)
trt soru hazirlanmistir. Hazirlanan sorular igin uzman goérusa alinmis, sorularda gerekli
dizeltme ve diizenleme yapildiktan sonra sorular Adana Anadolu Lisesi ve Sungurbey
Anadolu Lisesi 12. Sinifta 6grenim goéren 313 6grenciye uygulanmistir. Uygulama
sonrasi madde analizi igin yeterince glivenilir kabul edildiginden sansa bagh olarak 250
kisi secilmistir. Daha sonra her bir kagit puanlanmis ve SPSS programina aktariimistir.
Bunun sonucunda 6grencilerin aldiklari puanlar en yiliksek puandan en disik puana
gore siralanmistir. Ogrenci sayisi fazla oldugundan puanlarin dagilimin iist ucundaki
puanlarin %27’si st grup, alt ucundaki puanlarin %27’si alt grup olarak belirlenmistir.
Ust ve alt grupta her maddenin nasil cevaplandirildigi, maddeyi dogru cevaplayanin kac

kisi oldugu ve baska hangi seceneklerin isaretlendigi tespit edilmistir.

Testin kapsam gecerligini saptamak igin Piri Reis Anadolu Lisesi, Adana Anadolu Lisesi
ve Sungurbey Anadolu Lisesindeki égretmenlere basvurulmustur. Ogretmenlere, testi
olusturan maddelerin daha 6nce MEB tarafindan belirlenen hedef ve davranislari 6lgiip
Olgmedigi sorulmustur. Uzman gorisi degerlendirilerek uygun sorular teste dabhil

edilmistir.

Sorularin yordama (tahmin) gegerliligini belirlemek igin, 6grencilerin sorulardan
aldiklari puanlariyla 6nceki yilin Almanca dersi notlari dikkate alinmistir. iki 8lgiit
arasindaki korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Korelasyon katsayisi r=0.55 olarak
bulunmustur. Bu sonuglara gore, gelistirilen test ve diger sorularin yiiksek yordama

gecerliligine sahip oldugu soylenebilir.

11. siniflar icin hazirlanan s6z konusu basari testi madde analizi igin Piri Reis Anadolu
Lisesi 12. Siniflarda 6grenim goéren 150 6grenciye uygulanmistir. Dort hafta sonra test

ayni siniflara ikinci kez uygulanmistir. 1. Uygulama puanlari ile 2. Uygulama puanlari
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arasindaki korelasyona bakilmistir. Korelasyon katsayisi r=0.74 bulunmustur. Bu

sonuglar, testin glvenilir bir test oldugunu gostermektedir.

4. BULGULAR VE YORUM

Alti Sapkali Drama yoénteminin kullanildigi deney grubu ile geleneksel o6gretim
yonteminin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin “Mein Hund Felix” adli konuya
baslamadan o6nce basari diizeyleri belirlenmis ve gruplarin dizeyleri arasindaki
farklarin 6nemli olup olmadigi sinanmistir. Bu amagla deney ve kontrol gruplarinin 6n
test puanlarinda ortalama ve standart sapmalari hesaplanmis, gruplarin 6n test
sonuglari arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini belirlemek icin t-testinden

yararlaniimistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Wann beginnt die Deutschstunde?” Okuma

Pargasi Testinden Aldiklari On Test Puanlarina iliskin Sonuglar

Grup n X SS Sd t-degeri P
Deney 60 10.69 2.18

93 1.290 0.200
Kontrol 90 10.82 3.15

Tablo 2'de de gorildiGgi gibi ortalama puanlarina bakildiginda kontrol grubunun
ortalama puani (10.82) deney grubunun ortalama puanindan (10.69) ylksek ¢ikmistir.
Gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini anlamak igin t-testi uygulanmis ve t
degeri 1.290 olarak bulunmustur. “P” degeri (0.200) 6nem seviyesinin 0.05 degerinden
blylik olmasi sebebiyle gruplar arasinda baslangicta herhangi bir farklihk
goriilmemektedir. Bu durumda 11. Siniflar deney ve kontrol gruplari arasinda
O0grencilerin okuma pargasi sorularina cevap verme bakimindan uygulama oncesi

basarilari arasinda anlamli bir fark yoktur.
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Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Mein Hund Felix” Okuma Pargasi Bagari

Testinden Aldiklari Son Test Puanlarina iliskin Sonuglar

Grup n X " ss Sd t-degeri P
Deney 60 20.15 4.05

93 3.625 0.000*
Kontrol 90 17.06 3.63

*P<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 3’'de gorildiaga gibi 11. Siniflar okuma pargasi sorularina goére basari ortalama
puanlarina bakildiginda Alti Sapkali Disinme Teknigine gore dersin islendigi deney
grubunun ortalama puani (20.15) geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol
grubunun ortalama puanindan (17.06) yuksek cikmistir. Gruplar arasindaki farkin
anlamh olup olmadigini anlamak igin t-testi uygulanmis ve t degeri 3.625 olarak
bulunmustur. “P” degeri (0.000) 6nem seviyesinin 0.05 degerinden kiiclik olmasi

gruplarin basarilari arasinda anlamli bir farklilik oldugu gorilmektedir.

Bu sonug; Alti Sapkali Disiinme Tekniginin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin
kontrol grubuna oranla dersi daha iyi anladiklari, basari bakimindan da kontrol grubuna
gére daha yiiksek bir performans gésterdikleri gériilmektedir. Ogrencilerin okuma
parcasinin icerigine iliskin bilgileri anlayip anlamadiklarina yonelik olan test maddeleri

incelendiginde asagidaki sonuclara ulasiimistir:

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Yil: 5, Sayi: 10, Aralik 2012

283




Biilent KIRMIZI

Tablo 4. Coktan Segmeli Sorulara Cevap Verme Diizeyleri

Soru Coktan Segmeli Soru N Drama N Sunusg
No f % f %
1 Wer gehort zur Familie? 20 18 90 30 16 53

a) Lauras Freundin
b) Felix c) Hausaufgabe d) Hobby

2 Was frisst Felix am liebsten? 20 19 95 30 17 57
a) Fleisch aus der Dose
b) Trockenfutter c) Gemiise
d) Kartoffel

3 Wer ist Felix? 20 18 90 30 13 43
a) ein Lowe b) ein Elefant
c) eine Katze d) ein Hund

4 Was trinkt Felix? 20 20 100 30 21 70
a) Kaffee b) Tee c) Wasser d) Milch

5 Wo schlaft Felix? 20 16 80 30 11 37
a) im Garten

b) auf dem Boden
c) im Schrank
d) im Korb

6 Was macht Spass? 20 17 85 30 13 43
a) Hausaufgaben machen b) miide sein c) mit
Felix spazieren gehen d) Wasser trinken

7 Was liest Laura manchmal? 20 20 100 30 16 53
a) ein interessantes Buch b) ein Brief c) ein
Aufsatz d) ein Artikel

8 Was frisst Felix nie? 20 20 100 30 18 60
a) Trockenfutter b) Milch
c) Tee d) Fleisch

9 Wer hoért manchmal Musik? 20 20 100 30 24 80
a) Felix b) Lauras Vater  c) Laura
d) Lauras Freundin

10 Welches Hobby hat Laura? 20 20 100 30 22 73
a) Kino b) Felix c) lesen d) sport

Okudugunu anlama, konu igerigine hakim olma gibi becerilerin sinandig test
boliminde drama tekniginin kullanildigi siniflarda basari orani %80’nin altina

diismezken, sunug yonteminin kullanildigi siniflarda %37’ye kadar diismistdr.
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Tablo 5. Klasik Sorulara Cevap Verme Diizeyleri

Soru Klasik Sorular N Drama N Sunus

No f % f %

1 Spielst du gern Fussball? 20 17 85 30 12 40

2 Fahrst du gern Skateboard? 20 14 70 30 11 37

3 Sammelst du gern Muscheln? 20 19 95 30 13 43

4 Machst du gern Sport? 20 19 95 30 17 57

5 Liest du gern? 20 15 75 30 16 53

6 Wieviele Stunde gehen Laura und Felix 20 18 90 30 16 53
spazieren?

7 Ist Felix ein Hund oder eine Katze? 20 20 100 30 27 90
Hast du auch ein Hobby? 20 20 100 30 25 83
Welches Hobby hast du? 20 17 85 30 19 63

10 Wer ist sehr wichtig fiir Laura? 20 19 95 30 21 70

Ogrencilerin yazma ve okuduklarini anlama becerilerinin sinandigi klasik bdlimde
drama yonteminin kullanildigi siniflarin géstermis oldugu basari orani sonug yolu ile
ders isleyenlere gére gok daha fazladir. Ogrencilerin en basarisiz oldugu soru 2. soru
olmustur, ancak bu soruda da yine %70’lik bir oranla drama yonteminin kullanildigi
sinif digerlerinin onlindedir. Basari oraninin %70’in altina dismedigi gozlemlenen 2.

tabloda bazi sorularda basari durumunun %100’e ulasildig gérilmektedir.

Tablo 6. Dogru — Yanlig Tiirii Sorulara Cevap Verme Diizeyleri

Soru Dogru-Yanhs Turi Sorular N Drama N Sunug
No f % f %

1 Felix schlafst in seinem Korb. 20 20 100 30 21 70
2 Felix gehore zur Familie. 20 18 90 30 23 77
3 Ich lege mich auf mein Bett. 20 19 95 30 25 83
4 Ich geht mit ihm spielen. 20 20 100 30 21 70
5 Sie spielt am liebsten mit Felix. 20 17 85 30 24 80
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Uglincli tabloda okuma pargasinin iceriginden ¢ok gramer bilgileri sinanmaya
cahsilmistir. Drama tekniginin kullanilmadigi siniflarda “Prasens” konusu sunus yolu ile
anlatilmistir. Dramanin kullanildigi siniflarda ise 6grenciler kendi aralarinda dislinerek
“Everest Tepesi en tehlikeli enlemdedir” ciimlesini kesfederek Prasens’de sahiz
zamirlerinin sonuna gelen takilari 6grenmenin kolay yolunu bulmuslardir. Bu climlede
anlam aranmamalidir, 6grenciler her zaman hatirlayabilecekleri bu tir climleler
olusturabilmektedir. Ornegin kimya dersinde periyodik cetvelin 1A siitununda yer alan
elementler yukaridan asagiya H, Li, Na, K, Rb, Cs, Fr dir. Bu elementlerin kolay
hatirlanabilmesi icin “Haydarpasa Lisesinin Nazli Kizi Rabia Cesedi Firlatt’” gibi bir
climleyi de o6grenciler sik sik kullanmaktadir. Tablo 3’e bakarak drama yontemiyle,
ogrencilerin yaraticilik sinirlarini zorladiklari goriilmektedir. Sunus yoluyla yapilan

derste gramer Ogretimi istenilen diizeyde olamamustir.

5. SONUC

Anadolu Liseleri 11. siniflarda Il. yabanci dil olarak okutulmakta olan Almanca
derslerinde kullanilan “Hier sind wir A1” adl kitabin 33. sayfasindaki “Mein Hund Felix”
adli konunun Edward De Bono’nun alti sapkali drama teknigi ile uygulanmasinin
sonucunda yapilan sinavlarda elde edilen basari ile derse katiim oraninin gok yiksek
oldugu gorilmistiir.  Ogretmenlerin  bu  teknigi  kullanarak  6grencilerine
kazandirabilecekleri bircok davranis bulunmaktadir. Ornegin, bu teknik c¢ok yonlii
disinmeyi gerektirdiginden  6grencilerin  demokratik  davranis  ozelliklerini
gelistirecektir. Analitik ve sistematik diisinme gerektirdiginden konulari ya da olaylan
daha dogru ve tutarli gérebilme yeteneklerini artiracaktir. Dilin dislince ve duygulara
paralel bir degisim gosterdigini fark ederek, dilin aslinda dislincenin somutlasmis hali
oldugunu fark edeceklerdir. Sonuncusu ve belki de en 6nemlisi olaylari, dusiinceleri,

kisileri sorgulamayi 6grenerek kosulsuz teslim olmayacaklardir.
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