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COKKULTURLULUK VE BARIS EGIiTiMi iCiIN MODEL GELiSTIRME"
Ozet

Bu arastirmanin amaci, gokkiiltiirliilitk ve baris egitimi icin bir model gelistirmek
ve Ozellikle sosyal bilimlerin kapsamina giren derslerin 6gretmenlerini bu modele
gore egitime tabi tutarak, elde edilen sonuglar iizerinde degerlendirmeler yapmak-
tir. Bu baglamda arastirmanin problemini ‘Cokkiiltiirliilitk ve baris egitimi igin na-
sil bir model gelistirilebilir ve gelistirilen bu modelin etkililigi ne olabilir?” sorusu
teskil etmektedir. Dolayisiyla aragtirmanin yontemi eylem aragtirmasi olarak plan-
lanmistir. Aragtirmanin verilerini toplamak amaciyla literatiir ¢calismalar1 yapilmais,
uzman goriislerine bagsvurulmus ve ilgili egitim i¢in ii¢ asamali bir model gelisti-
rilmistir. Cokkiiltiirliilik ve baris egitimi i¢in gelistirilen bu model Sosyal Bilgiler
ve Cografya 0gretmenligi anabilim dalindaki 6gretmen adaylar1 arasindan goniil-
liilliik esas almarak secilen 20 6gretmen aday1 icin kullanilmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin egitimleri sirasinda kendilerinden yansitici giinliik tutmalar: istenmis
ve Ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Elde edilen biitiin bu veriler igerik analizine
tabi tutularak ¢oziimlenmistir. Arastirmanin sonuglar1 modelin etkililigi agisindan

tartisilarak degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cokkiiltiirliiliik, cokkiiltiirlii egitim, kiiltiire duyarli 6gretmen.

* Bu makalenin ilk hali 23-25 Nisan 2015 tarihli IV. Uluslararasi Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu’'nda
(USBES 2015 - Bolu, Tiirkiye) sozlii teblig olarak sunulmustur.
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MODEL DEVELOPMENT FOR MULTICULTURALISM AND PEACE
EDUCATION

Abstract

The purpose of this research is to develop a model for multiculturalism and peace
education. In particular, the study investigate to make assessments on the obtained
results by subjecting social sciences teachers according to this model. In this re-
gard, the problem of the research is to investigate ‘"How to develop a model for
multiculturalism and peace education and what could be the effectiveness of this
developed model?” Therefore, the method of research is planned as action research.
Data collection is performed by taking expert opinions, analyzing literature review,
and developing a three-stage model for related training. This model which is de-
veloped for multiculturalism and peace education is used for 20 teacher candidates
who are selected on voluntary basis among the Social Sciences and geography
teaching department. A diary of self-reflective were asked to teachers during the
training of the teachers while interviews were carried out with students. All ob-
tained data were analyzed and subjected to content analysis. The research results

were discussed and evaluated in terms of the effectiveness of the model.

Keywords: Multiculturalism, multicultural education, culturally sensitive teachers.
GIRiS

Cokkiiltiirliilitk sézctigii daha yeni bir kavram olmasina karsin, ¢okkiiltiirliilitk durumu
pek yeni degildir. Birden fazla kiiltiiriin birlikte var oldugunu ifade etmektedir. Tarihsel boyut-
ta bakildiginda hi¢bir zaman kiiltiirlerin birbirlerinden tamamen kopuk, iliskisiz, kendi igine
kapali oldugu goriilmemistir. Bir baska deyisle tarihsel ve kiiresel diizlemde cokkiiltiirliiliik
insanoglunun genel var olus bicimi ola gelmistir (Celik, 2008: 321).

Kavram olarak cokkiiltiirliiliik

Genel anlamda c¢okkiiltiirliilitk kavrami, bir devlet biinyesinde yasayan farkh kiiltiirlerin
varligina isaret etmektedir. Bir baska ifadeyle ¢okkiiltiirliiliik, bir toplum igerisindeki tarihsel,
dinsel, etnik, cinsel ve benzeri ozellikleri dolayisiyla giindelik hayat akisi birbirinden farkli
bireysel ya da ortak kimlik tasiyicilarinin meydana getirdigi kiiltiirel gesitliligin varligim vurgu-
lamaktadir (Yanik, 2013: 41; Anik, 2012: 76). Ortak kimliklerle ilgili olan g¢okkiiltiirliiliik, bir
grubun kendilerini ve diinyay1 yorumlamakta, yasamlarini diizenlemek igin olusturduklar:
duygu, diisiince, gelenek ve uygulamalar biitiinii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Giintimiizde ulus
devletlerin tek tip toplum yapilarina karsilik olarak yayginlik kazanan ¢okkiiltiirliliik modeli,
farkliliklar: temel alan birlik esasina dayanmakta ve toplumsal uyum politikalarinda giderek
popiilaritesini arttirmaktadir (Parekh, 2002: 3; Vatandas, 2002: 15).
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Cok kiiltirliliigiin toplumsal ve diistinsel boyuttaki agilimi séyle 6zetlenebilir (Vatandas,
2002: 19-21):

e Etnik ya da kiiltiirel farkliliklara dayali toplumsal yapilasmalar1 onaylayan ve bu ya-
p1y1, ulusal mozaigin bir bileseni olarak benimseyen ¢ok kiiltiirlii toplum, kendilerini digerle-
rinden farkli gérmekle beraber, ortaklasa birtakim amaglar igin farkli kalmayi tercih eden birey-
lerden olusmaktadir.

e Ulusal birlik ve kiiltiirle uyumsuz olan farkliliklarin dislanmadigi, asagilanmadig;,
elestirilmedigi, geri plana atilmadigy; her farkliligin ulusal birligin yap: tasi olarak goriildiigii ve
her tasin binanin olusumunda daha az ya da daha ¢ok degerli olmadig1 bir durumu ifade eden
cokkiiltiirliiliik, farklilik temelinde yiikselen birlik idealine dayamur.

e Kiiltiirel goreceligin ilkeleriyle isleyen cokkiiltiirliilitk yaklasimi, biitlin kiiltiirlerin
kendi tarihsel ve gevresel baglamlarinda iyi ve gegerli oldugu anlayisina dayanir.

e Gruplar aras1 hosgoriiyii besleyen cokkiiltiirliiliik, insanlarin kendi yasam tarzlarinda
sahip olduklar tecriibeler ile hayatlarini doldurdukga bu insan digerlerinin de benzer durumda
olmalarini hosgoriiyle karsilama 6n kabuliiyle hareket etmektedir.

Bu baglamda gokkiiltiirliiliik, giiglii kiiltiirel tanimlama araciligiyla bireyin kendisine
sayg1 hissinin gelistirilmesi, baskalarinin ihtiyag ve ideallerine karsi duyarli olma aracilig: ile
irkciligin 6nlenmesi, anlayis ve empati gelistirme araciligy ile kiiltiirler arasi iligkilerin kuvvet-
lendirilmesi gibi ideallere sahip bulunmaktadir (Vatandas, 2002: 21). Bu ideallerin bireylere

kazandirilmasi ise ¢ok kiiltiirlii egitim modeli sayesinde gerceklesme olanag: bulacaktir.

Cok kiiltiirlii egitim

Ulus devletlerde genelde tek bir siireg tizerinden yiiriitiilen egitim politikalari, cokkiiltiir-
lilliikk kavramu ve etrafinda gelisen tartismalar dolayisiyla sorgulanmaya baslanmis ve kiiltiirel
cesitlilik ekseninde yeni egitim politikalar: gelistirilmistir. Cok kiiltiirlii egitim, bu egitim politi-
kalarindan biri olarak farkliliklara yasam alani saglayan, Ogrencilere esit akademik hizmet
sunmay1 planlayan bir egitim felsefesine sahip, egitim ve 6gretimin biitiin 6gelerini ve politika-
larin1 ¢ogulculuk temeline dayali olarak diizenleyen 6zgiin deger ve kurallara dayali bir egitim
politikasidir (Polat ve Kilig, 2013; Gay,1994). Kavramsal olarak ¢ok kiiltiirlii egitim, egitim, yas,
cinsel yonelim, engelli olma, sosyal sinif, etnik kdken, din, dil ve kiiltiirel 6zellikler gibi farkli-
Iiklarin bilincine varilmasi, kabul edilmesi, saygi ve hosgorii saglanmasi amaciyla yapilan egi-
timdir. Dolayisiyla ¢ok kiiltiirlii egitim, tiim okul ortamini yeniden yapilandirmaya ¢alisan bir
egitim reformu, bir siiregtir (Polat, 2009; Cirik, 2008).

Karmasik ve ¢ok boyutlu olmasina ragmen ¢ok kiiltiirlii egitimin genellikle belli bir bo-
yutuna odaklanilir. Ornegin bazi 6gretmenler ¢ok kiiltiirliiliigii etnik bayram ve etkinliklerin

kutlanmasi olarak goriirken, bazi 6gretmenler farkl: kiiltiirlerle ilgili bazi konularin programa
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entegre edilmesi olarak yorumlamaktadir. Asagidaki tabloda Banks ¢ok kiiltiirlii egitimin kar-
masgik boyutlarini 6zetlemektedir (Banks, 2013: 34).

Tablo 1. Banks’a (2013) gore ¢okkiiltiirlii egitimin boyutlari

Bilgiyi insa etme siireci: Ogrencilerin kiiltiirel bakis acilar1 ve 6nyargilarin bilgi insa siirecini
etkiledigini anlamalarini saglama.

icerik entegrasyonu: Konularn cesitli kiiltiir ve gruplardan érneklerle sunulmasi.

Onyarg1 azaltma: Ogrencilerin 1rksal davranis 6zellikleri ve bunlarin siiregte degistirilebilece-

gine odaklanma.

Esitlik¢i pedagoji: Farkli irksal, sinifsal, kiiltiirel kesimlerden gelen 6grencilerin 6grenme yon-
temleriyle uyumlu olabilecek sekilde 6gretim yéntemleri kullanma.

Giiglendirici okul kiiltiirii ve sosyal yap1: Okul kiiltiiriiniin tiim bilegenleri farkl irksal, etnik
ve kiiltiirel gruplardan olan 6grencileri giiglendirecek bir okul kiiltiirii olusturmak amaciyla

Cok Kiltiirlii Egitim

inceleme.

Tek kiiltiirli egitimin elestirel diisiinmeyi engelledigi, duyarsizlik ve saldirganlig besle-
digi, buna karsilik ¢ok kiiltiirlii egitimin barisgi karakteri gelistirdigi diistintilmektedir. Cok
kiiltiirlii egitimin biitiin farkliliklara ayni mesafede olan bir sisteme sahip oldugu ve 6zgiir dii-
siinen, sorgulayan bireyler yetistirdigi ifade edilmektedir (Parekh, 2002; Ergil, 1995). Cok kiil-
tiirlii egitimin, egitim ve 6gretim ortamlarimin diizenlenmesi igin bazi temellerin esas alinmasi

gerekmektedir. Asagida bu temellerden bahsedilmektedir.

Cok kiiltiirlii egitimin temel ilkeleri

Cok kiiltiirlii egitim okul ve sinif ortamlarina yansitilirken ¢ok kiiltiirlii egitimin ilkeleri-
nin dogru bir sekilde aktarilmasinin ¢ok Snemli bir rol oynadig1 vurgulanmaktadir. Asagida
cok kiiltiirlii egitimde 6grenme ve 6gretmenin temel ilkeleri 6zetlenmistir (Banks vd, 2001; Ben-
nett, 2001; Gay, 1994).

e Her tiirlti ayrimcligin egitim 6gretim ortaminda son bulmasi,
e Egitim 6gretim ortaminda farkl kiiltiirlerin yasam olanagi bulmasi,

e Farkli kiiltiirden gelen 6grenciler icin okul 6grenmeleri ile gercek hayat arasinda bag-
lantilar kurulmasina imkan verilmesi,

e Her tiirlii farkliliga sahip bireyler i¢in esit egitim firsatlar1 taninmasi,

e Farkl kiiltiirlerin sentezi i¢in bilimsel aragtirmalar yiiriitiilmesi,

e Farkliliklar1 anlamak ve deger vermek icin hiimanisttik davranilmasi,

e Mevcut degisimlerin gelisim siirecinin bir pargasi oldugunun idrak edilmesi,

e Farkliliklarin egitim ortamina zenginlik kattiginin farkina varilmasi,
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e Etnik ya da kiiltiirel 6zelliklerin 6grencilerin davranislarina etkilerinin bilincine va-

rilmasi,

Ogrencilerin bilgiyi sosyal olarak yapilandirmasina destek olunmasi,

Ogrencilere evrensel ve ortak degerlerin kazandirilmasi,

Her kesimdeki okulun esit ekonomik olanaklarla desteklenmesi,

. Ogrencilerin akademik basar1 ve insan iligkilerini gelistirebilmelerine yardimci olacak
programlara katilimini tesvik etme,

. Ogrencilerin farkli gruplarin iligkileri {izerinde etkili olan 6nyargilar: farkina varmala-

rin1 saglama,

o Ogretmenlerin ¢ok boyutlu ve kiiltiirel duyarliiga sahip gretim ve degerlendirme
teknikleri kullanmalari,

Kisaca egitimin biitiin bilesenlerinin farkliliklarinin ¢atismasi, dislanmasi, 6tekilestirilme-
si yerine esit sartlarda ve ortak cat1 altinda iletisim kurabilmelerini saglayacak bi¢imde diizen-
lenmesi gerekmektedir. Boylece egitimin dili ve igeriginin baris icin egitim bakis agisiyla ayrim-

cilik ve otekilestirmeden arindirilmasi durumu vurgulanmaktadir (Firat, 2010, Tekinalp, 2005).

Cok kiiltiirlii egitimde 6gretmen yeterlikleri

Egitimin amaclarina ulasabilmesinde en 6nemli rollerden birini sergileyen 6gretmen, ¢ok
kiiltiirlii egitimin de gergeklesebilmesi icin 6nemli bir faktordiir. Bu nedenle 6gretmenin ¢ok
kiiltiirlii egitimin temel felsefesine uygun yeterliliklere sahip olmasi gerekmektedir. Banks
(2013) ¢ok kiiltiirlii egitim verecek 6gretmenlerin yeterliliklerini kisisel diizey, simf diizeyi ve
okul diizeyi olarak ii¢ boyutta ele almaktadir. Asagida ¢ok Kkiiltiirlii egitimde 6gretmenlerin
sahip olmasi gereken 06zellikler bu boyutlar {izerinden 6zetlenmistir (Kaya ve Aydin, 2014; Po-
lat, 2009):

Kisisel diizey;

o Ogretmen kendini incelemeye, degistirmeye ve gelistirmeye devam etmeli,

e Onyargilarin, tarafliliklarini, algilarini siirekli inceleme sorumluluguna sahip olmals,
o Ogrencilerinin kiiltiirleri ile ilgili bilgi sahibi olmali ve onlar1 anlamay1 6grenebilmeli,
e Her kiiltiirden, degerden, etnik ve ahlaki gruptan bireyleri kabullenebilmeli.

Suif diizeyi;
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e Her renkten ve goriisten 0grenciye insancil yaklasabilmeli, farkliliklara saygili ve
olumlu tutum gosterebilmeli,

.....

¢ Esitlik¢i pedagoji ile egitim yapmali, ¢ok kiiltiirlii egitimin gerektirdigi 6gretim strate-
jileri ve smif yonetimi gibi konularda bilgi ve becerilerini gelistirmeli,

¢ Yapilan etkinliklere tiim 6grencileri dahil etmeli,
o Ogrencilerde kendisine yonelik giiven tesis etmeli,

e Biitlin 6grenciler i¢in adaletli ve esitlik¢i bir egitim saglayabilmek i¢in farklh kiiltiirle-

rin birkag farkl bakis acisindan analiz edilmesini ve sinifa tasinmasini saglamali.
Okul diizeyi;
e Farkli kiiltiirlerden gelen 6grenci velilerinin egitim ihtiyaclarina duyarl olmals,
. Ogrenciler ile kiiltiirel farkliliklara dayali deneyimleri paylasmali,
e Uygun 6grenme materyalleri saglamali ve ¢cevre kaynaklarini iyi kullanmals,
e Diger okullarla esit ekonomik kaynaklar1 kullanabilmek i¢in girisimde bulunmali.

Ozetle, gok kiiltiirlii egitimi gergeklestirecek olan 6gretmen ve adaylarinin dncelikle bahsi
gecen yeterliliklere sahip olmas1 gerekmektedir. Fay’a (2001) gore ancak karsilikli olarak birbi-

rimizi bir 6zne olarak kabul ettigimizde, birlikte ve farkliliklarimizla yasama imkani bulabiliriz.

Bu baglamda 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitim igin gerekli olan bilgi, beceri ve
davraniglar1 kazanmalarina yardimci olacak bir model gelistirmek bu arastirmanin temel ama-
cnt tegkil etmektedir. Dolayistyla arastirmanin problemini de “Cokkiiltiirliiliik ve bars egitimi icin

nasil bir model gelistirilebilir ve gelistirilen bu modelin etkililigi ne olabilir?” sorusu olusturmaktadir.
Yontem
Aragtirmanin modeli

Aragtirmanin modeli, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi olarak planlan-
mistir. Uygulamaya dayal1 bir arastirma modeli olan eylem arastirmasi, arastirmacinin uygu-
lama alaninda karsilasilan bir sorunu fark edip inceleyerek degistirilmesi ya da gelistirilmesi
i¢in gerekli Oneriyi ortaya koydugu, bizzat degisimi gerceklestirerek sonuglara gore tekrar iyi-
lestirme igin yeni Oneriler sundugu bir arastirma yaklasimidir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin,
2013: 259; Yildirim ve Simsek, 2005). Bu aragstirmada takip edilen eylem arastirmasi basamaklar:

asagida sunulmustur:
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e  Arastirma konusunun tespiti: Farkl kiiltiirlerden gelen 6gretmen adaylarinin dersler-
de birlikte calismakta zorlandig1 ve birbirlerine karsi 6nyargili oldugu fark edildi. Bunun
tizerine arastirma konusunun cokkiiltiirliiliik ve barig egitimi olmasina karar verildi.

e Tlgili alan yazinin taranmast ve ihtiyag analizi: Aragtirmacilar tarafindan alan yazin ta-
ranmis ve dgretmen adaylari ile de gériismeler yapilarak ihtiyag analizi yapilmistir. Thti-
yag analizi sonucunda cokkiiltiirliiliikk ve barig egitimi yapilmasi ile ilgili bir eksiklik ol-
dugu gorilmiistiir.

e  Problemin belirlenmesi: Alan yazin taramas: ve ihtiyag¢ analizi sonucu ortaya ¢ikan
eksiklige istinaden arastirmanin problemi olarak “Cokkiiltiirliilitk ve baris egitimi icin
nasil bir model gelistirilebilir ve gelistirilen bu modelin etkililigi ne olabilir?” sorusu be-
lirlenmistir.

e Eylem planinin hazirlanmas: ve uygulanmasi: Eylem planini hazirlamak amaciyla
alan yazin taramalar1 yapilmis ve arastirmacilarin katilmis oldugu Schools as a Place of Di-
versity adli Tiibitak projesinde “Bilateral Workshop”a istirak eden Alman ve Tiirk 6gretim-
lerinin uzman olarak goriisleri aliarak eylem plani hazirlanmistir.

Eylem Plani: Arastirmamn verilerini toplamak amaciyla alan yazin taramalar1 yapilmais,
uzman goriislerine basvurulmus ve nihayetinde ¢okkiiltiirliiliik ve baris egitimi icin {i¢ asamal
bir model gelistirilmistir.

Farkindalik seminerleri: Ogretmen adaylarina asagidaki konularda seminerler verilmesi

planlanmustir.

e Kiiresellesme ve kiiresellesmenin ilgili konu (kiiltiire duyarl bir 6gretmen olabilmek)
tizerindeki etkisi.

e Cokkiiltiirliiliik nedir, ne degildir?

e  Demokrasi nedir? Farkli demokratik uygulamalar. {lgili konunun siyasi agidan gorii-
nimu,

e Cokkiiltiirliiliik ve karakter egitimi,
e  Cokkiltiirliiliik ve gevre egitimi.

Farkindalik okumalart (Cok kiiltiirlii egitim temel kitapligr olusturmak): Ogretmen adaylarinin
farkindalik okumalar i¢in asagidaki kaynaklar temel kabul edilmek tizere gokkiiltiirlii
bir egitim kitaplig1 olusturmak hedeflenmistir. Ogretmen adaylarinin dncelikle asagidaki

okumalarla baglamasi planlanmuistir.
e  Beraber yasayabilecek miyiz? Esitliklerimiz ve farkliliklarimiz — Alain Touraine (2011),
e  Kimlikler Liitfen - Ed: Goniil Pultar (2009),
e  Demokrasi ve Farklilik - Ed: Seyla Benhabib (1998),
e  Cokkiiltiirlii Yurttaslik - Will Kymlica (2000),
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e  Cokkiiltiirliiliik - Milena Daytcheva (2013).

¢  Kamusalligin yapisal dontislimii - Jiirgen Habernas (2010),

e  Kiiltiirel degerlere duyarl egitim - Geneva Gay (2010).

e Cokkiiltiirciiliik bir yurttaslik tasarimi - Tarig MODOOD (2014)

Ozel etkinlikler: Etkinlikler hem &grencilerin kendilerinin yapmasi hem de gretmen ol-
duklarinda 6grencilerine yaptirabilmeleri icin tasarlanmistir. Asagida, 6grencilerin grup-

lar halinde yaptiklar etkinliklerden baz1 6rnekler verilmistir;

e Cok kiiltiirlii kolaj caligmasi: Ogrencilere yeni bir kolaj olusturmalari igin gerekli bilgiler
verilmis ve Tiirkiye’deki insan cesitliliginin gosteriminde kullanilabilecek materyaller
aciklanmistir. Ogrenciler bu konu hakkinda yeni bir materyal olusturabilmeleri konu-
sunda cesaretlendirilmistir. Oncelikle yapmalar1 gerekenin, iilkeyi temsil eden bir yapiy1
tespit edip (Kiz Kulesi, Bogaz Kopriisii ya da Tiirkiye haritas: gibi) kolaj ¢alismalarimni bu
biitiin {izerinden planlanmalar1 gerektigi 6zellikle vurgulanmustir. Ogrenciler tamamla-
diklar1 ¢alismalarini sinifta paylasmis ve konuyu nasil ve neden segtikleri hakkinda su-
num yapmuglardir. Sonugta, biitiin 6grencilerden faydalamlarak biiyiik tasarimda bir du-
var resmi olusturulmustur.

Foto 1: Ornek bir kolaj ¢alismasi

e Kendi oyununu olustur: Gegmiste ve giiniimiizde oyunlarin ve oyuncaklarin kiiltiirlerin
nasil birer parcast olduklar: agiklanmistir. Bu oyun ve oyuncaklarin insanlarin inanglari-
n1, onceliklerini ve giinliik hayatta yasanan olaylara bakis agilarimi nasil etkiledikleri or-
nekler verilerek tartistimistir. Ogrencilerden, birkag oyun ve oyuncak hakkinda payla-
simda bulunmalari istenmis ve bu beklenti gerceklestirilmistir. Ayrica giiniimiiz ¢ocukla-
rinin oynadiklar: bazi masa oyunlarinin segilen elemanlar1 6grenciler tarafindan analiz
edilmistir. En sonunda da her grubun kendi oyun ya da oyuncaklarini tasarlamalari is-
tenmisgtir.
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Foto 2: Ornek bir oyun tasarimi
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e Diinyada cocuklar: Ogrencilere ¢ocukluk dénemlerinin ayricaliklarimin ve sorumluluk-
larinin kiiltiirden kiiltiire degisebilecegi anlatilmigtir. Ogrencilerden, bir ailenin bakis agi-
s1 — Ogrencilerin rolleri — kiiltiiriin gesitliligi gibi konularda arastirma yapmalari istenmis-
tir. Ogrencilere diinyanin herhangi bir sehrini inceleme gorevi verilmis ve “nereye gitmek
istedikleri ve hangi cocuklarin rollerini 6grenmek istedikleri” hakkinda sorular sorulmustur.
Bunu yaparken 6grencilerden su sorulara yogunlasmalari istenmistir;

Cocuklar farkli kiiltiirlerde nasil bir egitim alirlar?

Cocuklarin yasadiklar1 evler nasildir?

Cocuklar eger varsa nasil ileri teknoloji iiriinlerine sahiptirler?
Cocuklardan hangi konular ile ilgili ailelerine yardim etmeleri beklenir?

Kendi kiiltiirel yasantilarinizla Diinyadaki diger ¢ocuklarin kiiltiirel yasantilarini karsi-

lagtiriniz?

e Fotograf seckisi: Ogretmen adaylarindan her yéniiyle “cokkiiltiirliiliik’ olarak isimlendi-
rebilecekleri fotograflar ¢ekmeleri istenmistir. Daha sonra simnifa getirilen bu fotograflar-
dan bir secki olusturularak gesitli sorular (Bu fotografa cokkiiltiirliilitk adin1 neden uy-
gun gordiin? Fotograftaki bireyler arasindaki farklar nelerdir? vs.) cercevesinde fotograf-

larin analizi yapilmistir.
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Caligsma grubu

Bu arastirmada amaglh 6rnekleme yontemlerinden tipik durum orneklemesi temel alin-
migtir. Aragtirmaci yeni bir uygulamay1 veya bir yeniligi tanitmak istiyorsa bu uygulamanin
yapildig1 bireyler arasindan bir kismini segerek bunlar {izerinde ¢alisma yoluna gidebilir. Bu
aragtirmada da gelistirilen model, Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmenligi anabilim dalindaki
O0gretmen adaylar ile uygulamaya gelistirilmistir. Ancak arastirmaya katilimci olarak secilen
O0gretmen adaylar:1 goniilliiliik esas alinarak belirlenmistir. Tablo 2’de ¢alisma grubunun 6zellik-

leri verilmistir.

Tablo 2. Calisma grubunun 6zellikleri

Simif Boliim Cinsiyet f
.. Kadin 5
1 Bileil < lisi
; Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Erkek 5
’ .. Kadin 5
S raf < lisi
Cografya Ogretmenligi Erkek 5

Veri toplama teknikleri

Belirlenen arastirma problemi dogrultusunda toplanan verilerin niteligini arttirmak igin
veri toplama araclar1 gesitlendirilmistir. Boylece elde edilen verileri karsilastirarak verilerin
gecerligini ve giivenilirligini teyit etmek miimkiin olmaktadir. Eylem arastirmalarinda sikca
kullanilan veri toplama kaynaklarina basvurulan bu ¢alismada kullanilan veri toplama araglar:

asagida kisaca tanitilmistir.

Yansitial glinliikler: Arastirma siirecinde katilimcilarin uygulama ile ilgili olarak gozlem-

leri, duygular1 ve yorumlarina yer verdikleri giinliikler tutmalar istenir.

Aragtirmaci glinl{igii: Arastirma siirecinde arastirmacilar uygulama sirasinda karsilastik-
lar1 sorunlar veya olaylara iliskin olarak gozlem ve yorumlarini ya da gesitli agiklamalarini yaz-

diklar giinliikler tutmaktadir.

2N formlar1: “Ne biliyordum?” ve “Ne 6grendim?” olarak iki boliimden olusan 2N formu
calismanin etkililigini ortaya koymay: amaglayan agik uglu sorulardan olusmaktadir. Formun
ilk boliimiinde uygulamaya baslamadan 6nce katilimcilarin 6n bilgileri tespit edilmekte, ikinci
boliimde ise uygulamadan sonraki degisiklikler belirlenmeye ¢alisiimaktadir. Bu formda yer
alan sorular “Cokkiltiirliiliik nedir?”, “Cokkiiltiirlii egitim deyince ne anliyorsunuz?”, “Cok-
kiiltiirlii egitim yapabilmek i¢in kendinizi yeterli hissediyor musunuz?” ve “Sinifinizda ¢okkiil-

tiirlii egitim vermek igin ne gibi etkinlikler planlarsiniz?” seklinde siralanmaktadir.

Goriisme: Uygulama sonrasinda katilimcilarla 2N formundaki sorularla baslayan ve uy-

gulamanin kendilerine kazandirdiklar: ile devam eden sorular yoneltilmistir.
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Veri analizi

Yansitial giinliik, arastirmaci giinliigii ve goriismelerden elde edilen giinliikler igerik ana-
lizine tabi tutularak ¢6ziimlenmis, yer yer betimsel analize de basvurarak katilimcilarin kendi el
yazilarindan 6rnekler sunulmustur. 2N formu ise 100 tizerinden puanlandirilarak aradaki far-

kin anlamlilig1 degerlendirilmistir.
BULGULAR VE YORUM

Arastirmadan elde edilen bulgular; yansitici giinliiklerden, arastirmac: giinliiklerinden,

goriismelerden ve 2N formlarindan elde edilen bulgular sekline siniflandirilmistir.

Yanstiticl giinliiklerden elde edilen bulgular

Yansitia giinliiklerde 8 ayr1 kategoride 102 goriis belirlenmistir. Elde edilen bu veriler
icerik analizi vasitasiyla ¢oztimlenmistir. Katilimcilarin ‘Farkliliklar zenginliktir’, ‘esitlik” ve ‘ortak
amag’ temalar1 tizerinde yogunlastiklar1 belirlenmistir. Bunlar1 ‘kaynaklar: birlestirme’, ‘siirekli
dgrenme’, ‘toplumsal kimlik’, ‘cokluk icinde birlik’ ve Steki temalari izlemistir. Ogretmen adaylari-
nin Ozellikle birlik ve beraberligi dile getiren ama ayni1 zamanda esitlik ilkesini de g6z oniinde

bulunduran temalara daha fazla vurgu yaptiklar1 dikkat cekmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Yansitial glinliiklerden elde edilen bulgularin igerik analizi

Temalar Frekans (f) Yiizde (%)
Farkliliklar zenginliktir 20 19,6
Esitlik 18 17,6
Ortak amag 17 16,7
Kaynaklari birlestirme 15 14,7
Siirekli 6grenme 13 12,7
Toplumsal kimlik 9 8,8
Cokluk i¢inde birlik 7 6,9
Oteki 3 2,9
Toplam 102 100

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin giinliiklerindeki aciklamalarina ve degerlen-
dirmelerine iliskin bazi 6rnekler asagidaki gibidir.

Katilima 1'in gtinliigiinden bir 6rnek
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Katilima 1, 6zellikle kiiltiire duyarl 6gretmen olma agisindan ¢ok kiiltiirlii egitim mode-
line bir yorum getirmektedir. Her kiiltiiriin kendine ait kaynaklarinin ortaya dokiilmesi ve bu

kaynaklarin birlestirilmesinin 6grenme agisindan daha etkili olacagi vurgulanmaktadir.

Katilimc 2'nin giinliigiinden bir 6rnek

5 ‘ 4 ) / st Lo 714 oL aTie o LA
h.'z' anbal oL ALV
J J . ' /) ,A Yo /"4{‘ o s A A o ortaliiviy (Rt
“ HAar Jari il jea bl /14l LBy J / kw
'S Y / » ) § : " “.A,' ‘;‘ ;
[\4.1" ‘j,';( r2 . /({( o< 'I.’/‘. ) da 4:.\ o . [._ ;, 2 4 ‘3

Katilima 2, ¢ok kiiltiirlii egitim cercevesinde katildig: etkinliklerde farkl kiiltiirlerin var-
liginin farkina vardigini ve daha da onemlisi bir kiiltiiriin digerinden az ya da ¢ok degerli ol-
madigin anladigini belirtmektedir. Katilimer 2, hem kendi kiiltiirii disindaki oteki kiiltiirleri

kesfetmis hem de kiiltiirlerin deger ve 6nem boyutunda esit oldugu bilincine varmstir.

Katilima 3'iin giinliigiinden bir 6rnek

52

Katilima 3, siirekli 6grenme temasi iizerine vurgu yapmakta, ¢ok kiiltiirlii egitim agisin-
dan da 6grenilecek ¢ok sey oldugunu diisiinmektedir. Etnik ve kiiltiirel zenginlikler ifadesi ¢ok
kiltiirliiliigtin bir zenginlik olduguna isaret etmektedir.

Katilima 4'iin giinliigiinden bir 6rnek
I Y. utl

Katilima 4, ‘cokluk icinde birlik’ temasini vurgulamakta ve biiyiik resmi tamamlayan 6z-
giinliiklerden bahsetmektedir. Cok kiiltiirlii egitim agisindan bakildiginda farkliliklarin birlikte
var olmasi ve bir biitlin olusturmasindan dem vurulmaktadr.
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Genel olarak katilimailarin biiyiik ¢ogunlugu, farkliliklar: bir arada yasatmanin en 6nem-
li 6gesinin gruplari ortak bir amag etrafinda birlestirmek oldugu kanaatindedirler. ‘Farkliliklar
zenginliktir’ anlayisi ise biitiin katilimcilarda mevcuttur. Yine 6grencilerin ¢ogu kaynaklar: bir-
lestirmek gerektigini, bunun 6grenmenin gerceklesmesi ve siirekli olmasi igin elzem oldugunu
ifade etmislerdir. Calismaya katilan 6grencilerin %901 ise kiiltiirlerin bir digerinden daha az ya
da daha cok degerli olmadigy, her kiiltiiriin esit nitelikte 6nemli ve degerli oldugunu vurgula-

miglardir.
Arastirmaci giinliiklerinden elde edilen bulgular

Aragtirmacilar ¢alisma boyunca giinliik tutmus ve etkinlikler sirasinda 6grencilerin ifade
ettikleri diisiinceleri not almislardir. Elde edilen bu veriler, gesitli temalar altinda kategorize

edilerek Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Arastirmaci giinliiklerinden elde edilen bulgular

Temalar f % Ornek ifadeler
Farkli kiiltiirlere K1, bu ¢alismanin farkli kiiltiirlerin kendisi i¢in merak konusu
18 | 18,8 . AV .
duyulan merak haline geldigini ifade etti.

K5, Tiirkiye’deki gokkiiltiirliiliik ile Amerika’daki ¢okkiiltiir-

Og isteklilik | 20 |2
Ogrenmeye isteklili 0 08 liiliik arasindaki farklar: 6grenmek istedigini sdyledi.

. . Biitiin 6grenciler calismaya katilimda 6zenliydiler ve katilimi
Calismalara diizenli X i . . .

i . 20 | 20,8 | hi¢ aksatmadilar. Verilen gorevleri sikdyet etmeden yerine
ve 6zenli katilm

getirdiler.
Yapilan calismalari Katilimailar bu egitim boyunca yaptiklari etkinlikleri kendi
hayatina transfer 20 | 20,8 | ogretmenlik yasantilarina nasil uygulayacaklar: konusunda
edebilme fikir yiiriitityorlar.

K6, farkli gruplarin hizmetlerden esit bir sekilde yararlanmasi
Esitlik 18 18,8 | gerektigini, herkesin esit oldugu kimsenin 6tekinden daha
degerli olmadigini vurguladi.

Toplam 96 100

Calismay yiiriiten iki aragtirmaci da giinliitk tutmus ve iki giinliik karsilagtirilarak yuka-
ridaki bulgular elde edilmistir. Calismanin olumlu sonuglar vermesinde -biitiin 6grencilerin
calismalara diizenli ve 6zenli katilimi gibi- ¢alisma grubunun goniilliilitk esasina gore belirlen-
mesinin 6nemli bir rolii oldugu diistiniilmektedir. Bunda, katilimcilarin egitime tabi tutulma-
dan 6nce, konuyla ilgili tartismalara katilanlar arasindan belirlenmesinin, dolayisiyla da merak-
larinin ve isteklerinin artirilmis olmasinin etkili oldugu varsayilmaktadir. Zira 6grenme ilkele-
rinde de bu yonde goriislere sikca rastlanmaktadir (Gomleksiz ve Kan, 2012; 1169). Uygulanan
etkinlikler esnasinda siirekli gerceklestirilen fikir teatileri ve buna doniik paylasimlar, katihmci-
larin yapilan calismalar1 hayatlarina nasil transfer edecekleri, bir bagka ifadeyle 6gretmenlik

yasantilarina nasil uygulayacaklar: konusunda 6nemli ipuglar1 vermistir.
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Goriismelerden elde edilen bulgular

Calismaya katilan 6grencilerle ¢ok kiiltiirlii ve baris egitimi modelinin kendilerine ka-
zandirdiklar1 ve uygulanabilirlik etkililigi ile ilgili goriismeler yapilmistir. Ogrencilerden go-
riisme sirasinda ileri stirdiikleri fikirleri yazili olarak da ifade etmeleri istenmistir. Bu ifadeler-

den elde edilen bazi kesitler asagida sunulmustur;

Katilima 3: “Derslerde hocalarimizin kiiltiire duyarli davranmasini arzulardim. Her zaman bu
gerceklesmezdi tabi ki. Ama biz bu egitim sayesinde ¢ok kiiltiirliiliigiin ne oldugunu, cok kiiltiirlii egiti-
min olumlu ve olumsuz yanlarini 6grendik. Artik farkly kiiltiirlerin oldugu bir simifta daha bilingli egitim

yapacagumzi diigiiniiyorum.”

Katiima1 7: “Egitim ortaminda hatta is hayatinda farkhiliklarm zenginlik oldugunu kabul etmek
icin istekliyim. Bu ¢aligma bana farkli kiiltiirlerle empati yapmay: 6gretti. Digerini anlamak icin empati
yapmann onemli olduunu diisiiniiyorum. Farkl: kiiltiirlerin de iilkemize farkli seyler katacagim saniyo-
rum. Tekdiizeligi asan bir sey bu. Hani nasil melez ¢ocuklarin daha zeki daha giizel oldugu soylenir ya

ayni sekilde ne kadar farklilik varsa o kadar zekd ve giizellik olabilir.”

Katima 12: “Kiiltiirde kiiresellesme olmamali bence. Kiiresellesme denilen sey de bir yerde
hakim kiiltiire benzeme ¢calismalar: anlamina geliyor. O zaman biitiin diinya tek kiiltiir haline gelir. Ce-

sitlilik zenginlik nerede kalir 0 zaman?”

Katilima 13: “Karakter egitimi ya da degerler egitimine de bakti§imizda iilkenin tek bir kiiltiirii-
ne ait bir deger gormiiyoruz genellikle. Sonucta su an degerli dedigimiz seyler belki farkl: kiiltiirlerin
uzun yillar birlikte yasamas: sonucu olusmustur. Yani kiiltiirler etkilesim icinde olduklarindan degerleri
birbirlerinin kiiltiirlerine girmis ve benimsenmistir. Nasil ki bir gelenegi gorenegi nereden geldigi ile
ilgili her zaman net bir yanit bulamyorsak ama onu yapryoruz sanki bizim gibi olmug artik. Aym sekilde

degerlerimiz de dyle melez kiiltiir gibi melez degerler var. Artik biitiin kiiltiirler benimsemis bunlar1.”

Katilimar 11: “Cevre egitimi de cok kiiltiirlii eitimden sonra ilgi duydugum bir sey. Aslinda po-
piiler bir kavram oldugunu biliyorum. Ama yeterli oldugumu saniyordum bu konuda. Ancak A.O. hoca-
mizin bize verdigi seminer olayin baska boyutlarim da gozler oniine serdi. Ornegin cevre sorunlarinin
farkly kiiltiirlerle ilgisi oldugunu diisinmemistim hic. Ornegin yerlere ¢op atma falan ne ilgisi var diye
diigiiniirdiim. Oysa insanlar farkli mekanlarda farkly kiiltiirel 6zelliklerle yetisiyor. Ornegin kiigiik bir

koyde yapilan bir sey cevre kirliligi sayilmazken sehirde bu cok onemli bir hal aliyor.”

Ogrencilerin goriismede sdylediklerini yazili olarak da ifade etmeleri istenmis, 6rnek tes-

kil etmesi agisindan birkagi asagida sunulmustur;
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Katilima 15'in kayitlarindan bir 6rnek

Katilimer 15’in goriisleri bu ¢alismanin olumlu kazanimlar: ve gerekliligi yoniindedir. Bu
konuda daha 6nce diisiinmemis olmay1 da bir eksiklik olarak ifade etmekte, bu eksikligin de bu

caligmanin stirecinde farkinda olmaktadar.

Katilimci 17'nin kayitlarindan bir 6rnek

Katilimar 17, esitlik ve adalet kavramlarinin 6gretmenlik meslegindeki 6nemine vurgu
yapmaktadir. Bunun da saygi ve bir arada yasamay1 0grenme iizerinde olumlu diisiinceler

olusturacagini ifade etmektedir.
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Katilima1 9'un kayitlarindan bir 6rnek

Katilimer 9, ¢alisma Oncesi ve sonrasi olarak kendini degerlendirmis ve siire¢ sonunda

detayl olarak bilgilendigini ve 6gretmenlik meslegine etkilerinden bahsetmisgtir.

Genel olarak 6grenci goriisleri olusturulan ¢ok kiiltiirlii egitim modelinin uygulama etki-
liliginin olumlu oldugu yéniindedir. Ogrenciler bir yariyil boyunca siiren caligmalar sonunda
cokkiiltiirliiliik ve egitiminin nasil yapilacagi konusunda fikir sahibi olmuslar ve cesitli uygu-

lamalar iginde yer alarak bu konuda deneyim kazanmislardir.
2N Formlarindan elde edilen bulgular

2N formu ‘Ne biliyordum?’ ve ‘Ne 6grendim?’ olarak iki boliimden olusan bir acik uglu so-
ru formudur. Uygulamaya baslamadan énce 6gretmen adaylarina ‘Ne biliyordum?’ formu ve-
rilmistir. Dort tane agik uglu sorudan olusan form 100 iizerinden puanlandirilarak degerlendi-
rilmistir. Uygulama siireci sonunda ‘Ne dgrendim?’ formu 6gretmen adaylarina tatbik edilmistir.
Aymni agik uglu sorulardan olusan form yine 100 puan iizerinden degerlendirilmistir. 2N for-

mundan elde edilen bulgular asagidaki tabloda karsilastirmali olarak sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmen adaylarinin 2N formundan aldiklari puanlar

‘Ne Biliyordum?’ formu puanlar1 | ‘Ne Ogrendim?’ formu puanlar
Kl | K2 | K3 | K4 | K5 | KI | K2 | K3 | K4 | K5
Sosyal Bilgiler Kadin 20 | 25 15 35 20 80 85 75 90 90
Erkek 15 | 30 20 15 | 25 75 | 90 | 80 | 90 85
Cografya Kadin 25 15 20 35 25 85 75 90 80 85
Erkek 25 | 25 30 15 15 | 90 | 85 | 80 | 70 80
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Tablo 5'te 6gretmen adaylarinin 2N formundan aldiklar1 puanlar 100 iizerinden puan-
landirilarak verilmistir. Ogretmen adaylarinin genel olarak 2N formundan aldiklar: puanlarin
aritmetik ortalamasi ‘Ne biliyordum?’ formunda 22,5 puanken, ‘Ne 6grendim?’ formundan
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 83 olarak hesaplanmistir. Bu da uygulanan egitim mo-

delinin 6gretmen adaylarinin tizerinde bilissel diizeyde etkililigini gostermektedir.

Bolim ya da cinsiyet degiskenine bakildiginda anlamh bir farkliliga rastlanmamustir.
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin aritmetik ortalamasi 22'den 84’e yiikselirken, Cografya
Ogretmen adaylariin da aritmetik ortalamasi 23’den 82’ye yiikselmistir. Goriildiigii gibi boliim
degiskeni goz oniine alindiginda anlamli bir farklilik belirmemektedir. Yine cinsiyet degiskeni-
ne bakildiginda; her iki boliimiin 6grencileri birlikte degerlendirildiginde kadin 6grencilerin
aritmetik ortalamasi 23’den 83,5’e, erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamas: 21,5 den 82,5’e yiik-

selmistir. Bu da cinsiyet degiskeni boyutunda da anlaml1 bir fark olmadigini gostermektedir.
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonuglari ¢alismanin problem ciimleleri gercevesinde tartisilarak
sunulmustur.

Aragtirmanin birinci problem ciimlesini “Cokkiiltiirliiliik ve baris egitimi icin nasil bir model
gelistirilebilir?” sorusu tegkil etmektedir. Bu soru dogrultusunda ilgili literatiir taranmis ve ha-
zirlanan bdyle bir egitim modeline rastlanmamistir. Ancak bu ¢alismada olusturulan modelde
uygulanan bazi etkinliklere benzer ¢alismalarin yapildig: tespit edilmistir. Ornegin Danzak
(2015) “Sometimes the Perspective Changes: Reflections on a Photography Workshop with Multicultural
Students in Italy” adli galismasinda Italya’daki gok kiiltiirlii 6grencilerle kiiltiirel, dilsel kimligin
ifadesini ortaya koyma, ekip calismasi ve paylasilan 6grenmenin etkisi iizerine sekiz hafta siiren
bir fotograf atolyesi etkinligi uygulamistir. Danzak’in ¢alismasinda fotograf atolyesi calismanin
tamamimn tegkil ederken, bu ¢alismada cokkiiltiirliilitk ve baris egitimi modelinin sadece bir

etkinligini olusturmaktadir.

Aragtirmanin ikinci problem climlesi “Cokkiiltiirliiliik ve baris egitimi icin gelistirilen bu mo-
delin etkililigi ne olabilir?” sorusudur. Yurt icinde yapilan ¢ok kiiltiirlii egitim ile ilgili calismalar
(Demir ve Basarir, 2013; Bagbay ve Kagnici, 2011; Keskin ve Yaman, 2014 vb.) incelendiginde bu
calismalarin daha ¢ok teorik diizeyde oldugu ya da ok kiiltiirlii egitim algis1 ve yeterliligini
belirlemek igin dlgek gelistirmek ve uygulamak ile simirl kaldig goriilmektedir. Yurt disinda
yapilan calismalarda da daha once belirtildigi gibi boyle bir egitim modeline rastlanmamis an-
cak cokkiiltiirliiliik ile ilgili yapilan bir takim etkinlikler saptanmistir. Ornegin Jones (2015),
“Infusing Multicultural Education into the Curriculum: Preparing Pre-Service Teachers to Address
Homophobia in K-12 Schools” adl1 arastirmasinda ¢ok kiiltiirli egitimin homofobiyi 6nleme {ize-
rindeki etkilerini incelemistir. Bu amagcla hazirlanan cesitli faaliyetlerle hizmet dncesi 6gretmen-
lerin hazirlanmasina katkida bulunmustur. Jones'un ¢alismasinin odak noktasini tegkil eden bu
etkinlikler, bu arastirmada olugturulan modelin tigiincii basamaginda yapilan etkinliklerden bir

tanesidir. Jones'un ¢alismasinda oldugu gibi bu calismada da ¢ok kiiltiirlii egitimin homofobiyi
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Onleme yoniinde 6nemli bir rol oynadig1 arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinca ifade edil-
mistir. Seeberg ve Minick (2012) ise “Enhancing Cross-Cultural Competence in Multicultural Teac-
her Education: Transformation in Global Learning” adli calismalarinda 6gretmen egitiminde kiiltiir-
ler aras1 yetkinligi tesvik etmek amaciyla bir pedagojik yaklasim olusturmuslardir. Bu yaklasi-
min Ogrencilerde biligsel becerilerin yani sira duyussal becerileri de gelistirdigi sonucuna ulas-
muglardir. Bu sonug ile arastirmamizda ulasilan 6grencilerin hem biligsel hem de duyussal dii-

zeyde cokkiiltiirliiliik egitimi ile ilgili becerilerinin gelistigi sonucu birbiriyle 6rtiismektedir.

Bahsedilen c¢alismalarin yani sira Gay (2010) “Kiiltiirel Degerlere Duyarli EZitim” adiyla
Tiirkceye cevrilen eserinde kiiltiirel gesitlilige duyarli program igerikleri ve kiiltiirel degerlere
duyarli 6gretim uygulamalar1 6rneklerine yer vermektedir. Gay, bilfiil kendi deneyimleri sonu-
cunda varmig oldugu noktay1 su sozleriyle 6zetlemektedir. “Ogrenmenin sonunun olmadigini,
etnik ve kiiltiirel zenginlik hakkinda 6grenilecek seyler oldugunu, iyi 6gretmenlerin siivekli 6grendigini,
...biliyorum.” Arastirmamiza katilan 6gretmen adaylarinin da -gok kiiltiirlii ve baris egitimi

modelinin uygulama siireci sonunda- benzer duygular ifade ettikleri goriilmektedir.

Sonug olarak 6gretmen adaylar1 kendilerindeki degisim ve gelismeyi fark etmisler, kendi
disindaki 6zneler hakkinda farkindalik kazanmislar ve 6zne olarak tanimlanmanin diger 6zne-

leri farkliliklartyla kabul etmekle basladigin1 deneyimlemislerdir.

Ladson-Billings’e (1994: 58) gore dgretmenler azinliklar hakkinda ne biliyor ve neye ina-
niyorlarsa bu onlarin dgrencilerle iligkilerini ve 6grencinin davranislarini etkilemektedir. Aras-
tirmaya katilan 6gretmen adaylar1 kendileri disindaki kiiltiirler ile ilgili 6nyargi, inang ve algila-

rin1 inceleyerek bunun egitimdeki sonuglari tizerine diisiinmiislerdir.

Diger yandan Jones (2004), 6gretmenlerin inanglarinin 6grencilerle yapacagi calismalarla
ilgili etkinlik tipini ve 6grenci 6gretmen etkilesiminin derecesini belirledigini ifade etmektedir.
Olusturulan ¢ok kiiltiirlii egitim modeli de 6grenci 6gretmen etkilesimini olumlu diizeyde ytik-
seltecek etkinliklerden olusmakta ve 6gretmen adaylarinin kendi disindaki kiiltiirleri tanimasi

ve anlamasina yonelik kurgulanmaktadir.

Yukarida bahsedilen arastirmalarin sonuglar ile paralellik gosteren bu ¢alismaya katilan
O0gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun énemli kazanimlarinin oldugu tespit edilmistir. Modelin
daha da etkili olmas1 amaciyla verilen seminerler, okumalar ve etkinliklerin gelistirilip detay-

landirilmasi yoniindeki ¢alismalar devam ettirilecektir.

Farkliliklara sayg1 ve baris iginde bir arada yasayabilmek icin 6zellikle 6gretmenlerimizin
duyarlihik kazanmasi gerektigi diistintilmektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylari ile yapilan bu
calismanin gelistirilmesi ve hizmet igindeki 6gretmenlere de sunulmasi i¢in gerekli ¢alismalarin

devam ettirilmesi Onerilmektedir.
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