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Oz: Bu galisma, velilerin degerler egitimi ve uygulanan gorev odakli degerler
egitimi (GODE) ¢alismalarina yonelik goriislerini incelemeyi amaclamaktadir.
Bu ama¢ dogrultusunda hazirlanan GODE, besinci sinifta 6grenim goren otuz
ogrenciyle yiiriitilmistiir. GODE, yedi aylik bir egitim siirecini kapsamaktadir.
Bu siirecte dgrenciler ¢igek yetistirmislerdir. Ayrica 7 defa dgrencilerle 4 defa
da velilerle ¢aligmaya yonelik oturum diizenlenmistir. Arastirma nitel aragtirma
yontemlerinden olgu bilim (fenomoloji) deseni ¢ergevesinde gergeklestirilmis-
tir. Aragtirma grubunu 7’si erkek, 12°si kadin toplam 19 6grenci velisidir. Calis-
mada veri toplama araci olarak velilerinin goriislerini belirlemek amaciyla yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanmlmigtir. Elde edilen veriler betimsel ana-
liz yontemi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonuglaria gore, 6grencilerin calis-
ma bittikten sonra da ¢igek bakim islerini yapmaya devam ettikleri saptanmais-
tir. Veliler degerler egitimini “degerlerin egitimi”, “ahlakli olmak”, “toplumsal
davranis egitimi” ve “edepli olmak”™ seklinde tanimlamislardir. Velilere gore,
“degerlerin yasanmas1”, “iyi bir gelecek ”, “kisisel gelisim ”, “bireysel hayat”,
“toplum huzuru ” i¢in degerler egitimi gereklidir. Veliler GODE siiresince 6g3-
rencilerde “sahiplenme”, “sorumluluk bilinci kazanma”, “ci¢eklere kars1 duyar-
lilik”, “arastirmaci bir kisilik” gibi davranis degisiklikleri gézlemlemislerdir.
Ogrencilerde “sorumluluk bilinci gelismesi”, “cigeklere kars1 ilgilerinin artma-
s1” ve “yaparak yasayarak 0grenmeleri’ni sagladif1 i¢in faydali olarak belirtil-
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mistir. Velilere gore 6grenciler bu siiregten “sorumluluk sahibi olma”, “emek
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verme”, “sahiplenme” ve “bagarabilme” gibi kazanimlar elde etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, Dogal mirasa duyarlilik, Gérev odakl
degerler egitimi, Sorumluluk.

&

Abstract: This study aims to examine parents’ views on values education es-
pecially applied task-oriented values education (TOVE). Prepared for this pur-
pose, TOVE was conducted with thirty fifth-grade students. TOVE, consists of
seven months of training. In this process, students have grown flowers. In addi-
tion, 7 sessions were held to work with students and 4 t with parents. This study
employed a phenomenological design, which is one of qualitative research
methods. The research group consists of a total of 19 students’ parents (7 male
and 12 female). In the study, semi-structured interview form was used as a data
collection tool. The data were analyzed with the descriptive analysis method.
According to the results of the research, it was found that the students continued

flower/plant care even after the study was completed. Parents defined values
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education as “education of values”, “being moral”, “social behavior education”
and “being decent”, respectively. According to the parents, they stated that val-
ues education is necessary “for the continuation of values”, “for a good future”,
“for personal development”, “for the life of the individual” and “for the peace
of the society”. Parents stated that they observed behavioral changes such as
“ownership”, “gaining responsibility”, “sensitivity to flowers”, “an investiga-
tive personality” during TOVE. All of the parents participating in the interview
defined TOVE as a “useful activity”. The reasons for expressing it as a useful
activity were stated as “development of responsibility “, “increased interest in
flowers” and “learning by doing”. Students have gained from this process such
as “having responsibility”, “nothing will happen without effort”, “ownership”
and “being able to succeed”.

Keywords: Values education, Sensitivity to natural heritage, Task oriented val-
ues education, Responsibility.

(The Extended Abstract is at the end of the article)
Giris

Egitim, insanin zihin, beden ve ruhunun olgunluga erme yolculugu olarak ifa-
de edilebilir. Bu siirecte bireylerden basta mutlu olmalar1 daha sonra ise dav-
ranis degisikligi gdstermeleri beklenir. Zira egitim, bireyin kendi yasantisinda
meydana gelen istendik ve kasitli davranis degisiklikleri olarak belirtilmektedir
(Ertiirk, 1988). Bir seyin egitim olarak degerlendirilebilmesi bireyde olumlu
davranig degisikliklerinin goriilmesini gerektirmektedir. Bu davranis degisikligi

icin farkl yontemler kullanilmaktadir. Bunlardan birisi ise gorev temelli (odak-
11) egitim olarak ifade edilmektedir (Yoon, 2000).

Ingilizce literatiirde task-based learning (gorev temelli grenme), learning of
task-oriented (gorev odakli 6grenme) ve task-oriented training (gorev odakli
egitim) gibi farkli adlar altinda kullanilmakta olan gérev temelli egitimler, 6g-
renmenin anlamli olmas1 gerektigi teorisine dayanmaktadir (Barson, Frommer
ve Schwartz, 1993). Gorev odakli egitim dnceden planlanan bir siire¢ dahilinde
belirlenen kazanimlara ulagsmak icin eylem adimlarindan olusan 6grencilerin
aktif olduklar1 ve sorumluluk aldiklar1 egitim-6gretim siireci seklinde tanimla-
nabilir. Gorev odakli egitim ¢aligmalarinin odak noktasi “gorev” kelimesidir.
Gorevler bir “calisma plan1” olarak kabul goriip (Ellis, 2000) egitim-6gretim

siirecini olusturmaktadir.
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Gorev odakli egitim uygulamalar1 6grencilerin teorik bilgileri giinliik hayatla
iligkilendirerek giinliik yasam icerisinde pratik yapmasini saglamaktadir. Gérev
odakli calismalarda 6grencilere yapmalar1 gereken bir gorev verilerek onlarin
aktif olmalar1 amaglanmaktadir (Y1ildirim, 2019). Bylece 6grencilerin yaparak
yasayarak ogrenmelerine firsat verilmektedir. Bu yoniiyle gorev odakli calis-
malar 6grenmenin aktif ve yapict bir siire¢ oldugunu savunan yapilandirmacilik
yaklagimina da uygun (Bada ve Olusegun, 2015) oldugu soylenebilir. Gorev
odakl olarak gerceklestirilen etkinlikler dgrencilerin bilgilerini uygulamalari-
na ve farkli becerilerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir (Whittington ve
Campbell, 1999) .

Bilgi toplumunda, kendini gelistiren ve yasam boyu 6grenme becerilerine sa-
hip bireylere gereksinim duyulmaktadir (Soran, Akkoyunlu ve Kavak, 2006).
Bundan dolay1 gorev odakli egitimlerden 6grencilerin yasam becerilerini gelis-
tirmesi beklenmektedir. Gorev odakli egitim 6grencinin 6nceden hazirlanmig
bir gorev (eylem) plani kapsaminda belirlenen hedeflere ulasmasini amagla-
maktadir. Ogrenci bu gorevi yerine getirirken hedeflenen kazanimlar dahilinde
birtakim bilgi, beceri ve degerleri kazanmalar1 beklenmektedir.

Gorev odakli egitimler farkli alanlarda kullanilabilecegi gibi degerler egitimi
stirecinde de kullanilabilmektedir. Halstead (1996) uygulamali olarak yapilan
her bir caligmanin degerler egitimi siirecinde bir yontem olarak kullanilabilece-
gini belirtmistir. Bu baglamda gerceklestirilecek bir degerler egitiminin daha et-
kili olabilmesi i¢in gorev odakli egitim ile otantik 6grenme (Cholewinski, 2009;
Horzum ve Bektas, 2012), otantik gérev odakli 6grenme (Aydin Ask ve Bay,
2018; Bolin, Khramtsova ve Saarnio, 2005) ve sorumluluk temelli 6grenme
(Atabey, 2014) gibi birtakim egitim faaliyetlerinin temel ilke ve yontemleri dik-
kate alinarak “gérev odakli degerler egitimi” (GODE) ¢aligmalari yapilabilir.
GODE, 6grencilerin aktif olduklari, sorumluluk aldiklar1 ve bir takim gorevleri
adim adim yerine getirerek degerlerini olusturduklari, var olan degerlerini ge-
listirdikleri ve pekistirdikleri egitim ¢alismalar1 seklinde tanimlanabilir. GODE
uygulamalart araciligiyla 6grencilerin birtakim degerleri giinliik hayatla iliski-
lendirerek dnceden olusturulmus gorev adimlarini takip ederek ve yaparak ya-
sayarak hayatin i¢inde degerleri kazanmalari amaglanmaktadir. GODE, sinif i¢i
etkinliklerden ziyade giinliik hayatin i¢inde ve okul dis1 ortamlarda daha etkin
bir sekilde uygulanabilir. GODE uygulamalari bir deger egitim siireci olarak
tasarlanabilecegi gibi ayn1 zamanda degerlerin tespiti noktasinda degerlendirme
etkinligi seklinde de yiiriitiilebilir.
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GODE uygulamalar1 literatiirdeki otantik 6grenme (Horzum ve Bektas,
2012), gorev odakli 6grenme (Aydin Ask, 2016; Brophy ve Alleman, 1991) ve
sorumluluk temelli egitim (Uzunkol, 2014) ¢alismalar1 dikkate alinarak hazir-
lik, uygulama ve degerlendirme olmak iizere iic asama seklinde tasarlanmistir.
Hazirlik asamasinda egitimci/6gretmen 6grencilerin ihtiyaglarina uygun olarak
amaclar ve kazanimlar: belirler. Kazanimlar belirlenirken 6gretim programla-
rinda belirtilen degerler dikkate alinabilecegi gibi dgretmenin sinifa yonelik
gozlemlerine dayali olarak tespit ettigi ihtiyaglar da kazanima doniistiiriilebilir.
Lakin kazanim belirleme agsamasinda 6grencilerin yasi, gelisim seviyesi, okulun
imkanlari, ¢evrenin olanaklari, egitim siireci, zamanin yeterliligi, 6grencilerin
ilgisini ¢ekmesi (Brophy ve Alleman, 1991; Yildirim ve Er, 2013) gibi kriterlere
de dikkat etmek gerekir. Belirlenen kazanim(lar)a uygun olarak etkinlikler ve
is-eylem plan1 hazirlanir. Ayrica 6grenci, veli ve okul idaresi bilgilendirilerek
gerekli izinler alimir. Caligma bir sinif grubuyla yiiriitiilmeyecekse goniillii 6g-
renciler segilerek calisma hakkinda ayrintili bilgiler verilir.

Uygulama asamasinda daha 6nce yapilan plana gore etkinlikler yiiriitiiliir. Bu
stirecte daha ¢ok dgrenciler aktif, 6gretmen ise rehber konumundadir. Uygula-
ma asamasinda ger¢eklestirilen etkinlikler, birtakim gérev adimlarindan olus-
malidir ve mutlaka giinliik hayatla iliskili olmalidir (Aydin Ask, 2016). Ogren-
cilere verilen gorevler grupla yliriitiilebilecegi gibi bireysel de olabilir. Bireysel
olmasi 6grencilerin kendi hizlarina gore siireci isletmeleri ve hedefe ulagsmala-
rii1 saglamaktadir. Smif ortaminda hizli 6grenen ve yavas d6grenen 6grenciler
bulunmaktadir. Yeterli zaman ve imkan saglandiginda her 6grencinin 6grene-
bilecegi (Ozkan, 2005) diisiincesiyle hareket edilmelidir. Bundan dolay1 yavas
Ogrenen dgrenciler i¢in tam 6grenmelerine ve aktif olmalarina firsat verdigi i¢in
bireysel ¢aligmalar avantajli olabilir. Caligmanin grupla birlikte yiiriitiilmesinin
ise akran egitimi kapsaminda basta arkadasindan 6grenme olmak iizere isbirligi
icerisinde hareket etme, dayanigma, yardimlagma gibi avantajlar1 vardir.

Degerlendirme agamasinda ise hem 6grencinin kazanimlara ulasma durumu
hem de ¢alismanin verimlilik durumunun degerlendirilmesi yapilir. Bireysel ve
grupla birlikte degerlendirme ¢aligmalar1 yapilabilir. Degerlendirme siirecinde
Olcekler, basari testleri, agik uclu formlar, degerlendirme sorulari, yapilandiril-
mis gird, kavram haritasi, akran degerlendirme, grup degerlendirme, 6z deger-
lendirme, bireysel ya da grup goriismesi, liriin dosyast, performans degerlendir-
me gibi degerlendirme araglar1 kullanilabilir. Hatta velilerle ve 6gretmenlerle

yapilan goriigmeler yiirtitillen ¢alismanin degerlendirilmesi konusunda biiytik
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katk1 saglayabilir. GODE uygulama siirecinde dikkat edilmesi gereken bazi
onemli noktalar bulunmaktadir:

*  Hedeflenen degerler ile gorevlerin iyi bir sekilde iligskilendirilmeli,

« lyi bir plan hazirlanmal,

*  Calisma siireci i¢in ig-eylem ¢izelgesi olusturulmali,

+  Ogrencilerin aktif olmalarina firsat verilmeli,

*  Gelistirilen etkinlikler 6grencilerin seviyesine uygun olmali,

»  Siireg belirli araliklarla 6grencilerle degerlendirilmeli,

*  Degerlendirme siirecine 6grenciler de katilmalari igin tesvik edilmeli,
»  Farkl etkinliklerle siire¢ zenginlestirilmeli,

e Calisma siiresi 6grencilerin davraniglariin sonucunu gozlemleyebilecek
kadar uzun olmali,

»  Siirece yonelik alternatif 6lgme degerlendirme etkinlikleri yapilmalidir.

GODE c¢alismalarinin merkezinde birtakim etkinliklerin yer almast GO-
DE’nin, etkinlik temelli degerler egitimi ve sorumluluk egitimi ¢aligmalariyla
karigtiritlmasina neden olabilir. Oysa GODE, etkinlik temelli veya sorumluluk
egitimi ¢alismalarindan bir¢ok acidan farklidir. Kapkin (2018) etkinlik temelli
degerler egitimi calismalarini1 (ETDEC) degerlerin bir takim etkinlikler yoluyla
ogrencilere kazandirilmasi olarak belirtmistir. Aktepe (2015) ise soyut kavram
olan degerleri etkinlikler araciligiyla somutlastirarak ¢ocuklarin 6grenmesini
kolaylastirmak seklinde ifade etmistir. ETDEC 6grencileri aktif kilinmakla bir-
likte 6grencilere sorumluluklar da verilebilmektedir. GODE etkinliklerin yer
almas1 bakimimdan ETDEC na benzemekle birlikte 6grencinin kendi iradesini
kullanmast, inisiyatif almasina imkan vermesi ve goéreve yonelik motivasyonu-
nu canli tutmasi gibi yonleriyle etkinlik temelli degerler egitimi ¢aligmalarindan
ayrilmaktadir. Ayrica GODE 6grencilerin verilen gorevi sahiplenmesini saglar
ve onlar1 gorevle ilgili arastirma yapmaya tesvik eder. Bununla birlikte GODE,
etkinlik temelli ¢aligmalardan farkli olarak 6grencilerin gorevleri yerine getirir-
ken takip etmesi gereken eylem basamaklari bulunur.

GODE c¢alismasi sorumluluk egitimi ¢aligmalar ile de karistirilabilir. Sorum-
luluk egitimi, kisinin iistiine diisen gorevi ya da sorumlulugu yerine getirmesini
saglamak amaciyla verilmektedir (Oncii Celebi, 2002). Bu egitimin temelin-

de 6grencinin kendini kontrol edebilme becerisini gelistirmesine ve ¢evresine
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uyum saglamasina yonelik disiplinin gelistirilmesi yatmaktadir (Altunok Cal
ve Yesil, 2019). Egitim sisteminin temel amaglarindan birisinin égrencinin so-
rumluluk bilincinin gelismesi seklinde ifade edilebilir. Sorumluluk egitiminin
0ziinde sorumluluk degerine sahip veya sorumluluk bilinci yiiksek bireyler ye-
tistirmek yatmaktadir. Coeckelbergh (2006) sorumluluk egitimi siirecinde 6g-
rencilere sorumluluk vermek ve sorumluluklari konusunda onlart motive etmek
gerektigini belirtmistir. GODE, sadece sorumluluk bilincine yonelik egitim ¢a-
ligmalarindan olusmaz. GODE, sorumluluk bilincine yonelik ¢aligmalarla bir-
likte farkli degerlerin kazandirilmasina yonelik egitim faaliyetlerini de kapsar.
GODE siirecinde de dgrencinin sorumluluk almasi, gdérev bilinci gelistirmesi,
arastirmalar yapip karsilagtig1 problemleri ¢c6zmesi beklenir.

Risko ve arkadaslar1 (2002) otantik 6grenme goérevlerinin ger¢ek yagam prob-
lemine yonelik oldugu i¢in bireylerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi-
ni belirtmistir. GODE, otantik 6grenme yonteminin degerler egitimi siirecine
uyarlanmis sekli de denilebilir. Brophy ve Alleman (1991) otantik gorevleri
herhangi bir 6grenciden yapmasi beklenen, 6grenme, uygulama ve degerlendir-
me i¢in veya bagka bir sekilde program igeriklerine tepki vermek icin yapilan
gorevler olarak tanimlamaktadir. Aydin Ask’a gore (2016) otantik 6grenmede
amag, bireyin dogrudan konular1 6grenmesi degil, giinliik hayatta karsilagabi-
lecegi gercek hayat problemlerine ¢oziim tiretebilmesidir. Cholewinski (2009)
otantik 6grenme siirecinde giinliik hayatla ilgili problemlerin sinif ortamina is-
lendigini belirtmistir. GODE calismalar1 ise kazanimlar1 siif ortamindan 6te
giinliik hayatin icerisinde ve direkt toplumsal alanda ger¢eklestirmeyi amaglar.
Gergek hayatta bir takim gorevlerin yerine getirilmesi ve bu siirecte yasanan
deneyimlerin smif ortaminda degerlendirilmesi seklinde de siire¢ yiiriitiliir.
Ayrica otantik 6grenme Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e gibi
farkli disiplinlerde ve farkli konularda uygulanabilirken GODE, 6grencilerin
yapabilecekleri gligliikte deger icerikli gorevlere odaklanir. GODE uygulamala-
1 kapsaminda etkinliklere katilan 6grencilerden, belirlenen deger odakli davra-
niglar1 gostermesi ve uygulanan egitim igeriklerine uygun tepkide bulunmalari
beklenir. Bu yoniiyle GODE nin, degerlere ve degerler egitimine odaklandigi
icin otantik 6grenme ¢aligmalarindan ayrildig1 sdylenebilir.

Schwartz (1992) degerleri, sosyal aktorlerin eylemleri se¢me, insanlari ve
olaylar1 degerlendirme ve eylemlerini ve degerlendirmelerini agiklama yollari-
n1 yonlendiren arzu edilen kavramlar olarak tanimlamaktadir. Degerler egitimi

calismalart da dgrencilerin kendi yasantilari yoluyla birtakim degerleri kazan-
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malarmi igeren siire¢ olarak ifade edilebilir. GODE uygulamalar1 6grencilerin
degerleri eylem ve degerlendirmede esas kabul ederek eylemleri segme, (insan-
lar1, olaylar1) degerlendirme, eylemlerini ve yaptig1 degerlendirmelerini agik-
layabilme yeterliligi kazandirmay1 amaglar. Bunun igin GODE’nde egitimciler
tarafindan 6nceden hazirlanan birtakim gorevler yerine getirilerek 6grencilerde
belirlenen degerlerin gelismesini beklenir. Bu siiregte 6grencinin duyussal, bi-
ligsel ve bedensel olarak aktif olmas1 hedeflenmektedir.

Degerler egitimi ¢aligsmalar1 genellikle siif i¢i ortamlarda, ders esnasinda ya
da ortiik bir sekilde uygulanmaktadir. Oguz’a gore (2012) 6gretmenler deger
egitiminin tepkisel ve plansiz, devam eden drgiin programin i¢inde d68renci dav-
raniglara odaklanarak, dgretmenler tarafindan bilingsizce yapilan bir egitim
seklinde degerlendirmektedir. Bu durum 6grencilerin sorumluluk aldigi, yapa-
rak yasayarak kendi degerlerini olusturduklart bir degerler egitimi ihtiyacini
dogurmugstur. Bundan dolay1 6grencilerin aktif olduklari, yaparak yasayarak,
bir takim gorevleri takip ederek kendi degerlerini olusturduklari, gelistirdikleri
ve pekistirdikleri bir gorev odakli degerler egitimi programi arastirmacilar tara-
findan hazirlanmig ve uygulamanin sonucunda hazirlanan bu egitim programi

velilerin goriislerine gore incelenmistir.

Bu arastirma egitimcilere, ebeveynlere 6gretmenlere ve alandaki arastirmaci-
lara yol gostermesi agisindan 6nem tagimaktadir. Ayrica degerler egitiminde go-
rev odakl egitim siireglerinin 6grencilerin deger yapilari tizerinde etkililiginin
velilerin goziinden belirlenmeye ¢alisildig bu arastirmada, degerler egitiminde
farkli uygulamalari tesvik etmesi agisindan da dnemli oldugu diisiiniilmektedir.
Literatiirde etkinlik temelli degerler egitimi ¢alismalar1 (Aktepe, 2015; Kapkin,
2018; Yildirim, 2019), sorumluluk egitimi ¢aligmalar1 (Atabey, 2014; Kropp,
2006; Uzunkol, 2014), otantik 6grenme caligmalar1 (Cholewinski, 2009; Hor-
zum ve Bektas, 2012), otantik gorev odakli 6grenme (Aydin Ask ve Bay, 2018;
Bolin, Khramtsova ve Saarnio, 2005; Kogyigit, 2011; Risko, Osterman ve Sc-
hussler, 2002), gorev odakli denge egitimi (Selguk, Tarakg1, Tagkiran ve Algun,
2018), gorev odakl dil 6grenme (Altas, 2009) gibi konular lizerine caligmalar
yapilmistir. Ancak gorev odakli degerler egitimi caligmasina rastlanmamuistir.
Bu ¢aligmanin 6zgiinliigii degerler egitimi ile gorev odakli uygulamalar ve otan-
tik 6grenme yontemlerini birlestirmesidir. Gorev odakli 6grenmeler ve otantik
ogrenmeyle degerler egitimi kavramini bir araya getirmesi ve sonuclarini irde-

lemesi agisindan alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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Bu aragtirmada, velilerin degerler egitimi ve uygulanan gorev odakli degerler
egitimi (GODE) calismalarina yonelik goriiglerini belirlemek amaclanmistir.
Bu baglamda “velilerin uygulanan GODE’ye yonelik goriisleri nelerdir?” prob-

lem ciimlesinden hareketle asagidaki sorulara cevap aranmistir.
*  Velilerin degerler egitimine yonelik goriisleri nasildir?

* Arastirma kapsaminda yapilan GODE’nin isleyisi ve sonuglar1 hakkinda
velilerin goriisleri nelerdir?

*  Velilere gore, GODE uygulamasi 6grencilerin hangi degerlerinin geligme-
sine katki saglamistir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma perspektifinde yiiriitiilmiistii. Bundan dolay1 nitel
aragtirma modellerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji) kullanilmistir. Y1l-
dirim ve Simsek (2013) olgubilimi farkinda olunan ancak ayrintili bir anlayisa
sahip olunmayan olgulara odaklanilmasi seklinde ifade etmiglerdir. Bu kapsam-
da arastirma boyunca iizerinde durulan olgu, GODE’ye ve degerler egitimine
yonelik veli algilarini ortaya ¢ikarmaktir. Uygulanan GODE sonucunda 6gren-
cilerin etkinlik siirecinden edindikleri kazanimlar velilerle yapilan goriismeler
araciligryla tespit edilmeye ¢aligilmistir.

Arastirma Grubu

GODE, Bursa ili Inegdl ilgesinde 6grenim goren 30 dgrenciyle gergeklestiril-
mistir. Aragtirmada ¢alisma grubunun belirlenmesinde amacli 6rnekleme yon-
temlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmustir. Olgiit 6rnekleme yénte-
mine gore Ol¢iit aragtirmaci tarafindan ¢aligmaya baslanmadan 6nce belirlenir.
Olgiit 6rneklemde 6nemli olan 6rneklemin belirlenen durumlar hakkinda bilgi
verme agisindan zengin olmasidir (Marshall, 1996). Bu aragtirmanin 6lgiitii ise
GODE c¢aligmalarma katilan dgrencilerin velisi olmak seklinde belirlenmistir.
Veri toplama siirecine, aragtirma goniilliikk esasina gore yiriitiildiigii i¢in 30 6g-

renciden 19’unun (7’°si erkek 12’si kadin) velisi katilmistir.
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Arastirma Siuireci

Arastirma i¢in ilk olarak konu belirlenmistir. Aragtirmada sorumluluk ve dogal
mirasa duyarlilik (doga sevgisi) degerinin kazanilmasina odaklanilmistir. Bu
kapsamda yapilacak ¢aligmalara yonelik bir eylem plant hazirlanmistir. Eylem
plan1 dogrultusunda okul idaresi, veliler ve 6grenciler bilgilendirilmistir. Daha
sonra ise gorev odakli degerler egitimi plan1 hazirlanmigtir. Plana yo6nelik kaza-
nimlar yazilmig ve yedi aylik zaman dilimini kapsayan egitim siireci 6grencile-
re duyurulmustur. Gerekli bilgilendirmeler yapildiktan sonra ¢alismaya goniillii
olan 6grenciler se¢ilmistir.

GODE kapsaminda sorumluluk ve dogal mirasa duyarlilik degerleriyle ilgi-
li glinliik hayatin igerisinde bir takim gorevler olusturulmustur. Bu gorevlerin
ogrencilerde sorumluluk ve dogal mirasa duyarlilik degerlerinin olugsmasinda,
gelismesinde, pekismesinde yardimer olacagn diistintilmiistiir. Yiriitiilen ¢alis-
manin ana gorevi ¢icek bakimi ve yetistirilmesi seklinde belirlenmistir. Ayrica
eylem hazirlanan planina uygun olarak ¢aligma siiresince 7 defa 6grencilerle,
4 defa da velilerle toplanti yapilmistir. Bu toplantilar iki ders saati seklinde
gerceklestirilmistir. Yapilan toplantilarda dgrencilerin siiregle ilgili deneyimle-
ri, yasanilan problemler, bu siirecin 6grenciler iizerindeki etkileri ve degerler
egitimi lizerinde durulmustur. Uygulama siireci bittikten sonra 6 ay arayla iki
defa ¢igeklerin kontrolleri yapilmistir. Bdylelikle 7 ay uygulama siireci ve 12

ay izleme siireci olmak {izere arastirma toplam 19 ay stirmiistiir.

GODE Kapsaminda “Benim Cicegim Beraber Biuyiiyecegim”
Etkinligi

Birinci adim; Ogrenciler ilk olarak ciceklerle ilgili arastirma yapmuslardir. Ci-
ceklerin dogadaki ve insan hayatindaki yeri ve onemi Ogrenciler tarafindan
aragtirllmistir. Ayrica bu kapsamda genel olarak ¢iceklerin 6zellikleriyle ilgili
bilgi toplamalar1 saglanmstir.

ITkinci adim; Bakmak istedikleri cigeklerin dgrenciler tarafindan belirlenme
siirecini kapsamaktadir. Bu kapsamda 6grenciler, aragtirdiklar ¢igekler icerisin-
den nedenleriyle birlikte hangisine bakmak istedikleriyle ilgili bir rapor hazir-
lamalar1 istenmistir. Ayrica bu adimda 6grenciler bakmak istedikleri ¢igeklerin
genel ozellikleri ve yetisme kosullarini aragtirmiglardir.

Uciincii adim: Bu adim ¢igege ait tohumlarin ekimini ve fidanlarin dikimini
kapsamaktadir. Ogrenciler daha &nce belirledikleri cigeklerle ilgili fidan veya
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tohum almiglardir. Fidanlarimi dikecekleri, tohumlarimi ekecekleri toprak, saksi
vb. hazirlanmigtir. Ekme ve dikme konusunda ailelerinden basit destekler almis-
lardir. Saksilarin iizerine velilerin miidahale etmemesine yonelik not asilmis-
tir. Ayrica ¢alisma Oncesinde velilerle yapilan toplantida yapilacak ¢aligmanin
amaci ve siireci baglaminda kesinlikle 6grencilere verilen gorevlere miidahale
etmemeleri, sadece Ogrencilerin ciceklere kendilerinin bakmasini saglamalari
konusunda yardimei olmalar1 hatirlatilmistr.

Dordiincii adim: Bu agsama 6grencilerin, tohum veya fideden baslayarak ¢icek
bakim gorevini icermektedir. Ogrenciler yedi ay boyunca bu gérevi kendileri
yapmislardir. Her ay periyodik olarak dgrencilerden okula bakimini iistlendik-
leri ¢igekleri getirmeleri istenerek ¢iceklerin kontrolleri yapilmistir. Ardindan
insanlarin ¢igek ve dogadaki canlilara kars1 duyarliliklar1 ve genel manada so-
rumluluklarla ilgili bilgilendirici toplantilar yapilmistir. Bu siirecte ¢icekle ilgili
yasadiklarini not edip, ¢icegin fotografin1 ¢ekmeleri saglanmistir. Bu fotolar
arastirmaciya gondermislerdir.

Veri Toplama Araglar:

Arastirma nitel veri toplama yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme yon-
temiyle yiiriitilmiistiir. Bunun i¢in dnceden belirlenen agik uglu sorularin yer
aldig1 yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Bu sekilde farkli bi-
reylerden ayni tiir bilgilerin aliabilmesi amag¢lanmigtir. (Yildirim ve Simsek,
2013). Gelistirilen goriisme formunda gerekli durumlarda acgiklayici bilgiler

elde etmek i¢in sondalara yer verilmistir.

Goriisme formu gelistirilirken aragtirmanin amacina uygun olarak ilk dnce
literatiir taranmig, daha sonra taslak sorular hazirlanmig; bu sorular degerler
egitimi ve dlgek gelistirme konularinda ¢aligma yapan iki alan uzmani tarafin-
dan incelenmistir. Uzmanlarin goriis ve onerileri dikkate alinarak gerekli degi-
siklikler yapilmig ve goriisme formuna son hali verilmistir. Gorlisme formunda
9 soru yer almistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorular asagida

verilmistir.
1. Degerler egitimi denilince ne anliyorsunuz?
2. Sizce degerler egitimi gerekli midir? Neden?

3. Yapilan etkinlik siirecinde 6grenciniz ¢icege kendisi mi bakt1?
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- Daha 6nceden bakiyor muydu?
- Cicege hala bakiyor mu?

1. Etkinlik siiresince ¢ocugunuzun ¢igek bakma ve sorumluluklarini yerine ge-
tirme konusunda dikkatinizi ¢eken bir davranist oldu mu? Agiklar misiniz?

2. Cocugunuzun ¢igekle ilgilenme siirecindeki hislerine dair gozlemleriniz
nasil? Ac¢iklar misiniz?

3. Sizce bu etkinligin ¢ocugunuz iizerinde nasil bir etkisi oldu? Ornek vere-
bilir misiniz?

4. Yapilan bu calisma siirecinde cocugunuz ne 6grenmis olabilir?

5. Yapilan bu etkinligi nasil degerlendiriyorsunuz? A¢iklar misiniz?

6. Caligmaya yonelik 6nerileriniz var midir? Varsa nelerdir

Verilerin Analizi

Toplanan verilerin ¢ziimlenmesinde betimsel analiz yonteminden yararlanil-
mistir. Bu yontemle elde edilen bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bir
bicimde okuyucuya sunulmasi amaglanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Gortismelerden elde edilmis olan ses kayitlart kdgida aktarilmistir. Yazili sekle
doniistiiriilen ses kayitlar1 betimsel yontemle analiz edilmistir. Konuyla ilgili
olarak alaninda uzman bir akademisyen verileri inceleyerek kod ve gruplandir-
malar hakkinda degerlendirmelerde bulunmustur. Raporlama siirecinde goriis-
melere iliskin dogrudan alintilara da yer verilmistir. Dogrudan alintilar1 belirtir-
ken V1, V2, V3, ... seklinde ifade edilmistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Aragtirma siirecinde gegerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla nitel aragtirmalara
0zgii bir takim ¢aligmalar yapilmistir. Zira nitel ¢alismalarda nicel caligmalardaki
gegerlilik ve gilivenirlilik belirleme yontemleri yerine; inandiricilik, aktarilabilir-
lik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
arastirmada ulasilan bulgularin degerlendirilmesi amaciyla inandiricilik, aktarila-
bilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik yontemleri kullanilmastir.

Nitel bir ¢aligmanin inanilirligini artirmak i¢in farkli yontemler bulunmaktadir.
Bunlar uzun siireli etkilesim, katilimer teyidi ve uzman incelemesi seklinde ifade
edilmigtir (Bagkale, 2016). Bu aragtirmada da inandiricilig1 saglamak amaciyla
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yiiz yiize goriismeler esnasinda sondalarla katilimcinin ifadeleri teyit edilmistir.
Bununla birlikte yazili hale getirilen metin ulasilabilen velilere gosterilip incele-
melerine sunulmustur. Bu sekilde katilimer teyidi saglanmak istenmistir.

Aragtirmaci tarafindan yapilan analizler bir alan uzmamn tarafindan incelen-
mis ve Onerilerine gore diizenlemeler yapilmistir. Sonra bulgular uluslararasi
sosyal bilgiler egitimi sempozyumunda (2019) akademisyen, egitimci ve aras-
tirmacilardan olusan bir gruba sunulmustur, dinleyicilerden gelen doniitlere
gore bulgulara son hali verilmistir. Boylelikle ¢alismanin bir diger inandiricilik
faktorii olan uzman incelemesi gergeklestirilmistir. Aragtirmanin uzun soluklu
olmasi, velilerle farkli zamanlarda toplantilar yapilmasi bir nevi inandiriciligin
uzun siireli etkilesim boyutunu da saglamistir.

Nitel arastirmalarda kullanilan bir diger gegerlilik ve giivenirlik ¢aligmasi ise
caligmanin aktarilabilirligidir. Aktarilabilirlik genel olarak ¢aligmanin sonuglari
benzer katilimci ve ortamlardaki durumlara aktarilabilmesini ifade etmektedir
(Baskale, 2016). Aktarilabilirlikte amag¢ katilimcilarin yasadiklar1 deneyimler
ayrmtili betimlenerek; ¢alisma siireci ve sonuglarinin baska arastirmalara uy-
gulayabilme imkan1 saglamasidir. Bu arastirmada ¢alisma siireci ayrintili ola-
rak belirtilmistir. Ayrica veli goriislerinden 6rnek olarak dogrudan alintilara yer
verilmistir. Guba ve Lincoln’a gore (1982) katilimci goriislerine dogrudan yer

vermek aktarilabilirligin en sik kullanilan yolu olarak kabul edilmektedir.

Bulgular

Velilerin degerler egitimine ve yiiriitillen ¢calismaya yonelik goriislerine ait bul-
gular arastirmanin amaci baglaminda incelenmistir. Elde edilen bulgular ayrin-
tili olarak analiz edilmistir. Ayrica 6rnek alintilarla desteklenmeye ¢alisilmistir.

Velilere ilk sorulan soru degerler egitiminin ne olduguna yoneliktir.

Velilere gore degerler egitimini “bir kisim degerlerin egitimi” (n=13), “ahlak
egitimi” (n=7), “toplumsal kurallarin egitimi” (n=6) ve “edepli olmanin egiti-
mi” (n=2) seklinde ifade etmektedirler. Bu konuda velilerden yapilan dogrudan
alintilar asagida verilmistir._

V10: “Oglumun saygili, ileriye doniik, vatanina milletine saygili biri olmast,

biiyiiklerine karsi sayguli, dinine diyanetine bagh biri olmasint istiyorum.”
V5: “Ahlakli olmast gerektigini fark etmesi”

V8: “Degerler egitimi, cocugun terbiye, diizen, .... eski dilde orfve adeti yerine

’

getirmek icin yapilan bir egitim’
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V6: “Insanlarin toplum icerisindeki hal hareketleri, edebi ahlaki bu yondeki

davranislart”

Bulgularda goriildiigii lizere veliler degerler egitimi kavramini 6grencilerin;
birtakim degerleri kazanmasi i¢in yapilan egitim ¢aligmalari, ahlak egitimi, top-
lum igerisinde nasil davranmalar1 gerektigini 6grenmelerine yarayan egitim ve
edepli olmalarina yonelik egitim ¢aligsmalar1 olarak degerlendirmektedirler.

Goriismede velilere, ikinci olarak degeler egitiminin gerekli olup olmadig1
sorulmustur. Goriigmeye katilan velilerin tamami1 degerler egitiminin gerekli ol-
dugunu belirtmistir. Velilerden yapilan dogrudan alintilarda sdyledir; “Degerler
egitimini olmazsa olmaz olarak goriiyorum” (V3), “Bence en énemli olan sey”
(V6), “Tabi ki, illaki” (V9). Velilere daha sonra degerler egitimin neden gerekli
oldugu sorulmustur. Velilere gore degerler egitiminin gerekli olma nedenlerinin
basinda “toplumsal diizenin saglanmas1” (n=9), daha sonra sirastyla “iyi bir ge-
lecek” (n=6), “bireyin kendisi” (n=6), “degerlerin yasanmas1” (n=5) ve “iyi bir
insan olunmas1” (n=3) kodlar1 gelmektedir. Kodlara yonelik dogrudan yapilan
alintilar asagida verilmistir.

V11: “Gengler artik ne bir diigiin ne bir cemiyet hi¢hbir seyden haberleri yok. ...
ne kiiglige saygi, ne bilyiige saygi, hi¢ merhamet yok gibi artik”

VI17: “Saygt sevgi bu tarz seyler olmazsa ¢cocuklarmm hayati, ileriki hayatt ¢ok olum-
suz yonde etkilenir. Degerler egitimi ile kendilerini yetistirecegini diisiintiyorum”
V12: “Iyi insan olmast lazim. ... insanlara faydali, yararh. Diiriist, dogru, ah-
lakli, giizel olmasi lazim”

V7: “Okul basarisindan énce benim igin oglumun bunlari bilmesi, yasamast,
hayatinda uygulamasi. Benim i¢in 6nemli olan seyler. Basari bir yere kadar ama

egitim, sevgi saygi, terbiye her seyden énemli. Once gelir” .

Veliler degerler egitiminin gerekliligine ve 6nemine inanmaktadirlar. Velilere
gore toplumsal diizenin saglanmast, iyi bir gelecek, bireyin kisisel gelisimi, de-
gerlerin yagsanmasi ve 6grencilerin iyi bir insan olarak yetigsmesi i¢in gereklidir.

Velilere ¢igek bakimimin yapildig: yedi aylik siire igin 6grencilerde dikkatle-
rini ¢eken bir davranis degisikligi olup olmadigi sorulmustur. Veliler birtakim
degisiklik gozlemlediklerini belirtmislerdir. Velilere gore Ogrenciler GODE
sonrasi “dogaya kars1 duyarlilasma” (n=10) ve “¢gigegi sahiplenme” (n=9) dav-
raniglarii siklikla gostermislerdir. Daha sonra “sorumluluk bilinci” (n=6) ve
“aragtirmaci bir kisilik olusmasi” (n=5) kodlar1 yer almistir. Kodlari iliskin ya-
pilan dogrudan alintilar asagida verilmistir.
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V15: “Hala bakiwyor. Yurtta kaldigi icin ¢icegi de yaninda. Yani bir nevi séyle
oldu aileden birisi yanindaymis gibi”

V9: “En azindan biliyor ki, mesela ben bununla ilgilenmem gerekiyor. Ben buna
bakacam biiyiisiin diye, gelissin diye. Hocama gotiirecegim giizel olsun diye il-

gileniyor da”

V12: “Yani sorumluluklarinda bir gelisme oldu. Yani bilincine variyor. Kendi-
sinin yapacagwni, yapmasi gerektigini diisiinebiliyor. Daha sorumluluk bilinci

olustu”

V7: “Merak etti, anne nasil olacak bu. Tohum ektigimiz zaman ¢ok merak edi-

yordu. Ne zaman olacak nasil olacak”

Bu sorudan elde edilen bulgulara gore yapilan ¢alisma neticesinde velilerin
ifadesinden Ogrencilerde; dogaya kars1 duyarli olma, basta ¢icek olmak {izere
genel olarak bir seyi sahiplenme, sorumluluk bilinci ve arastirmact bir kisilik
olmalar1 noktasinda davranig degisikligi meydana geldigi anlagilmaktadir.

Katilimei velilere uygulanan GODE c¢alismasina yonelik goriisleri sorulmus-
tur. Velilerin tamamu etkinligin faydali oldugunu belirtmislerdir. Velilerin gérev
odakli degerler egitimini faydali bulmalarinin nedenlerinden birisini “6grenci-
lerin sorumluluk bilincinin gelismesi” (n=8) seklinde belirttikleri goriilmekte-
dir. Daha sonra velilerle yapilan goriismelerde sirasiyla “gigeklerle ilgilenmesi”
(n=7), “yaparak yasayarak 0grenmesi”’ (n=4), “degerleri 6grenmesi” (n=3) ve
“cocuklara sorumluluk verilmesi” (n=3) kodlariin gectigi goriilmektedir. Kod-
lara yonelik velilerden dogrudan yapilan alintilar asagida verilmistir.

V1: “Benim ¢ok hosuma gitti cocugun sorumlu olmugs oldugu bir seylerin olma-
st. Ondan sorumlu eger o bakacak olursa yasayacak o bakmayacak olursa ole-
cek olmasi. O duyguyu zihninde siirekli yasamasi. Sonraki hayatinda evinden,
esinden, iginden gelebilecek olan hayatindaki tiim seylere karsi o sorumluluk

duygusunu artirdigini diistiniiyorum”.

V6: “Asilinda ¢ocukla dogayla ilgili, dogayla hasir nesir olmak, ¢icek bakmak,

bir canliya deger vermek, bir canliyi hayatta tutmak igin giizel bir etkinlik”.

V17: “Evet, buna bakmak istiyor. Ger¢ekten onun kurumamast igin elinden ge-

leni gosteriyor. Cabayt sarf ediyor”

V4: “Bu ¢ocuklar da bir seyleri gorerek yaparak 6greniyor. Bizim ¢cocuklugumuz
da boyle seyler yoktu. Bu tarz seyler. Ilgilenilmedi. Yaparsan yap, yapmazsan

yapma gibisinden oldu. Ben bu sekilde ¢cok memnunum”
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V12: “Daha sorumluluk bilinci olustu sanki, sevgi konusunda merhamet konu-

sunda duygular: gelisti”

Yukaridaki ifadelere gore veliler, GODE uygulamasinin 6grencilerde sorum-
luluk bilincinin gelismesine, dgrencilerin ¢igekleri sahiplenip ilgilenmesine, 6g-
rencilerin bir takim degerleri kazanmasina ve var olan degerlerini gelistirip pe-
kistirmesine imkan verdigini belirtmiglerdir. Ayrica uygulamaya dayali oldugu,
ogrencilerin yaparak yasayarak dgrenmesi firsat verdigi ve 6grencilerin sorumluk
almasina uygun ortamlar sagladigi i¢in faydali olarak degerlendirmislerdir.

Katilimei velilere sorulan bir diger soru ise “Uygulanan gorev odakli degerler
egitimi stirecinde 6grenciler ne 6grenmis olabilir?” seklindedir. Veliler GODE
etkinlikleri siirecinde 0grencilerin “sorumluluk sahibi olmasi gerektigi” (n=8),
“emek vermeden bir seyin olmayacagi” (n=7), “sahiplenmeyi” (n=6), “cicek-
lere kars1 duyarhilik” (n=5), “basarabilecegini gérme” (n=4), “ileriki yasamina
katk1” (n=2), “isi yarim birakmama” (n=1) ve “sabretmeyi” (n=1) 6grendikle-
rini belirtmislerdir. Velilerin ifadelerinden dogrudan yapilan alintilar asagida
verilmistir.

V1: “Ozellikle kurumasin, bir sey olmasin. .. aman bir sey olmasin ... ona gos-

terdigi hassasiyeti gordiim”

V6: “Bir canliya, deger verdigin bir canliya bu ¢icek olur hayvan olur. Ona
emek vermeden bir giizelligini goremeyecegini, ¢icek olursa sulamadan ya da
yerini sevdirmeden o canliya ¢icek actiramayacagini, sadece kuru yapraklardan

ibaret olacagint anlamis olabilir”

V8: “Bir seyleri basarabilecegini 6grenmistir. Yapabilecegini, hani canli bir
cicek elinde ¢iiriiyebilir, kuruyabilir. Ama kurumadi demek ki ben bu isi yapa-

biliyorum diye diistinmiistiir”

V7: “Sabri ogrenmis olabilir. Hani nasil ¢icegin biiyiiyecegini soruyordu. Her
gtin her giin anne nasil olacak nasil olacak diye soruyordu. Yavas yavas dedim.

Sabur sabur biiyiiyecek”

V5: “Hocam devamlilik. Bir seye basladigin zaman devamint getirmek, bitir-
mek. Bu cicekle baslar ondan sonra ddevi ile biter. Iste buna basladik bitirme-
miz lazim. Odevini basladin, yarim burakmama seyi, yarim birakmama seyini

ogrenmiy olabilir, kavramini”

Bu soruya yonelik bulgularda goriildiigii tizere yiiriitiilen ¢aligma neticesinde

ogrencilerin; sorumluluk sahibi olma, bir is i¢in emek verme, sahiplenme, ¢igek-
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lere karst duyarlilik gésterme, bir isi istediginde emek verdiginde basarabilecegi-
ni, sabretmeyi ve bir isi yarim birakmamay1 6grendiklerini ifade etmislerdir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmada velilerin degerler egitimi ve uygulanan GODE ¢aligsmalarina yone-
lik gorisleri incelenmistir. Bu kapsamda hazirlanan GODE, besinci sinifta 6g-
renim goren otuz 6Zrenciyle ylriitiilmistiir. Yedi aya yakin bir siirede yiiriitiilen
GODE kapsaminda &grencilerin basta sorumluluk ve dogal mirasa duyarlilik
degerleri olmak tizere bir takim degerleri kazanmalar1 hedeflenmistir. Ayrica
velilerin degerler egitimi ve GODE c¢alismasina, GODE c¢aligsmasinin 6grenci-
lere katkilarina yonelik goriigleri de aragtirilmistir.

Velilerin degerler egitimi ifadesinden “bir kisim degerlerin egitimi”, “ahlak
egitimi”, “toplumsal kurallarin egitimi” ve “edepli olmanin egitimi” gibi an-
lamlar ¢ikardiklar1 goriilmektedir. Velilerin bu ¢ikarimlart literatiirle uyumlu-
dur. Zira literatiirde degerlerin basta ahlak egitimi ve karakter egitimi olmak
tizere vatandaglik egitimi ile yakindan iliskili oldugu belirtilmektedir (Althof
ve Berkowitz, 2006; Pane ve Patriana, 2014; Ulger, Yigittir ve Ercan, 2014;
Veugelers, 2000; Veugelers ve Vedder, 2003). Degerlere sahip bir bireyden ayn1
zamanda ahlakli olmasi, edepli olmasi ve toplum tarafindan onaylanan davra-
nislart gostermesi de beklenmektedir. Zira degerlerin ahlak, edep ve toplumsal
davranig kaliplartyla yakindan ilgili oldugu ifade edilebilir. Ornegin saygi de-
geri; bilyiiklerine saygi gosteren bir birey bagkalari tarafindan ahlakli ve edepli
olarak ifade edilebilir. Ayrica toplum tarafindan onaylanan davraniglar1 hayati-

na aktardigi sdylenebilir.

Yiriitiilen arastirmada veliler degerler egitiminin gerekli olduguna inanmak-
tadirlar. Yildirim’in (2019) aragtirmasinda da basta veliler olmak iizere 6grenci
ve 0gretmenlerin degerler egitiminin gerekli olduguna inandiklar tespit edil-
migtir. Velilere gore degerler egitimi basta “toplumsal diizenin saglanmasi” ol-
mak tizere “iyi bir gelecek”, “bireyin kendisi”, “degerlerin yasanmasi” ve “iyi
bir insan olunabilmesi” igin gereklidir. Benzer sekilde Yildirim ve Caligkan
(2018) tarafindan yapilan arastirmada da dgretmenler; basta yeni nesilleri ye-
tistirmek olmak lizere degerlerin yasatilmasi ve toplumsal diizenin saglanmasi
icin degerler egitiminin gerekli oldugunu belirtmislerdir. MEB (2017) degerle-
rin kazandirilmasinin ve yeni nesillere aktarilmasinin kiiltiirel devamlilik agi-

sindan da son derece dnemli olduguna vurgu yapmaktadir.
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Bu arastirmada 6grencilere yedi ay siirecek bir gérev verilmistir. Boylece 6g-
rencilerin deger edinmelerine firsatlar sunulmustur. Ogrencilerin her birisi bu
yedi aylik siire icerisinde ¢icegin bakimini kendisi tistlenmistir. Ayrica goriis-
meye katilan 19 veliden 14’ 6grencisinin daha 6nce hi¢ ¢icek bakim sorum-
lulugunu almadigini belirtmislerdir. Uygulama siireci bittikten bir yil sonra 30
Ogrenciden sadece 5 6grencinin bir takim sebeplerden (kardesinin zarar ver-
mesi, yaz tatilinde kurumasi gibi) dolay1 ¢i¢eklerin kurudugunu belirtmislerdir.

Calismanin bitiminden bir yil sonra 6grencilerin ¢icekleri kontrol edilmistir.
Caligmadan sonra bir yil gegmesine ragmen hala ¢igek bakimi gorevlerini ye-
rine getirmeye devam ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin goniillii olarak bir
yil sonrada ¢igekleriyle ilgilenmeye devam etmeleri GODE ¢alismasinin kalici
oldugu seklinde yorumlanabilir. Aydin Ask ve Bay (2018) otantik gérev odakl
Ogretim siireglerinin 6grencilerin kazanimlara ulagma diizeyi ve kalicilig {ize-
rinde etkili oldugu tespit etmislerdir. Yaparak yasayarak, bilgi ve davranislar
gibi degerler de daha kolay 6grenilebilir. Yaparak yasayarak dgrenilen degerler
daha kalic1 ve daha uzun siire devamlilik gostermesi beklenmektedir.

GODE’nin; &grencilerin bir seyi sahiplenmelerini sagladigi, sorumluluk bi-
lincinin geligmesine yardimei oldugu, arastirmact bir kisilik olusturdugu ve do-
gaya kars1 duyarlilik kazanmasini sagladi tespit edilmistir. Yoon’a gore (2000)
goreve odakli egitimler araciligiyla 6grencilerin yeni becerilerde ustalagsmala-
rina ve bilgilerini gelistirmelerine yardimer olmaktadir. Bu durum g¢alismanin
aragtirmaci bir kisilik olusturma bulgusunu desteklemektedir. Bunu destekler
sekilde Aydin Ask (2016) otantik 6grenmenin kesfetmeyi, aragtirma-sorgulama

yapmay1 gelistiren bir siire¢ oldugunu belirtmistir.

GODE galisma siirecinde sorumluluk ve davranis ¢ok énemlidir. Ogrenci bir
seyi sorumlulugu olarak kabul etmesi i¢in sahiplenmesi gerekmektedir. Nitekim
yapilan ¢aligmada Ogrenciler ¢igekleri sahiplendikleri, koruduklar1 hatta aile-
den biri gibi gordiikleri saptanmistir. GODE ¢alismalariin bir diger kazanimi
ise sorumlulugun gerektirdigi deger icerikli davranislarin 6grenciler tarafindan
gosterilmesidir. Aydin Ask (2016) otantik gorev odakli 6grenme siireglerinin
ogrencilerde davranis degisikligine etki ettigini tespit etmistir. Deger igerikli
davranig gosterimi 6grencinin olumlu tepkilerinin devamliligini saglayacaktir.
Schein (1996) davranislar1 bireysel yasantilarin toplami olarak ifade etmekte-
dir. Yeni eylemin temelini, bu eylemin sonuglarinin degerlendirilmesi olustur-
maktadir (Healey ve Jenkins, 2000). Davranis sonucunda ortaya ¢ikan durum
Ogrencinin benzer deger igerikli davranislari sergileme sikligini artiracaktir.
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Bandura’ya gore (1977) 6grenciler bu sekilde kendi eylemlerinin farkli etki-
lerini gozlemleyerek, hangi davranislarin hangi ortamlarda uygun oldugunu ve
buna gore davranmasi gerektigini fark ederler. Ogrenciler, kendi davranislariin
sonuglarma gore tepkide bulunarak degerlerini olusturmast; var olan degerleri-
ni i¢sellestirmesi saglanabilir. Zira davranisin olumlu sonucu, o davranisin de-
vam etmesini; davranigin olumsuz sonucu ise davranigin sénmesini saglayacagi
disiiniilmektedir. Buna gore 6grenicilere davranista bulunma ve davraniginin
sonucunu degerlendirme imkan1 taninmalidir. Bununla birlikte egitimci, dgret-
men, yetigkin ve ailelere davranisin siire¢ ve sonucunun grenciyle birlikte de-

gerlendirilmesi Onerilmektedir.

Arastirmada velilerin ifadelerinden GODE ¢alismasinin faydali oldugu tespit
edilmistir. Literatiirde degerler egitimi lizerine yapilan etkinliklerin yer aldig
uygulamalarin etkililigine yonelik arastirmalar incelendiginde, pek ¢ogunun
deger kazandirma agisindan anlamli ve pozitif yonde degisim olusturdugu agik
bir sekilde goriilmektedir (Caliskan ve Yildirim, 2020; Engin, 2014; Germa-
ine, 2001; Uzunkol, 2014). Acar (2012) tarafindan yapilan deneysel ¢aligma-
da da tespit edilmistir. Yine Katilmis vd. (2011) tarafindan yapilan ¢alismada
programa katilan 6grencilerin sorumluluk degeri yoniinden, programdan 6n-
ceki durumlaria gore gelisme gosterdikleri saptanmistir. Velilerin ifadelerine
gore GODE, etkinlikleri 6grencilerin sorumluluk bilincini gelistirmis, ¢iceklere
karsi ilgilerini artirmis ve bir takim degerleri yaparak yasayarak 6grenmelerini
saglamistir. Buna gore GODE c¢alismasiin degerler egitimi noktasinda etkili
oldugu sdylenebilir. Kogyigit, (2011) yapmis oldugu ¢alismasinda otantik goérev
O0grenmelerinin 6grencilerin biligsel yonleriyle birlikte duyugsal yonlerine de
etki ettigini tespit etmistir. Yine Bolin vd. (2005) yapilacak otantik 6grenmele-
rin duyussal kazanimlara hitap edecegini belirtmistir. Bu duyussal boyutlardan
birisi de bu ¢alismada degerler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum deger-
ler egitimi ¢aligmalar1 acisindan sevindirici, geng nesillerin degerlere sahip bir
sekilde yetistirilmesi i¢in de umut vericidir. Degerler egitimi konusunda akade-
mik caligmalar kadar 6gretmenlerin yapmis oldugu egitsel ¢aligmalara da yer

LRI

verilmelidir. GODE uygulamalar1 6grencilerin “degerleri kesfetme”, “olustur-

ma”, “edinme”, “gelistirme” ve “pekistirme” gibi farkli boyutlarda katki sag-
lamaktadir.

Velilerle yapilan goriismelerde GODE araciligryla grencilerin yaparak yasa-
yarak dgrenme noktasinda kazanimlar elde ettikleri saptanmistir. Yani GODE,

Ogrencilerin yaparak yasayarak ogrenmelerine firsat sunmaktadir. Bu bulgu

ded

263



264

Girev Odakl Degerler Egitimi (GODE): Ornek Bir Uygulamaya Iligkin Veli Giriigleri

Aydi Ask (2016) tarafindan da bulunmustur. Yapilandirmacilik kuraminin te-
mellerinden birisi olmas1 yapilan galisma i¢in olumlu bir kazanimdir. Ogretmen
merkezli ve bilgilendirme temelli 6gretim uygulamalarin biling ve duyarlilik
kazandirmada yetersiz kaldig: bilinmektedir (Ramos ve Tolentino-Anonuevo,
2011). Bundan dolay1 6grencilerin kendilerinin sorumluluk aldiklart GODE
gibi caligmalarina ihtiyac artmaktadir.

Velilere gore GODE sayesinde 6grenciler sorumluluk sahibi olunmasi gerek-
tigini fark etmisler, emek vermeden (ilgilenmeden) bir seyin olmayacagini an-
lamiglar ve bir isi, gorevi sahiplenmeyi 6grenmigledir. Covington ve Omelich
(1984) yapmis olduklar1 calismada gorev odakli egitimlerin 6grencilerin, gore-
ve katilimi, gorevi sahiplenmesi ve goreve yonelik performansini gelistirmesi
ve bu performans: siirdiirmesine katki sagladigini tespit etmistir. Veli goriisle-
rine gore bu calismada da 6grenciler ¢igek bakim gorevlerini yerine getirmisler,
cicek bakimi i¢in arastirmalar yapmislar ve aradan bir yil gegcmesine ragmen
biiyiik bir cogunlugu ¢igek bakimina devam etmislerdir. Ogrencilerin basara-
bilecegini gérmesi, bagladigi isi yarim birakmamasimin gerektigini fark etmesi
ve sabretmeyi 6grenmesi de bu ¢alismanin diger kazanimlar arasindadir. Ayri-
ca velilere gore yapilan ¢alismanin etkisinin ileriki yillarda goriilecegine olan
inanclari, calismanin olumlu bir sekilde sonuglandigini gostermektedir

Calismadan hareketle su onerileri getirmek miimkiindiir:

1. Egitimciler, akademisyenler ve program gelistirme uzmanlar1 gelistirdikle-
ri egitim programlarinda ve degerler egitimi uygulamalarinda 6grencilerin
aragtirma yapmasina firsat verilmesini 6nermekteyiz. Boylelikle 6grencile-
rin bilgilerle birlikte kendi degerlerini kesfedip, kendi degerlerini yapilan-
dirmalaria imkan saglanacaktir.

2. Ogrencilerin basta degerler ve sorumluluk bilinci olmak iizere ¢ok yonlii
kazanimlar elde edebilmeleri i¢in gorev odakli degerler egitimi ¢aligmalari

yapmalar1 6gretmenlere ve velilere tavsiye etmekteyiz.

3. Ogretmenler, okullarda ortiik ya da ders igerisinde yapilan degerler egiti-
miyle birlikte planli ve etkinliklere dayanan degerler egitimi uygulanmasi
noktasinda tesvik edilmelidir.

4. Egitimcilere, 6grencilerin hayatinda yer alacak ve ileriki yasamlarinda ha-
yatlarina yansitabilecekleri etkinliklerin yer aldigi degerler egitimi calis-
malar1 yaptirilmasini tavsiye ediyoruz.
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5. Egitimci ve 6gretmenlere 6grencilerin sorumluluk aldigi, aktif olduklari ve
duyu organlariyla duygularini siirece dahil ettigi degerler egitimi uygula-
malarini tavsiye ediyoruz.

6. Bu arastirma nitel arastirma mahiyetinde gergeklestirilmistir. Nicel yon-
temlerle ve nicel-nitel karma yontemlerle GODE nin etkisi degerlendirile-
bilecek farkli ¢alismalar 6neriyoruz.
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Introduction

Education can be expressed as the journey towards maturity of the mind, body
and spirit of the individual. During this process, individuals are expected to be
happy in the initial phase and afterwards they are expected to display behavio-
ral changes. Positive behavioral changes should take place in the individual in
order for something to be considered as education. Different methods are used
for this behavioral change. One of these is indicated as task based (oriented)
education (Yoon, 2000).

During task oriented studies, the students are given a task to perform with the
aim of rendering them active (Yildirim, 2019). Task oriented educations can be

ded 271



272

Task Oriented Value Education (TOVE): Parent Opinions on a Sample Implementation

used in different areas as well as in values education. TOVE applications have
been designed by taking into consideration studies in literature on authentic learn-
ing (Horzum and Bektas, 2012), task oriented learning (Aydin Ask, 2016; Brophy
and Alleman, 1991) and responsibility based education (Uzunkol, 2014).

Value education studies are generally conducted in classroom environments,
during the class time or implicitly. According to Oguz (2012), teachers consider
value education as a reactional and unplanned type of education that is conduct-
ed by the teachers in an unintended way with focus on student behaviors during
the ongoing formal education curriculum. This has pointed to the necessity for
value education in which students take responsibility and form their own values
through experiencing and doing. Thus, the researchers prepared and implement-
ed a TOVE program in which students are active and form their values through
experience and by following certain tasks assigned to them. TOVE can be de-
fined as educational activities in which students are active, take responsibility
and create their values, develop and reinforce their existing values by perform-
ing some tasks step by step.

Activity based value education studies in literature (Kapkin, 2018; Yildirim,
2019) have focused on subjects such as responsibility education studies (Atabey,
2014; Uzunkol, 2014), authentic learning studies (Cholewinski, 2009; Horzum
and Bektas, 2012) or authentic task oriented learning (Aydin Ask and Bay, 2018;
Bolin, Khramtsova and Saarnio, 2005). However, no study has directly dealt
with task oriented values education. The uniqueness of this study stems from
its combination of values education with task oriented activities and authentic
learning methods. It is hoped that combining the value education concept with
task oriented learning and authentic learning along with the assessment of the

acquired results will contribute to the relevant literature.

The aim of the present study is to identify the opinions of the parents regard-
ing value education and the implemented task oriented value education (TOVE)
studies. Accordingly, answers were sought for the following questions based on

the problem statement of, “what are the opinions of parents on TOVE?”:
1.  What are the opinions of parents regarding values education?

2. What do parents think regarding the application and the outcome of TOVE
conducted within the scope of the present study?

3. Do parents observe any improvement in their children’s values acquisition
through TOVE application?
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Method

This study employed a qualitative research approach. Therefore, phenomenolo-

gy, one of the qualitative research models, was used.

Study Group

TOVE was carried out with 30 students studying in Bursa province Inegél dis-
trict. Criterion sampling method, one of the purposeful sampling methods, was
used to determine the study group. According to the criterion sampling method,
the criterion is determined by the researcher before starting the study. The cri-
terion of this research was defined as being the parents of the students partici-
pating in the TOVE studies. Since the research was conducted on a voluntary
basis, the parents of 19 out of 30 students (7 males and 12 females) participated
in the data collection process.

Data Acquisition Tools

The research was conducted with semi-structured interview method, which is
one of the qualitative data collection methods. For this purpose, a semi-struc-
tured interview form with predetermined open-ended questions was developed.
In this way, same type of information from different individuals could be ob-
tained (Yildirrm & Simsek, 2013). In the developed interview form, probes
were included in order to obtain explanatory information when necessary.

Results

The first questions directed to the parents were about the definition of values
education. According to the parents, value education is “teaching certain val-
ues” (n=13), “ethics education” (n=7), “education on social rules” (n=6) and

“teaching manners” (n=2).

Secondly, the parents were asked whether value education is necessary or
not. All of the parents who took part in the interview indicated that the value
education is necessary. The parents were then asked why value education is
necessary. According to the parents, the primary reason is “establishing social
order” (n=9), followed respectively by “a better future” (n=6), for “the individ-
ual himself/herself” (n=6), “continuation of values” (n=5) and “being a good
person” (n=3).

ded

273



274

Task Oriented Value Education (TOVE): Parent Opinions on a Sample Implementation

The parents were asked if there were any significant behavioral changes dur-
ing the seven month flower care period. The parents indicated that they ob-
served changes. According to the parents, the students frequently displayed be-
haviors of “sensitivity towards nature” (n=10) and “attachment to the flower”
(n=9) after the TOVE period. These were followed by the codes of “sense of
responsibility” (n=6) and “development of an inquisitive personality” (n=5).

The participating parents were asked their opinions on the TOVE study. All
the parents stated that the activity is beneficial. One of the reasons why the
parents considered task oriented value education beneficial was the fact that
“the students developed a sense of responsibility” (n=8). Subsequently, it was
observed that the codes of “taking care of flowers” (n=7), “learning through ex-
perience” (n=4), “learning values” (n=3) and “giving responsibility to children”
(n=3) were mentioned during the interviews with the parents.

Another question directed at the participating parents was “What students
have learned during the applied task oriented value education process?”. The
parents stated that the students learned the following during the activity period,
“need for responsibility” (n=8), “nothing can be attained without effort” (n=7),
“ownership” (n=6), “sensitivity towards flowers” (n=5), “realizing that he/she
can be successful” (n=4), “contribution to afterlife”” (n=2), “completing the task
at hand” (n=1) and “patience” (n=1).

Discussion, Conclusion and Suggestions

Based on the definitions of the parents regarding values education their expres-

LIS

sions that contained meanings such as “teaching certain values”, “ethics edu-
cation”, “education on social rules” and “teaching manners” correspond to the
literature. Indeed, it is indicated in the relevant literature that values are closely
related with citizenship education including value education and character ed-
ucation (Pane and Patriana, 2014; Ulger, Yigittir and Ercan, 2014). Individual
who holds on values is expected to be ethical, to have manners and to display
socially accepted behaviors. Because it can be indicated that values are closely

related with ethics, manners and social behavioral patterns.

The parents included in the present study believe that value education is nec-
essary. The study conducted by Yildirim (2019) yielded results indicate that the
parents as well as the students and teachers believe in the necessity of values ed-
ucation. According to the parents, value education is necessary for “establishing
social order” followed respectively by “a better future”, “the individual himself/
herself”, “experiencing values” and “being a good person”. Similarly, Yildirim
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and Caliskan (2018) conducted a study the result of which shows that teachers
belief in the necessity of value education for raising new generations as well
as ensuring the continuity of the values and the establishment of social order.
MNE (2017) emphasizes the importance of providing values and transferring
these values for the posterity of society and for the sustainment of culture.

It was identified that TOVE enables the students to display ownership behav-
ior, helps the development of the sense of responsibility as well as an inquisitive
personality and making the individual sensitive towards nature. According to
Yoon (2000), task oriented educations help the students master new skills and
improve their knowledge. This also supports the finding which indicates the de-
velopment of an inquisitive personality. Furthermore, Aydin Ask (2016) claims
that authentic learning is a process that improves the sense of discovery and
research-inquisition. Another TOVE related studies indicate that the students
display responsible behaviour . Thus, it can be said that TOVE has a significant
impact on student behaviors.

Based on the parent responses, it could be said that the present study related to
TOVE has been beneficial. Upon examining related studies in literature, it was
observed that these studies indicated the effectiveness of the implementations
of activities related to values education and yielded a statistically significant re-
sults and positive change with regard to teaching values (Caliskan and Y1ldirim,
2020; Uzunkol, 2014). Same conclusion was also reached by Acar (2012) as a
result of an experimental study. Based on the expressions of the parents, it was
found that TOVE activities improved the sense of responsibility of the students,
increased their interest in flowers while also enabling them to learn certain val-
ues through experience. Accordingly, it can be stated that the TOVE study has
been effective in relation with value education. Bolin et al. (2005) reported
that authentic learning will address sensory acquisitions. One of these sensory
dimensions emerges in the present study was values. This is promising in terms
of values education studies as well as equipping future generations with the re-
quired values. TOVE practices make contributions to different dimensions such
as “discovering values”, “forming values”, “acquiring values” and “reinforcing
values”.

As a result of the interviews conducted with the parents it was observed that
students’ acquisition occurs through TOVE. That is, TOVE provides the stu-
dents with the opportunity to learn through experience. Parents indicate that
students have realized the necessity of having a sense of responsibility thanks
to TOVE, students also understood that nothing can be attained without put-
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ting in effort (taking an interest) and also learned how to embrace challenges.
Covington and Omelich (1984) carried out a study the result of which indicate
that task oriented educations contribute to improving participation in the given
task, embracing the task and task related performance of the students while also
contributing to the sustainment of this task. The fact that students realize they
can be successful, learn not to leave their tasks unfinished and also learn how
to be patient are among the additional gains. Moreover, the parents’ beliefs that
the impact of this study will take shape few years later is an indication that the
present study has yielded positive results.

The following suggestions can be made based on the results of the present study:

1. We suggest that educators, academics and program development experts
should provide students opportunities to conduct their own research during
the education programs and value education activities they devise. Thus,
students should have the opportunity to discover themselves through the
knowledge they acquire to develop and shape their own values.

2. We suggest that teachers and parents conduct task oriented value education
activities in order to ensure that the students are able to attain a sense of
responsibility.

3. Educators should conduct values education which include activities that
will enable the students to implement the gains in their future lives.

4. The present study was conducted as a qualitative study. Further studies with
quantitative or mixed methods could be employed to address the different
dimensions of the impact of TOVE.
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