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Oz

Arag gelistirme, yabanci dil dgretimi alaninin gelisme gostermesiyle 1990’11
yillardan itibaren 6zgiil bir ¢alisma alan1 kabul edilir. Arag gelistirme alanmi dil 6gretim
yaklagimlar1 ve ilkeleri dogrultusunda yeni ders araglar1 olusturmayi, uygulamayi ve
olusturulan ders araglarim degerlendirmeyi, gelistirmeyi amaglar. Ikinci dil edinimi ve
yabanci dil 6gretim siireclerinde arag gelistirme, ara¢ uyarlama ve ara¢ degerlendirme
olarak 6nemli bir rol oynar. Yabanci dil olarak Cince 6gretimi alaninin son yillarda
gelismesi ile dort dil becerilerinin ayr1 ayr1 hedef alindig, farkli 6grenme amaglarina gére
¢ok sayida ders araglari ortaya ¢ikmistir. Cince okuma anlama ders kitaplarinin sayist ve
cesitliligi artmis fakat 6gretmenler igin 6gretim gereksinimlere uygun ders kitabi segmek
zorlasmistir. Bu c¢aligmanin amaci, yabanci dil olarak Cince &gretiminde kullanilan
okuma-anlama ders kitaplarim olusturulan 6lgiit dogrultusunda kitaplarin ogretim
gOriiniimiinii ortaya c¢ikarmak, degerlendirmek ve ders araci seg¢iminde Ogretmenlere
rehberlik etmektir. Bu ¢aligmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi teknigi
kullanilmigtir.  Cince okuma-anlama ders kitaplar1  degerlendirmek amaciyla
Cunningworth  (1984) ve Meikley’in (2005) olusturdugu okuma-anlama arag
degerlendirme oOlgiitlerinden yararlanilarak ti¢ farkli tablo olusturulmustur. Genel okuma
ders kitabi degerlendirme, kitaplardan bulunan etkinlik tiirleri, metin tiirleri bu ii¢ tablo
ile tespit edilmistir. Ara¢ degerlendirme sonuglarina gore, farkli okuma amaglara gore
hazirlanan bes ders kitabinin metin tiirii a¢isindan ¢ogunlukla bilgilendirici metinlerden
olustugu, kitaplarda 6zgiin metinlerin nadir (Tablo 5) kullanildig1 ve okuma oncesi
etkinliklerin oldukga az (Tablo 3) oldugu saptanmigtir.

Anahtar Kelimeler: Cince, Okuma-Anlama Becerisi, Arag Gelistirme, Arag
Degerlendirme

Abstract

Material development is accepted as a specific field of study in foreign language
teaching from 1990s. The field of material development aims to design, apply and
evaluate new materials by studying on language teaching approaches and the principles.
It plays an important role in second language acquisition and foreign language teaching
processes as material development, material adaptation and material evaluation. With the
development of the field of teaching Chinese as a foreign language in recent years, a
large number of teaching materaials have designed, in which four language skills are
targeted separately and according to different learning objectives. Reading textbooks has
improved dramatically in recent years but selecting appropriate textbook has become
more difficult for teachers. The aim of this study is to reveal and evaluate the reading-
comprehension textbooks used in teaching Chinese as a foreign language through the
reading comprehension textbook evaluation checklist, and to guide teachers in the use of
Chinese teaching materials. Selecting a teaching material is not an easy task, this study
will help to make it a little easier for teachers. In this study, document analysis technique,
one of the qualitative research methods, was used. Three different checklist were created
from the Cunningworth (1984) and Meikley (2005) reading comprehension textbook
evaluation criteria in order to evaluate the Chinese reading comprehension textbooks.
These three checklist contain general evaluation, the types of activities used in the books
and text genre. According to the results of the evaluation, it was determined that the five
books prepared for different reading purposes consist mostly of informative texts in terms
of text genre and pre-reading activities are quite low (Table 3 and 5).

Keywords: Chinese As A Foreign Language, Reading Comprehension Skills,
Material Development, Textbook Material Evaluation
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GIRiS

Dil 6gretim araglarinin basinda ders kitaplar1 gelmektedir. Dil 6gretim icin 6zel hazirlanmus,
gorsel-isitsel nitelikli ders kitaplari, biitiinlesik becerilere yonelik veya birbirinden bagimsiz dinleme,
konusma, yazma veya okudugunu anlama gibi ders kitaplar1 tasarlanmistir. Tasarlanan bu kitaplar, araclar
icin kullanim 6ncesi, kullanim sirast ve kullanim sonrasi degerlendirme yapilmasi arag gelistirmeyi daha
anlamli, islevsel kilan unsurlar olmustur. Arac gelistirmenin islevsel ve anlamli olmasi arag gelistirme
amacina gore olusturulmus degerlendirme listesi ile kullanilan araglarin kontrol edilmesiyle yeni araclarin
gelistirilmesi, gelistirilen araglarin degerlendirilmesi ve sonuglarin amaca uygun hale getirilmesi ile
miimkiindiir (McGrath, 2002). Arag¢ gelistirme her gegen yil dil 6gretimin yontemlerindeki yasanan
degisimler 1s:183inda kendini yenileyerek, caga ayak uydurmaya calisarak gelismekte, dil egitim ve
Ogretiminin 6gretmenler ve 6grencilerden sonra iglincii biiyiik bileseni kabul edilmektedir. Dil 6gretim
araclarmin belirli ilke ve esaslar cercevesinde tasarlanip olusturulmasi, hedef kitleye uygulanmasi ve
degerlendirilmesi ara¢ gelistirme ¢alisma alaninin kapsamina girer. Arag gelistirme temel olarak arag
hazirlama, arag uyarlama, uygulama ve degerlendirme asamalarindan olugsmaktadir (Pegenek, 2015).

Arag gelistirme, yabanci dil 6gretim alanindaki degisimlere bagli olarak gelismis ve 1990’lardan
sonra arag¢ gelistirme ilke ve islemlerine iliskin caligmalar yapilmistir (McDonough ve Shaw, 2003).
Yabanci dil 6gretim yontemleri dogrudan arag¢ gelistirme alanini etkilemis ve uygun araglar gelistirmeyi,
uyarlamay1 zorunlu kilmustir. Ogretim araglar1 dil 6gretim programlarimin anahtar1 konumunda olmus,
Ogretim-6grenim siireclerinde smif ici 6gretim planlamasinin  yapilmasimin yani sira, deneyimsiz
Ogretmenler icin de Ogretmen rehberi olarak distiniilmiistiir. Cunningworth (1995), ders kitaplarinin
ogrenme icin etkili bir kaynak oldugunu, belirlenmis 6grenme hedeflerini yansittiklart ve daha az
deneyimli 6gretmenlerin gelisimi icin gerekli oldugunu ifade eder. Ogretim araglari derste kullanilan ders
kitaplarinin yam sira 6gretim i¢in kullanilan tiim malzemeler, araglar, geregler, nesneler arag olarak kabul
edilir. Yazili araglar ders kitabi, calisma Kitabi, okuyucu, alistirma kitabi, 6gretmen kitab1 yazili olmayan
araglar sesli ve goriintiilii bilgisayar destekli araglar... Bunlara ek olarak 6zgiin materyaller dil 6gretimi
icin Ozel tasarlanmamis gergek dili yansitan gazete, dergi veya internet kaynakli malzemeler de 6gretim
araglaridir. Tomlinson’a (2001: 2) gore ders kitaplar1 ve textbook 6gretime yardimer nesneler, dvd, mail,
internet siteleri, sozciik, dilbilgisi kitaplari, okuma araglari, fotokopi caligma materyalleri hepsi dil
Ogretim malzemesi olarak kabul edilir. Dil o6gretmenleri, 6grencilerin gereksinimleri, &grencilerin
ozellikleri ve sinif ici duruma gore arac gelistirip, uyarlayip degerlendirebilirler. Ozellikle yontem sonrasi
donem dil yaklagimlarina gore 6gretmenler kosullara uygun 6zerk bir 6gretim yaklagimi benimseyip
kendi dersi igin bireysel arag¢ gelistirmeye tesvik edilmistir.

Arac Gelistirme ilkeleri

Yabanci dil 6gretimi alaminda yapilan c¢alismalar, gesitli arastirma sonuglar1 ve dil 6gretimi
alaninda ortaya ¢ikan farkli goriisler araglarda bulunmasi gereken niteliklerin olugsmasini saglamustir.
Giidiillenme, inamg, 6grenme Stratejileri, 6grenme bigimleri, yas ve zeka gibi 6grenci 6zelliklerine iligkin
caligmalarin sonuglari, araglarin niteliklerinin nasil olmasi gerektigi konusunda belirleyici olmustur
(Pegenek, 2015: 87).

Arag geligtirme ilkeleri icin farkli goriigler ve cesitli farkli siniflandirmalar bulunmaktadir.
Huntchinson ve Wates (1991) materyallerde bulunmasi gereken en 6nemli ilkeyi alt1 madde olarak 6ne
surmiuistir.

1- Materyaller o6grencide merak uyandirmali ve &grencinin &grenmesinde aktif rol
istlenmesini tegvik etmeli.

2-  Materyaller 6gretmeni grup calismast yapmasina yardimer olmali, iyi materyaller agik
belirli etkinliklerin yapilmasini saglar.

3-  Materyaller dil ve 6grenme agisindan 6zel olmali, aym1 zamanda ders sirasinda goriisleri ve
deneyimleri, duygular1 gergeklestirmeye olanak tanimal.

4-  Materyaller ogrencinin  6grenme gorevlerini  diizenlemeli ve kolayca sinamasini
saglamalidir.

5-  Materyaller temel dil becerini kazandirmasimin yami sira yeni beceriler de katmall,
Ogretmenin egitim esaslarini genisletmelidir.

6- Materyaller, ger¢ek dil kullanimini yansitmali ve kullanima yonlendirmelidir.

Zhao Jinming #X4-#% (1998) Cince ders araclarinda bulunmasi gereken on temel o6zellikten
bahsetmektedir. Bunlar agiklik, amacli, nitelikli, biligsellik, zamana uygunluk, yazi diline uygunluk,
kiiltiirler aras1 uygunluk, ilgi ¢ekici, uygulanabilirlik, esneklik olarak siralanir. Zhao Jinming’e (1998: 2)
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gore ders kitaplari amaglara gore gelistirilmeli, net olmali, esnek kullanima olanak tanimali, kiiltiirel
farkindalik kazandirmali, 6grencinin dikkatini ¢eken 6grenmeyi kolaylastiran 6zellikler tagimali; ders
kitabr gelistirme oOlgiitleri bu 6zelliklere gore belirlenmelidir. Bunlara ek olarak Zhao Jingmin (1998)
gecmis ders kitaplarinin degerlendirilme amacini yeni materyallerin olusumuna 6n ayak olmasinin yan
sira, dil 6gretiminde Cince dil-kiiltiir gelenegini de siirdiiriilmesi olarak ifade eder.

Yabanci dil olarak Cince 1950’lerden sonra diinyaya agilmis ve dil 6gretim ders kitaplari da
hazirlanmaya baslamistir. Yabancilar icin ilk Cince ders kitabi, 1958 yilinda “Cince Ders Kitab1 Hanyt
jiaokeshii - PUEFEHS” adialtinda basilmustir. “Cince Ders Kitabi Hanyt jiaokesha - PUEZEL ve
hemen arkasindan basilan “Temel Cince Jichi hanyu - JZ:Ali7 %> ile baslayan ders kitaplar1 “Pratik
Cince Ders Kitab1 - Shiyong hanyt kébén - 5L PG RAS ile yaygm hale gelmis ve dgrencilerin farkl
dil gereksinimlerine, temel dil becerilerine yonelik kitaplar yaymlanmistir. O giinden bu zamana kadar
elli yildan fazla zaman ge¢mis ve yabanci dil olarak Cince 6gretimi igin hazirlanan kitaplar diinyada
coktan biiyiik bir kitap piyasast olusturmustur. Bu ders kitaplar1 konugma, yazma, dinleme ve okuma
kaynaklar1 olarak biitiinlesik veya ayri tasarlanmis ve dil 6grencilerine sunulmustur. 1978 yilinda Mart
aymda Pekin’de yapilan dilbilim kurultayinda {inlii dilbilimci Lii Bisong (& #4#2), yabancilar i¢in Cince
Ogretimi  6zgiill bir caligma alan1 olarak kabul edilmesi, Cinceyi Ogretecek yetkin Ogretmenler
yetistirilmesi ve 6gretim amagh Cince kaynaklar gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. Daha sonra Pekin
Dil ve Kiiltir Universitesi ders araglarim uyarlamak, degerlendirmek ve diinyadaki Cince 63renen
ogrenciler i¢in dagitmak amaciyla aragtirma merkezi kurmugtur. Yapilan arastirmalar genel olarak dort
temel baslik altinda toplanabilir. Arag gelistirme ilke ve esaslarmin incelenmesi, dil seviye ve becerilerine
gore ara¢ gelistirme incelemeleri, Cin anakarasi disina 6zel hazirlanmig araglarin incelenmesi, arag
gelistirme ve uygulama acgisindan incelenmesi (Wufei, 2012: 5-6). Arag gelistirme ders kitaplarinda
olmasi gereken temel 6zellikler ¢ercevesinde yapilmis, bu 6zellikler ve ilkeler belirlenmistir.

Lii Bi Song (1992), yabanci dil 6gretiminde Cince araglarda bulunmasi gereken temel ilkeleri
asagidaki gibi siralamaktadir:

Kullanilabilirlik, 6gretim temelli icerik ve yontemlerin uygulanabilirligi, sosyal ve iletisimsel
becerilerini gelistirebilme, bilgi arttirma 6zelligi icerigin yeni bilgiler sunma, eglenceli, ilgi ¢ekici olma,
ogrencide dikkat uyandiran ve esnek olan igerik, yazili dil yapisina uygun igerik, hedefe uygun tiir olmasi.

Arag¢ Degerlendirme

Arag¢ degerlendirme kullanim oncesi, kullanim sirast ve kullanim sonrast olmak tizere, farkli
degerlendirme yontemleri ve dlgiitleri ¢ercevesinde yapilabilir (Cunningsworth, 1995). Cunningsworth
(1995) degerlendirme amacini, mevcut kullanilan araglarin zayif yonlerinin bulmasi ve daha iyi
getirilmesi olarak tanimlar. Grant (1987) ise ara¢ degerlendirme amacini, 6grenci grubunun hedeflerine
gore aracin uygun hale getirilmesi olarak ifade eder. Degerlendirme araca, amaca, zamanlamaya ve
uygulama iglemlerine gore degisir. Kullanim 6ncesi degerlendirme, kullanict igin araglarin olast degerine
iligkin Ongoériilerde bulunmay1 gerektirir ve ¢ogunlukla, dersten dnce aracin &grenciye ve hedeflere
uygunlugunun kontrol edilmesi amaciyla yapilir. Kullanim oncesi degerlendirmenin iki veya iig
degerlendirici tarafindan yapilmasi, degerlendirmeye nesnellik kazandirir (Pegenek, 2015: 90). Kullanim
sirast degerlendirme, kullanim Oncesine gore gozlenebilir ve Olgiilebilir verilere dayandigr i¢in nesnel
kabul edilir. Kullanim sirasinda degerlendirmeye Ogrenciler dahil olabilir (McGrath, 2002: 189).
Kullanim sonrasi degerlendirme, sonuglarin ortaya konulmasi bakimindan farklilik gosterir.

Kullanim sonrasi degerlendirme, kullanim 6ncesi ve kullanim sonrasi degerlendirmeye gore
kullanic1 tizerinde sonuglarin ortaya konulabilmesi nedeniyle daha anlamlidir. Araglarin olumlu ve
olumsuz taraflari, 6grenciye hedef dilde neler kazandirdig: 6lgiilebilir (Cunningsworth, 1995). Kullanim
Oncesi-siras1 ve kullanim sonrasi ara¢ degerlendirme uygun ders araci se¢imi, kullanimi, uyarlanmasi ya
da degistirilmesine iligkin gilivenilir veri saglamast ve dgretimin kalitesini arttirmasi agisindan birgok
iilkede dil 6gretiminde yaygin olarak kullanilir.

Ders araglarinin degerlendirilmesi, degerlendirme nedenleri, amaglar1 ve kosullar belirlenerek
evrensel Olgiitlerle veya 6zgiil Olgiitlerle yapilabilir. Richards (2001: 299-303), Nunan (1988: 123),
Graves (2000: 215), White (1988: 155) ve Weir ve Roberts (1994: 29) ders kitab1 degerlendirmesi i¢in
bir¢ok farkli yontem Onerir. Bunlar; sistematik gézlem, geri bildirim, anket, diyalog, dokiiman analizi, 6z
degerlendirme kontrol listeleri, dergiler, siralama etkinlikleri, testler, giinliikler, roportaj, akran
degerlendirmedir.

Okudugunu anlama ders kitaplar1 dil 6gretiminin temel kaynaklar1 arasinda yer alir. Crandall’a
(1995) gore okuma araglarinda bulunmasi gereken 6zellikler asagidaki gibidir:



128 Ismigiil Cantiirk

» Biitiinlestirici Ve ¢oziimleyici stratejileri kullanmaya tesvik etmeli,

» Dikkatli, dogru ve akici, hizli okuma firsatlar1 tanimal,

» Farkli metin tiirleri, soylem tiirleri (rhetorical) ve temalar igermeli,

» Farkli amaglara gore farkli okuma gorevleri bulunmali (6grenmek igin
okuma, degerlendirmek i¢in okuma vb.),

» Sozciik ve igerik bilgisini gelistirmek icin, metin ve tema ile etkilesim
saglamali,

» Ogrencileri kendi 6grenme stratejilerini sinamaya ve farkli tiir ya da
okuma amaglar igin ¢esitli stratejiler deneme ye tesvik etmeli,

» Metin veya sorularda karsilastiklar1 yonerge gesitleri 6grenciye uymal,

» Ogrencilerin metin igin gerekli yeni kiiltiirel bilgilerin tanimlamasina
yardimce1 olmali (aktaran Richard, 2001: 273).

Cunningsworth (1995) ve Miekley (2005) okuma ders Kitaplarinin 6lgiit/kontrol listesinin
(checklist method) kullanilarak degerlendirilmesini 6nerir. Olgiit listesi hem ders kitab1 secimi hem de
degerlendirme siirecini daha etkili ve giivenilir yapar. Alan yaziminda c¢ok sayida, Olgiit listesi
olusturularak ara¢ degerlendirmesi ¢alismasi bulunmaktadir. Sperling (2006) okuma araglarinin
degerlendirilmesi i¢in on maddelik bir 6lciit listesi olusturmus, 6gretmenler ve egitim kurumlarinin arag
secimini ve kullanimini kolaylastirmay1 amaglamustir.

Okuma-anlama ders kitaplarinin degerlendirilmesinde farkli arastirma
yontemleri uygulanmig, fakat yontemler derinlemesine tartistlmamistir. Temel olarak goézlem/izleme
yontemi (impressionistic method), 6l¢iit listesi ve derinlemesine yontem (in-dept method) olmak iizere {i¢
farkli yontem uygulanir. Bu yontemler arasinda 6lgiit listesi olusturma en avantajli olani olarak disiiniiliir
(Karamoozian & Riazi, 2008: 3).

Cunningsworth (1995: 80) okuma-anlama ders kitaplari degerlendirilirken yanit aranmasi
gereken sorulari agsagidaki gibi siralamaktadir:

1- Okuma metni, yeni dil 6gelerini (dilbilgisi ve sozcilik) sunmak i¢in mi, yoksa daha dnce
Ogrenilmis bilgilerin pekistirmesi amaciyla m1 hazirlanmig?

2-  Okuma beceri ve stratejilerin gelistirilmesine odaklantyor mu?

3-  Okuma araglar1 diger becerilerle baglantili sunulmus mu?

4-  Okuma keyif ve entelektiiel memnuniyete odaklaniyor mu?

5-  Kag tane okuma paragrafi var? Nasil siklikta bulunuyor?

6- Baslangic diizey okuma paragraflart nasil gériinmeye basliyor?

7-  Paragraflarin uzunlugu ne kadar? Yogun ve yaygin okumayi tesvik ediyor mu?

8-  Ozgiin metinler nasil yer aliyor?

9- Konu igerigi uygun mu? (subject matter) (ilgi ¢ekici, merak uyandirici, tartismali, gesitli,
kiiltiirel, kabul edilir, giincel vb. )

10- Hangi metin tiirleri var?

11- Araglar anlamaya yardimei etkinlikler sunuyor mu?

+ Artalan bilgisini destekliyor mu?
* Okuma dncesi sorulari var mi1?
12- Kavrama sorulari var mi1?
* Yiizeysel sorular (Literal / surface questions)
* Soylem (Discourse-processing questions) sorulari
* Cikarim (inference questions) sorulari

13- Araglar 6grencinin diinya bilgisini iceriyor mu?

Miekley (2005) ise okuma ders araglarimi igerik, sdzciik ve dilbilgisi, etkinlik ve teknikler,

fiziksel 6zellikler, 6gretmen kitaplar1 ile baglamsal degerlendirme olciitleri 6nermistir.
Olgiitler becerilere, yasa, icerige, arag dzelliklerine gore farkli sekillerde belirlense de amaglar benzerlik
gostermektedir. Olgiit belirleme gerekliligi arastirmacilar tarafindan ortaya konmustur (Karamoozian &
Riazi 2008). Degerlendirme amacinin net olarak belirlenmesi, degerlendirme yOntemi, sirast ve
olgiitlerinin olugturulmasini saglar.

Tian (2008) son on bes yil i¢inde basilmis, on orta-ileri seviye okuma-anlama ders kitabin
sozciik yogunlugu, etkinlikler, metin tiirleri ve konular1 agisindan degerlendirmistir. Yedi kitapta metin
uzunlugunun ortalama 2000 im bulundugunu, etkinliklerle birlikte 2500 ime ulastigini, {i¢ kitapta ise
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metin uzunluklarinin ortalama 3000 im oldugunu tespit etmistir. Metin tiirleri agisindan hikdye ve
bilgilendirici metinlerin yogunlukta bulundugunu ve metin konularinin ¢esitlilik gdsterdigini
belirlemistir. Tian (2008)’1n belirttigine gore, kitaplarda bulunan 13 farkli etkinlik sorulari arasinda en
fazla ¢oktan segmeli (%100), dogru-yanlis (%90) ve acik uglu sorular (%80) bulunmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Tiirkiye’de Cince 6gretimi alaninda ders araci gelistirme ve ders araglarinin degerlendirilmesine
iligkin daha 6nce yapilmis bir ¢caligmaya rastlanmamistir. Cince 6gretimi yayginlasirken alanda bulunan
bu eksikligin giderilmesi ve ¢esitli arastirmalarin yapilmasi énem arz etmektedir. Bu ¢aligmada okuma-
anlama becerisi ders araglar1 degerlendirilerek, 6zellikle d6gretmenlerin ders kitabi se¢imi ve kullanimi
sirasinda ders araglarina bilimsel bakis agilari gelistirmeleri amaglanmistir. Bu ¢alisma sadece okuma-
anlama becerisini gelistirmeye yonelik kitaplardan segilmis olsa da diger dil becerileri ve biitliinlesik dil
becerilerine yonelik hazirlanmig ders kitaplarmin  degerlendirilmesine de o6rnek teskil etmesi
hedeflenmistir.

Calismanin amagclart dogrultusunda Cince okudugunu anlama ders kitaplarinin genel gériiniimii,
araglarda bulunan metin tiirleri, etkinlik tiirleri degerlendirilmistir.

YONTEM

Bu c¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Calismanin konusu kapsaminda toplam bes
adet yabanci dil olarak Cince okuma-anlama ders kitabi incelenmistir. Bu kitaplar karsilagtirilmasi
amaciyla farkli okuma amaclarina uygun hazirlananlar arasindan seg¢ilmistir. Kitaplar incelenirken
dokiiman analizi teknigi kaynak tarama, belge inceleme ve icerik ¢éziimleme teknikleri kullanilmustir.
Okuma-anlama ders kitaplar1 arastirmaci tarafindan ¢oziimlenmesinden sonra, ikinci aragtirmaci
tarafindan da degerlendirilmistir. Bu noktada arastirmacinin bireysel degerlendirmesinden arindirtlmig
sonuclar elde edilmesi amaciyla Miles-Huberman Modeline goére, ders araglarinin degerlendirilesi
amaciyla hazirlanan 6l¢iit listesi, farkli bir aragtirmaci tarafindan degerlendirilerek karsilastirilmustir.
Bulgularin ortiisiip ortiismedigi ve aradaki farklar sorgulanip degerlendirilmis ve goriis birligi saglanmasi
hedeflenmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siirecinde dokiiman analizi teknigi kaynak tarama, kaynak inceleme
teknikleri kullanilmigtir. Veriler, yabanci dil 6gretimi alan yazin taramasi degerlendirilmesi gereken temel
cergeve belirlenmistir. Bu ¢ergeve genel degerlendirme, metin tiirii ve etkinlikler olarak olusturulmustur.
Belirlenen ii¢ farkli degerlendirme simiflandirmasina gore olgiit tablosu olusturulmustur. Olgiit tablosu
alan yazin galismalarindan referans almarak yapilmustir. Olgiit tablosu olusturulduktan sonra iki alan
uzmanindan goriis alinmug, gerekli diizenlemeler yapilmistir. Arastirma her bir okuma ders kitabini
sirayla belirlenen ilkelere gore incelemistir.

Arastirma Verileri

Aragtirma kapsaminda ara¢ degerlendirme yapilan ders kitaplarmin goriiniimii asagidaki tabloda
sunulmustur.

Tablo 1. Degerlendirme Kapsamina Alinan Okuma-Anlama Ders Kitaplarina Iligkin Bilgiler

Adi Yazar (Ed.) | Yaymevi Yayin tarihi
Times Newspaper Reading Course | Wu Xieyao | Pekin Dil ve Kiiltiir Universitesi | 2014
of Intermediate Chinese Yaylari
Business Chinese Reading Qian Yulian | Pekin Dil ve Kiiltiir Universitesi | 2015
Yayinlari
Stories of the Chinese Yu Ning Pekin Dil ve Kiiltiir Universitesi | 2016
Yayinlari
Developing Chinese Reading Xu Pekin Dil ve Kiiltiir Universitesi | 2016
Chengwei Yaynlar
Short-Term Reading Chinese Zhu Ziyi Pekin Dil ve Kiiltiir Universitesi | 2016
Yayinlari

Kitaplar incelenirken Oncelikle her bir kitabin igindekiler bolimii ve fniteleri taranmustir.

Cunningworth (1984) ve Meikley (2005) okuma anlama ara¢ degerlendirme 6l¢iitlerinden faydalanilarak ¢
farkli tablo olusturulmustur. Olgiit tablolardan biri genel degerlendirme yapmak, digeri araglarda bulunan
etkinlik tiirlerini bulmak ve sonuncu 06lgiit ise metin tiirlerini tespit etmek amaciyla hazirlanmigtir. Metin tiir
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bilgileri sayisallastirilmig tablo seklinde sunulmustur. Okuma anlama metinleri ¢aligtirtlirken hangi etkinlikler,
strateji ve tekniklerin kullanildigini tespit etmek amaciyla kitaplarda bulunan etkinlikler okuma oncesi, sirasi
ve sonrasi olarak smiflandirilip analiz edilmistir. Var-yok farklar yaklasimma goére hazirlanan etkinlik
tablosunda gosterilmektedir.

Metin tiirleri ve metinlerin 6zgiinliik agisindan degerlendirilmesi yapilmig fakat ¢alisma sadece arag
degerlendirme olmadig1 i¢in metinlerde baglamsal, bagdasiklik gibi metinsel 6zellikler incelenmemistir.

Verilerin Analizi

Bu calismanin verilerinin analiz edilmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmact
tarafindan olusturulan her degerlendirme 6lciit tablosu incelenip doldurulmustur. Olgiitler olusturulurken iki
farkli uzman goriigiine bagvurulmustur. Arastirma siirecinde gilivenirligi saglamak ve verilerin nesnel olmasi
icin amactyla ikinci bir alan arastirmacisi tarafindan veriler ayrica analiz edilerek Miles & Huberman
(1994)’iin tutarlilik formilii uygulanmistir. Doldurulmus tablolar sayisal olarak karsilagtirilmis farkli olan
boliimler degerlendirilmis ve uzmanlarin uzlasi oran1 %95 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik agisindan % 90
tizeri glivenirlik i¢in yeterli goriilmektedir. Sonug olarak veriler ii¢ kategoride sayisallagtirilmig ve var-yok
degerleri ile raporlastirilmig, bulgular ortaya konmustur.

BULGULAR

Bu ¢aligmada, Cunningworth (1984) ve Meikley (2005) tarafindan olusturulan okuma-anlama arag
degerlendirme ilkeleri kullanilarak hazirlanmis 10 maddelik tablo kullanilmistir. Hazirlanan 6lgiit tablosuna
gore elde edilen bulgular asagida sunulmustur (bkz. Tablo 2).

Tablo 2. Ara¢ Degerlendirme Genel Olgiit Listesi

Olgiit Short-Term Developing  [Stories of Business Times
Reading Chinese (Cincefthe Chinese Newspaper
Chinese (Kisa|Gelistirme)  |Chinese  [Reading Reading
Siireli  Cince (Cince (is Cince(TimeS Dergisi
Okuma) Hikayeler) iokymasi)  [Okumasi)

1. igerik, hedef dilin Kiiltiiri ooV ov ov ov ov

hakkinda bilgi veriyor mu?

2. Okuma metinleri gesitli yaznsal tiirlerden oV oV x> x> >
(siir, masal, hikaye v.b.) olusuyor mu?

3. Okuma metinleri cesitli bilgilendirici metinlerden oV oV oV oV oV
(makale, deneme, haber yazilan Vb.) olusuyor
mu?

4. Okuma metinleri gesitli islemsel tiirlerden| > oy > > >

(reklam, propaganda, afis, vb.) olusuyor mu?

5. Serbest okumaya yer veriyor mu? oV oV oV O Ol

6. Kitaptaki yonergeler anlagilir mi? oV oV > oV oV

7. Okudugunu anlama sorulart var mi? 0V ov O oV oV

8. Coziimleyici stratejiler kullaniliyor oV oV oV oV oV
mu?

9. Biitiinlestirici stratejiler kullaniltyor ov oV > > v
mu?

Tablo 2’de goriildigii iizere, degerlendirilen tiim ders kitaplarinda kiiltiirel bilgilere yer
verilmis, bilgilendirici metinler ve ¢éziimleyici stratejiler kullanilmigtir. Stories of the Chinese ders
kitabinda okudugunu anlama sorular1 bulunmamakta, sadece metinde bulunan sézciik ve dilsel
yapilar agiklanmaktadir. Ingilizce-Cince olarak hazirlanmis olan bu kitapta yonergeler net degildir.
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Bilgilendirici ve yazinsal metin tiirleri bes kitapta yer alirken, islemsel metin tiiriine sadece
Developing Chinese kitabinda rastlanmistir.

Okuma-anlama metinleri ¢alistirilirken hangi etkinlikler, strateji ve tekniklerin kullanildigini
tespit etmek amactyla kitaplarda bulunan etkinlikler okuma oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi
olarak smiflandirilip analiz edilmistir. Var-yok farklar yaklasimina gore hazirlanan etkinlik tablosu
(bkz. Tablo 3) asagida gosterilmektedir.

Tablo 3. Etkinlik Var-Yok Farklar Listesi

131

Short- Term . . Times
Reading Develop Stories of [Business Newspaper

Chinese ing the. Chinese- Reading
Chinese  |Chinese  |Reading Chinese

Etkinlikler

1.0kuma oncesi etkinlik - - - + +

1.1.Metin veya bashk hakkinda
konusma-tanminde bulunma

1.2.Metni gézden gegirme - 6n inceleme

1.3.Anahtar s6zciikleri tarama - - - - -

1.4.0kuma amaci belirmeye
yonelik soru-amag belirleme

1.5.Isinma sorular1 - - - + -

1.6.Gozden gegirme ile dogru
yanhs

1.7.0n bilgi verme veya 6n
bilgileri harekete gecirme

1.8.Metni bolimlere ayirma - - - + +

1.9 Bilinmeyen sdzciiklerin
aciklamasi

1.10.Metne g6z gezdirip konusunu
tahmin etme

1.11.Metnin yapist hakkinda bilgi verme - - - - +

2.0kuma sirasi etkinlikler var + + - + +

2.1. G6z gezdirme /Skimming + + - + +

2.3. Tarama / Scanning + + - - -

2.4.Bilinmeyen sozciiklerin - + + + -
aciklanmasi

2.5.Sorulara yamit arama ve yeni - - - - -
sorular olusturma

2.6.0kumasi Oncesi yapilan tahminleri - - - - -
hipotezleri kontrol etme
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2.7 Bilinmeyen sozciikleri tahmin - - - - -
etme

2.8.Yazarm amacmt sorgulayan - - - - -
sorular

2.9.Anafikir veya yardimer fikirleri - - - - -
bulmaya ¢alisma

2.10.Yazarin usliibbunu sorgulama - - - - -

3. Okuma sonrasi etkinlikler var + + + + +

3.1. Bilinmeyen sozciiklerin - - - - +
aciklamasi

3.2.Anlama yonelik ¢oktan secmeli + + - + +
isoru

3.3.1gerige yonelik agik uglu soru + - - - +

3.4. Bosluk doldurma (sdzciik) + - - + +

3.5. Tiimcede verilen ifadenin
anlami (ag1k uclu)

3.6. Kisa paragrafta bosluk
doldurma (tlimce)

3.7. Timceye uygun agiklamanin
bulunmasi (goktan se¢meli)

3.8. Tiimcede verilen ifadenin
anlami (¢oktan segmeli)

3.9. Ana-fikir sorusu (Coktan segmeli)

3.10. Anlamaya yonelik dogru
yanhs

3.11. Tablo doldurma - + - - -

3.12. Timce tamamlama - + - + -

3.13. Metinde Ogrenilen sdzciik
veya tiimeeleri kullanip yazma - + - - -
etkinligi

3.14. Dilbilgisi agiklamas1 - - + + -

3.15.Im-pinyin-ingilizce
eslestirmesi

3.16.  Sozcik  tiretme  (sozcik
leenisletme)

3.17. Sesli okuma - - - + -

3.18. Ozetleme - - - + -
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3.19. Tartisma - - - + -

3.20. Elestirel diigiinme - - - - +

3.21. Serbest okuma + - + - -

3.22. Kangik sozciiklerle tlimce
olusturma

3.23.Tiimeelerden paragraf
olusturma

3.24. Metni sozIu anlatma - - - - -

3.25. Metne uygun baglik bulma - - - - -

3.26. Metni gorsel dgelerle ifade etme - - - - -

3.27 Yazma etkinligi - + - - -

Tablo 3’te verilen bulgulara gére, okuma 6ncesi etkinlik sadece Business Chinese-Reading ve
Times Newspaper Reading Chinese kitaplarinda bulunmaktadir. Stories of the Chinese adli kitapta okuma
oncesi kisa bilgi notuna yer verilmistir ancak okuma Oncesi etkinliklerin olduk¢a az oldugu
goriilmektedir. Okuma sirasi etkinliklerde gézden gegirme dort ders kitabinda kullanilmistir ancak diger
etkinliklere yer verilmemistir. Okuma sonrasi etkinlikler ise Stories of the Chinese kitabr disinda
hepsinde c¢esitli anlama odakli sorular bi¢ciminde bulunmaktadir. Stories of the Chinese ve Business
Chinese-Reading kitaplarinda dilbilgisi agiklamalar1 da verilmistir.

Kitaplarda bulunan metin tiirlerine iliskin bilgiler tiir agisindan ve 6zgiinliik agisindan incelenmis
ve “Okuma-anlama araclarinda kullamilan metinler, metin tiirleri ve 6zgiinliik bakimindan nasil
bir goriiniime sahiptir?” sorusuna yanit bulmak amaglanmistr.

Tablo 4. Metin Tiirlerine Iligkin Degerlendirme

Adi Bilgilendirici Metin Yazinsal Metin ~ Islemsel Metin ~ Toplam
Short-Term Reading Chinese 15 11 0 26
Developing Chinese 50 24 4 78
Stories of the Chinese 8 0 8
Business Chinese Reading 54 0 0 54
Times Newspaper Reading ! 30 0 30
Tablo 5. Ozgiinliik Bakimindan Degerlendirme
Ad1 Ozgiin [Sadelestirilmis  [Olusturulmus (Yapay) Toplam
Short-Term Reading Chinese 2 19 5 26
Developing Chinese 0 66° 12 78
Stories of the Chinese 0 0 8 8
Business Chinese-Reading 0 54 0 54
Times Newspaper Reading C. 30 0 0 30

! Stories of the Chinese, Business Chinese ve Times Newspaper Reading kitaplarindaki metin tiirleri ve 6zgiinliiklerine iligkin tespit
kitabin 6ns6ziinde bulunan agiklamaya gore yapilmistir.

2 Metin sonlarinda alinti yapilan kaynak belirtilmis fakat sadelestirildigine dair bir agiklama yapilmamustir. Kitabin olusturulma
ilkeleri agiklanirken uzun siireli Cince 6gretim miifredatina uygun hale getirildigi ifade edildigi i¢in sadelestirilmis oldugu tahmin
edilmektedir.
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Tablo 4 ve Tablo 5’te goriildiigii iizere, metin tiirleri bakimindan incelenen kitaplarda
bilgilendirici metinler daha sik kullanilmis, iglemsel metinler ise nadir kullanilmigtir. Sadece Times
Newspaper Reading kitab1 6zgiin metinlerden olusmaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Yabancit dil Ogretim siirecinin en Onemli unsurlarindan biri olan ders kitaplari, dogru
secilmemesi Ogrenci ve Ogretmenlerin 6grenme hedeflerine ve Ogrenme ¢iktilarina ulasilmasini
zorlastirmaktadir. Bu durum ise uygun olmayan ders kitab1 seviyesinden, yapisindan, kullanim seklinden,
diizenleniginden ve icerik se¢iminden kaynaklanabilir. Dolayisiyla yabanci dil 6gretiminde kullaniimak
i¢in segilen ders kitabinin 6gretmen tarafindan oncelikle kullanim 6ncesi yabanct dil 6grenim amacina
uygun olup olmadigi, hedeflenen kazanimlara uyup uymadigi ve igerigin diizenleniginin ve islenisinin
nasil oldugu, dil 6gretim ilkelerine uygunlugu, igerigin yogunlugunun ve gesitliliginin incelenmesi
gereklidir (Tomlinson, 2003a). Bu nedenle arag degerlendirme her dil 6gretim 6gretmeninin bagvurmasi
gereken bir yontemdir. Ders kitaplarinin, derste kullanilan 6gretim araglarinin se¢imi, verimli kullanimi
ve degerlendirilmesi 6gretmenlerin sorumlulugunda olmakla birlikte 6grencilerle birlikte araglarin segimi
de miimkiindiir. Ogrencilerin 6grenme amaglarina, ihtiyaclarina, bireysel dzelliklerine uygun araclarin
secimi, kullanimi1 ancak ara¢ gelistirme ve degerlendirme konusunda yetkin dgretmenlerin onciiliigiinde
miimkiindiir.

Incelenen bes farkli okuma-anlama ders kitaplarindan elde edilen bulgulara gore asagidaki
sonuclara ulagilmistir:

Olusturulan genel durum degerlendirme 6lgiit tablosuna gore kitaplarin hepsinde kiiltiirel bilgi
veren metinlere yer verildigi tespit edilmistir (Tablo 2 ). Coziimleyici stratejiler hepsinde kullanilmigken,
biitiinlestirici stratejiler sadece iki kitapta tespit edilmistir. Biitlinlestirici stratejilerin eksik oldugu
sonucuna ulagilmistir. Orta seviye iki farkli okuma ders kitabini kargilasgtiran Xie (2016) biitiinlestirici
stratejilerin az sayida kullanildigini tespit etmis; arastirma sonuglari benzerlik gostermektedir.

Kitaplardan ikisinde metin Oncesi etkinlik bulunmaktadir. Bu iki kitapta okuma amacini
belirlemeye yonelik sorular okuma oncesinde bulunurken, gézden gegirme, on inceleme gibi okuma
Oncesi etkinlikler, sadece Times Newspaper Reading kitabinda bulunmaktadir (Tablo 3). Hi¢ bulunmayan
okuma dncesi etkinlikler ise tahmin etme (konuyu), gézden gegirme, anahtar sozciikleri taramadir. Metin
oncesi etkinliklerin olduk¢a az oldugu ve eksikligi goriilmektedir. Okuma oncesi etkinlikler okuma-
anlama becerisinin gelistirilmesinde oldukga etkilidir. Okuma Oncesi etkinlikler artalan bilgisi sunarak
dgrenciyi metne hazirlar. Ogrenci daha anlamli ve amagh sekilde metni okumaya baslar (Barnett, 1988).
Metin oncesi etkinlikler 6grencilerin dikkatini ¢ekme, amaca yonlendirme 6n bilgileri harekete gegirme
ve planlama yapma bakimindan yetersiz olmasi durumunda okudugunu anlama sekilde basarili ile
stirdiirilemez. Cheng (2015) baslangic seviye dort farkli okuma ders kitabini inceledigi ¢alismada sozciik
etkinliklerini incelemis sonug olarak etkinliklerin ¢esitliliginin az oldugunu tespit etmistir. Okuma dncesi,
siras1 ve sonrasi etkinliklerin okudugunu anlamaya yonelik oldugu gibi, dilsel bilgi veya sozciik bilgisine
yonelik olabilir. Okuma ders kitaplarinda sozciik bilgisi, okudugunu anlama becerisi veya dilsel bilgi ders
kazanimlarina belirlenip ¢esitlendirilebilir. Dil seviyesine, metinlerin uzunluklar1 ve etkinliklerin sirasi
yogunlugu bu durumda olduk¢a 6nemlidir. Tian (2008) on tane orta-ileri seviye Cince okudugunu
anlama ders kitabinda bulunan etkinlikleri incelemis, etkinliklerin okuma sonrasnda bulundugunu
oncesinde hazirlik yapilmasina imkan saglayan etkinliklerin bulunmadig1 sonucuna varmis; bu arastirma
sonuglart ile benzerlik tagimaktadir.

Metin tiirii bakimindan kitaplardan sadece ikisi yazinsal metinler igerirken hepsi bilgilendirici
metinlerden olusturulmustur (Tablo 4-5). Islevsel metne ise sadece bir kitapta rastlanmustir. Islevsel
metinlere yeterince yer verilmedigi sonucuna ulasilmis ve sik karsilasilan, gilincel islevsel metin
kullanmanin olduk¢a az bulundugu tespit edilmistir. Anderson’a (1999) goére okudugunu anlama
metinlerin  6grencilerin gilidiilenmesi ile yakindan baglantili ve okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesi metin tiirlerinin ¢esitlendirilmesi ile mimkiindiir.

Caligsma sonuclarina gore, Cince okuma ders kitaplarinda metin oncesi etkinliklere yeteri kadar
yer verilmemistir. Ders amaglarinin ve okuma hedeflerinin net olarak belirlenip (sézciik 6gretmek, beceri
gelistirmek) okuma oncesi etkinliklerin gelistirilmesi onerilir. Ogrencilerin, okumanin sadece sdzciikleri
anlamak olmadiginin farkina varmalari amaciyla, etkinliklerde farkli okuma alt becerilerine yonelik
cesitli strateji ve tekniklerin kullanilmasi onerilir. Okuma stratejilerinin &grencilere Ogretilmesi,
Ogrencilerin cesitli stratejilere yonelik farkindaliklariin teknikler araciligiyla gelistirilmesi ve etkili
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strateji kullanmalarinin saglanmasi gerekir. Stratejilerin sadece ¢oziimleyici stratejiler ile kisith
kalmamas1 ve biitlinleyici stratejilerin ders kitaplarinda daha sik yer verilerek, 6grencilere uygun
stratejilerin ¢esitlendirilmesi Onerilir.

KAYNAKCA

Alderson, J. C. 2000. Assessing Reading. Cambridge, England: Cambridge University Press.

Barnett, M. A. (1988). Teaching Reading in a Foreign Language. https://www.ericdigests.org/pre-
9211/reading.htm adresinden 20.01.2021 tarihinde erisildi.

Cheng, L. (2015). XF4MMAEWI G0 1A & )4ttt 543 HT- Duiwai Hanyt Chaji Jidocai Cihui Liang
de Tongji yii Fenxi.. # & # it 1 - Jiaoyi Jidoxué Luntan, 0(38), 88-90.

Cunningsworh, A. (1984). Evaluating and Selecting EFL Teaching Materials. London: Heinemann.

Cunningsworth, A. (1995). Choosing Your Coursebook. UK: Macmillan Heinemann.

Grabe, W. (2009). Reading in a Second Language Moving form Theory to Practice. UK: Cambridge
University Press. https://wenku.baidu.com/view/Oafc5d4d6c85ec3a86c2c50b.html  adresinden
12.15. 2020 tarihinde erisildi.

Grant, N. (1987). Making the Most of Your Textbook. London: Longman Inc.

Huntchinson, T. ve Waters, A. (1991). English for Specific Purposes: A Learning- Centered Approach.
Newyork: Cambridge University Press.

Karamoozian, F. M. ve Riazi, A. (2008). Development of a New Checklist for Evaluating Reading
Comprehension Textbooks. ESP Word, 3(19), 1-21.

Lii Bi Song (1992). X/FFX i F#f 1t Duiwai Hanyii Jidoxué Gailun. PGB Shijie Hanyu
Jiaoxué 2.

McDonough, J. ve Shaw, C. 2003. Materials and Methods in ELT: A Teacher’s Guide, (an Ed.). Oxford:
Blackwell Publishers.

McGrath, I. (2002). Materials Evaluation and Design for Language Teaching. Edinburg: Edinburg
University Press.

Miekley. J. (2005). ESL Textbook Evaluation Checklist. The Reading Matrix, 5(2), 0-0.

Miles, M. B. ve Huberman, A. M. (1994). Qualitative Data Analysis: An expanded Sourcebook, (2™ Ed.).
Thousand Oaks, CA: Sage.

Nunan, D. (1988). Principles for Designing Language Teaching Materials. Guideslines, 10(2), 1-24.

Pecgenek, D. (2005). Yabanci Dil Ogretiminde Arag Gelistirme. 4.U. Dil Dergisi, 0(129), 85-95.

Qian, Yulian. (2015). Business Chinese Reading. Cin: Pekin Dil ve Kiiltiir Universitesi Yayinlari.

Richard, J. C. (2001). Curriculum Development in Language Teaching. Cambridge University Press.

Sperling, R. A. (2006). Assessing Reading Materials for Students Who Are Learning Disabled. Sage
Publication, 41(3), 138-143.

Tian, R. H4& (2008). 1z~ .45 X AP H s 42 1) S 2400 9 5 32 VAT Jin Shiwtt Nidn Duiwai Hanyu
Zhong Gaoji Yuédu Jidocai Bianxié Linian Pingxi. =@t A% 547k Yinnan Shifan Daxué
Xuébdo, 6(4), 1-6.

Tomlinson, B. (2001). Materials Development. (Ed. R. Carter & D. Nunan). The Cambridge Guide to
Teaching English to Speakers of Other Languages iginde (66-72).

Tomlinson, B. (2003a). Material Evaluation. (Ed. B. Tomlinson). Developing Materials for Language
Teaching Iginde (s.16-36), London: Continuum Publishing.

Weir, C. ve Robert, J. (1994). Evaluation in ELT. Oxford: Blackwell.

White, R. (1988). The ELM Curriculum. Oxford: Blackwell.

Wu, Xieyao (2014). Times Newspaper Reading Course of Intermediate Chinese. Pekin: Pekin Dil ve
Kiiltiir Universitesi Yayinlari.

Wufei R3E (2012). —FEFHPOE R EEBM 25> XL %2 J % 1H 7087 - San tdo Zhongji Hanyu
Yueéda Jidocai Lianxi de Duibi Kiocha Ji Shéji Fenxi -. £ A 5440+ 16 X~ Jindn Daxué
Shuoshi Lunwén.

Xie, C. WHPH (2016). K i L5 K K 15- P EEXT HEWFZE. Zhongji Hanyd Yueda
Jidocai yu Fazhin Hanyu-Zhongji Yuédt Duibi Yénjit. SR KA+ 246718 -
Hudzhong Keéji Daxué Shuoshi Xuéwei Lunweén.

Xu, Chengwei (2016). Developing Chinese Reading. Cin: Pekin Dil ve Kiiltiir Universitesi Yayinlar1.

Yu, Ning (2016). Stories of the Chinese. Cin: Pekin Dil ve Kiiltiir Universitesi Yayinlari.



https://www.ericdigests.org/pre-9211/reading.htm
https://www.ericdigests.org/pre-9211/reading.htm
https://wenku.baidu.com/view/0afc5d4d6c85ec3a86c2c50b.html

136 Ismigiil Cantiirk

Zhao, J. A48 (1998). WP KR AW GHFHAHIL Duiwdi Hanyi Kéchéng, Dagang yi
Jiaoxué Méshi Yanjiii. 6 58: 745 ED 1516 Hi At Béijing: Shangwu Yin Shiiguin Chiiban.
Zhu, Ziyi (2016). Short-Term Reading Chinese. Cin: Pekin Dil ve Kiiltiir Universitesi Yaynlari.




