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ABSTRACT

The main purpose of this study is to examine teachers' perceptions of self-efficacy
towards teaching reading and writing. In this direction, it was aimed to reveal
teachers' perceptions of self-efficacy for teaching reading and writing with a
descriptive perspective in the scanning model. The population of the study consists of
the teachers working in the central district of Tokat province. Accordingly, the sample
of the study included 191 teachers from Preschool, Elementary, Mathematics,
Turkish, Social Studies, English, Science and Technology and Information
Technologies branches who were reached in accordance with the convenience
sampling method and who wanted to participate in the study voluntarily. Teachers'
Self-Efficacy Scale for Teaching Reading and Writing, which was adapted by Yildirim,
Ates, and Cetinkaya (2016), was used as a data collection tool during the research
process. As a result of the data analysis, it was determined that teachers' self-efficacy
perceptions for teaching reading and writing were generally high. However, the
variables of age, gender, seniority and educational status do not have a significant
effect on self-efficacy perception for teaching reading and writing. On the other hand,
in terms of branch variable, it was concluded that Classroom teachers have higher
levels of self-efficacy than Preschool, Mathematics, Social Studies and Science and
Technology teachers, and Turkish teachers than Preschool, Mathematics and Foreign
Language teachers.

Keywords: Teaching reading and writing, elementary teacher, middle school teacher,
self-efficacy.

onsidering the literacy development of elementary and

secondary school students, it can be stated that all teachers

working in elementary and middle schools, especially
elementary teachers and Turkish teachers, have an important role in
this process. Teacher competencies are associated with many
student-related learning outcomes such as students' achievement,
motivation and self-efficacy. Self-efficacy affects teachers' efforts
towards the teaching process, their educational goals and their
desire for teaching. Teachers with positive and high levels of self-
efficacy are expected to be more planned and organizing. On the
other hand, teachers who believe that they will not be successful in
teaching reading and writing can be expected to make less effort for
their students. In other words, it can be said that teachers with a low
level of self-efficacy are very likely to not be able to help and make
an effort to overcome these difficulties when their students
encounter any learning difficulties (Tschannen-Moran and Johnson,
2011 Aktaran: Yildirim, Ates and Cetinkaya, 2016). Accordingly, the
self-efficacy perceptions of teachers working in elementary and
middle schools in teaching reading and writing are important for
supporting the literacy development of students. When the relevant
literature is examined, it is seen that various studies have been
conducted to determine the self-efficacy perceptions of elementary
teachers and teacher candidates for teaching reading and writing
(Buytikalan Filiz, Gedik ve Erol, 2 020; Ciampa ve Gallagher, 2018;



Giindogmus, 2018; Outlaw and Grifenhagen, 2020; Oztiirk and Ertem, 2017; Yilmaz and Turan, 2020; Wissink, 2019;
Vieira, 2019). Despite this, it can be stated that studies on the self-efficacy perceptions of teachers working from pre-
school to middle education, except for elementary teachers and teacher candidates, are limited. Considering that almost
all teachers working in schools engage in reading and writing activities with children, it can be stated that determining
the self-efficacy perceptions of teachers towards teaching reading and writing can contribute to literacy education
programs and teacher training programs from preschool to secondary education. When the situation is evaluated from
this point of view, the main purpose of this study is to reveal teachers' self-efficacy perceptions for teaching reading and
writing. For this purpose, the following questions were sough;

1. What are the teachers' self-efficacy perceptions for teaching reading and writing?
2. Do teachers' self-efficacy perceptions for teaching reading and writing vary in terms of gender, educational status,
age, branch, seniority?

Method
Model

This research was planned in a descriptive survey model in line with the structure of quantitative research. In
quantitative studies conducted in the descriptive survey model, the general tendency, attitude and views of the universe
are tried to be described as it is without creating an effect on the sample and causing any change (Creswell, 2017). For
this reason, a descriptive scanning model was determined to reveal teachers' self-efficacy perceptions for teaching
reading and writing. Accordingly, teachers' self-efficacy perceptions in teaching reading and writing were determined
without any intervention. In addition, the results obtained by examining the self-efficacy perceptions of teachers in
teaching reading and writing in terms of variables of gender, educational status, age, branch and seniority are presented
with a descriptive perspective.

Participants

The study universe of the research consists of teachers working in elementary, and middle schools. Convenience
sampling method was used to determine the sample of the study. In this direction, 191 teachers were reached in primary
and middle schools in the central district of Tokat, during the year-end seminar and training process of teachers.

Data Collection and Analysis

In the research process, it was aimed to determine the self-efficacy perceptions of teachers working in basic education
towards teaching reading and writing. In this direction, Teachers' Self-Efficacy Scale for Teaching Reading and Writing,
which was developed by Tschannen-Moran and Johnson (2011) and adapted to Turkish by Yildirim, Ates, and Cetinkaya
(2016), was used as a data collection tool. Analyzed. Anova Test was applied in terms of age, branch and seniority
variables. SPSS 18.0 program was used to make these. Independent Sample t-Test was applied for gender and educational
status variables.

Findings

It was determined that the average scores of the items in the Self-Efficacy Perceptions Scale for Teaching Reading and
Writing are high and quite high. This situation can be evaluated as an indicator that teachers generally consider
themselves highly competent on the basis of items. The averages of the total scores the teachers got from Self-Efficacy
Perceptions Scale for Teaching Reading and Writing also support this result. When the average scores of the teachers
obtained from the scale were examined, it was determined that 80% of the teachers in the sample considered themselves
high and very highly qualified. On the other hand, approximately 20% of the teachers consider themselves to be
moderately qualified. As a result, it is observed that teachers' self-efficacy perceptions for teaching reading and writing
are high. It was determined that the variables of gender, education level, age and seniority did not have a significant effect
on the self-efficacy perceptions of the teachers in the sample for teaching reading and writing. Teachers' self-efficacy
perceptions of teaching reading and writing differ significantly in terms of the branch. It was determined that elementary
school teachers' perceptions of teaching reading and writing were higher than preschool teachers, mathematics, social
studies, and science and technology teachers. However, it has been determined that Turkish teachers are also higher than
preschool teachers, mathematics and foreign language teachers.

Conclusion and Discussion

Considering that branches of the elementary and Turkish teachers focus on direct reading and writing, it can be stated
that this differentiation is meaningful. Elementary and Turkish teachers have an important role in the development of
reading and writing skills. However, in the results of many studies examining the relationship between reading and
writing skills and academic achievement, it is stated that literacy skills are the most important variable that predict
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academic achievement (Cox, Friesner and Khayum, 2003; van Kleeck, 2008; Whitten, Labby and Sullivan, 2019). In the
study conducted by Ceran and Deniz (2015), it was determined that in the Transition from Basic Education to
Secondary Education (TEOG) exam, the reading outcomes were effective in answering the questions of the lessons other
than the mathematics lesson, and most of the questions could be solved only by reading comprehension and vocabulary
without the need for knowledge and acquisitions of the course has been. This result shows that reading and writing skills
are in a position that highlights success not only in Turkish lessons but also in all academic fields. This situation points
out that elementary and Turkish teachers as well as other branch teachers working in elementary and middle schools
should have the necessary knowledge and competence to support reading and writing skills. For this reason, it is
recommended that teacher training institutions include acquisitions to support children's literacy skills not only in
elementary school and Turkish language teaching undergraduate program, but also in preschool, mathematics, social
studies, science and technology and foreign language programs.
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OZET

Bu ¢alismanin amaci 6gretmenlerin okuma ve yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik
algilarini incelemektir. Bu dogrultuda arastirmada 6gretmenlerin okuma ve yazma
Ogretimine yonelik 6z yeterlik algilar1 tarama modelinde betimsel bir bakis agisiyla
ortaya konmustur. Arastirmanin ¢alisma evrenini Tokat ili Merkez ilgesinde gorev
yapan dgretmenler olusturmaktadir. Orneklemde ise Okul Oncesi, Sinif, Matematik,
Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Ingilizce, Fen ve Teknoloji ve Bilgi Teknolojileri branglarindan
uygun/ulagilabilir 6rnekleme yontemi dogrultusunda ulagilmis olan ve aragtirmaya
goniillii olarak katilmak isteyen 191 6gretmen yer almistir. Arastirma siirecinde veri
toplama araci olarak Yildirim, Ates ve Cetinkaya (2016) tarafindan uyarlanan
Ogretmenlerin Okuma ve Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi
kullanilmigtir. Veri analizi sonucunda Ggretmenlerin okuma ve yazma 6gretimine
yonelik 6z yeterlik algilarinin genel olarak yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
Bununla beraber yas, cinsiyet, kidem ve egitim durumu degiskenlerinin okuma
yazma Ogretimine yonelik 6z yeterlik algis1 tizerinde anlamli bir etkisi
bulunmamaktadir. Diger taraftan bransg degiskeni acisindan Sinif 6gretmenlerinin
Okul Oncesi, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji égretmenlerinden;
Tiirkge dgretmenlerinin de Okul Oncesi, Matematik ve Yabanci Dil 8gretmenlerinden
daha yiiksek diizeyde 6z yeterlige sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: Okuma ve yazma 6gretimi, sinif 6gretmeni, ortaokul 6gretmenti,
okul 6ncesi 6gretmeni, 6z yeterlik.

rken ¢ocukluk doéneminden itibaren gelismeye baslayan

okuryazarlik becerileri, bireyin yasami boyunca bilgiye

ulagsmasi ve bilgiyi paylasmasi acisindan kritik bir etkiye
sahiptir. {lkokula baglamakla &grenilen okuma ve yazma becerileri
ise bireyin tiim alanlardaki akademik basarisinin sekillenmesine etki
edebilmektedir. Bu nedenle okuma ve yazma becerilerini ilkokul
birinci sinifta bir kez 6grenilen bir beceri olarak degil, yasam boyu
ilerlemeye devam eden gelisimsel bir stireg olarak ele almak
gerektigi soylenebilir.

Yirmi birinci yizyil okuryazarlik egitimi paradigmasinda
okuma ve yazma egitiminin erken ¢ocukluk déneminden itibaren ve
hatta anne karnindan itibaren baslanmasi gerektigi diistincesi
vurgulanmakta ve okuryazarligin dogumdan olime kadar siirekli
gelisim gosteren bir beceri oldugu belirtilmektedir (Barratt-Pugh ve
Rohl, 2000; Crawford, 1995; Stickland ve Morrow, 1989; Teale ve
Sulzby, 1989). Okuma ve yazma becerileri ilkokula baslamakla
Ogrenilmesi gereken bir beceri olarak disiiniilse de 21. ytzyil
okuryazarlik egitimi paradigmasi bu bakis agisin1 desteklememek-
tedir (Neumann, 2016; Neumann, Finger ve Neumann, 2016;
Rvachew, Rees, Carolan, ve Nadig, 2017). Aslinda okuryazarlik
becerilerinin 6grenilmesi ve gelistirilmesinin insan yasamiyla es
gidiim halinde ilerleyen bir siire¢ oldugu ifade edilebilir. Bu nedenle
ilkokula baglamak okuryazarligin baslangici olarak kabul edilemez
ancak bireyin okuryazarlik becerilerinin en temel yapilarindan olan
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okuma ve yazma becerilerini kazandig: kritik bir siire¢ olarak degerlendirilebilir. Okuma ve yazmay1 6grenmek sadece
bir giin, bir ay ya da bir yil ile sinirlandirilabilecek bir dénemi kapsamamaktadir. Ayni zamanda okuma yazmayi
6grenmek bir kere yapildiktan sonra 6grenilmis olan bir davranis ya da beceri olarak da degerlendirilememektedir.
Okuma ve yazma bireyin yasam boyu stirdiirmekte oldugu ve siirekli bir gelisim i¢inde olmasi beklenen bir beceriler
toplamini ifade etmektedir (Akyol, 2012; Barratt-Pugh ve Rohl, 2000; Stickland ve Morrow, 1998; Teale ve Sulzby, 1988;
Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bu dogrultuda ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinin ilk Okuma Yazma Ogretimi ile
ilgili kisminda okuryazarlik becerilerinin sadece birinci sinifta degil, ilkokul siiresince kazandirilmasi ve desteklenmesi
gereken bir siireci kapsadigi belirtilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019). ilkokul birinci sinif siiresince
¢ocuklarin harflerin formlarini tanimalar1 ve yazmalari beklenmekte, bununla birlikte ikinci sinif ve sonrasinda bireyin
anlam kurmaya dayali okuma ve yazma etkinlikleri ile akic1 okuma ve yazma becerilerini gelistirilmesi istenmektedir
(MEB, 2019). Bu dogrultuda flkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinin da birinci siniftan sekizinci sinifa dek kapsayan
bir siireci icerdigi ifade edilebilir.

Okuma ve yazma becerilerinin bireyin hayatinda kisisel ve sosyal etkileri oldugu ortada var olan bir gercektir.
Bununla birlikte okuryazarlik becerilerinin bireyin akademik basarisinin sekillenmesine etki eden temel faktorlerden
biri oldugu ifade edilebilir. Okuma ve yazma becerileri ile akademik basar1 arasindaki iligkiyi inceleyen pek c¢ok
aragtirmanin sonuglarinda okuma yazma becerilerinin akademik bagariy1 yordayan en Onemli degisken oldugu
belirtilmektedir (Cox, Friesner ve Khayum, 2003; van Kleeck, 2008; Whitten, Labby ve Sullivan, 2019). Diger taraftan,
ortaokul diizeyinde dahi olsa, okuma ve yazma becerileri agisindan giiglitk yasayan bireylerin akademik bagarilarinin
daha diisiik oldugu goriilmektedir (Bayat, Sekercioglu ve Bakir, 2014; Ceran ve Deniz, 2015; Erdem, 2016; Goktas, 2010;
Serbin, Stack ve Kingdon, 2013). Bu sonuglar, 6grencilerin ilkokulda okuma ve yazma becerileri agisindan karsilastiklar:
gtcliiklerin ilerdeki akademik basarilarini da etkileyen bir konumda oldugunu géstermektedir. Cocuklarin akademik
galigmalar1 distintldigiinde, okuma ve yazma becerilerinin sadece Tiirkce dersleri ile sinirli tutulamayacagi, tim
derslerin ve ¢aligmalarin okuma ve yazma etkinlikleri icerdigi ifade edilebilir. Burada vurgulanmasi gereken iki temel
nokta bulunmaktadir; Bunlardan birincisi, Tiirkge dersine ek olarak fen, matematik, sosyal ve sanat konularinda da
yapilan ¢aligmalarda okuma ve yazma becerilerinin kritik bir etkisinin oldugudur. Ikincisi, okuma ve yazma
becerilerinin tiim alanlardaki basariya etki edebileceginden dolayr sadece smif Ogretmenleri ya da Tiirkce
6gretmenlerinin sorumlulugu altinda degil, tiim 6gretmenlerin sorumlulugu altinda olan bir beceri oldugudur. Diger bir
ifadeyle tiim akademik galismalarin okuma ve yazma eylemleri gerektirdigi diisinildiiginde okullarda gérev yapan
Ogretmenlerin hemen hemen hepsinin ¢ocuklarla okuma ve yazma etkinlikleri icinde olduklar: sdylenebilir.

Ilkokul ve ortaokul égrencilerinin okuryazarlik gelisimleri gz oniine alindiginda bu siiregte simif gretmenleri ve
Tiirkge 6gretmenleri basta olmak tizere ilkokul ve ortaokulda gérev yapan tiim Ogretmenlerin 6nemli bir roliintin
bulundugu ifade edilebilir. Ogretmen yeterlikleri 6grencilerin bagari, motivasyon ve dzyeterlik gibi 6grenciye iliskin
bircok 6grenme ciktistyla iliskilidir. Ozyeterlik 6gretmenlerin 6gretim siirecine yonelik ¢abalarini, olusturmus olduklari
Ogretim amaglarini ve Ogretime yonelik istek diizeylerini etkilemektedir. Pozitif ve yiiksek diizeyde 6z yeterlilik
inanglarina sahip 6gretmenlerin daha planli ve organize edici olmalar1 beklenmektedir. Diger taraftan, okuma ve yazma
Ogretiminde basarili olamayacagina inanan 6gretmenlerin 6grencileri i¢in daha az ¢aba gostermeleri beklenebilir. Diger
bir ifadeyle diisiik diizeyde ozyeterlik algisina sahip 6gretmenlerin 6grencileri herhangi bir 6grenme giicligi ile
karsilastiklarinda, onlara yardim edememe ve bu giigliiklerin tistesinden gelmeleri igin ¢aba gostermeme olasiliklariin
¢ok yiiksek oldugu soylenebilir (Tschannen-Moran ve Johnson, 2011 Aktaran: Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2016). Bu
dogrultuda ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin okuma ve yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilar
ogrencilerin okuryazarlik gelisimlerinin desteklenmesi agisindan énem arz etmektedir. [lgili literatiir incelendiginde sinif
ogretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin ilk okuma ve yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilarini belirlemek tizere
cesitli arastirmalar yapildig1 goriilmektedir (Biyiikalan Filiz, Gedik ve Erol, 2020; Ciampa ve Gallagher, 2018;
Giindogmus, 2018; Outlaw ve Grifenhagen, 2020; Oztiirk ve Ertem, 2017; Yilmaz ve Turan, 2020; Wissink, 2019; Vieira,
2019). Buna ragmen siuf d6gretmenleri ve 6gretmen adaylar1 disinda okul 6ncesi donemden ortadgretime dek gorev
yapan Ogretmenlerin okuma yazma Ogretimine yonelik ozyeterlik algilarina iligkin ¢alismalarin sinirli oldugu ifade
edilebilir. Okullarda gorev yapan 6gretmenlerin hemen hemen hepsinin ¢ocuklarla okuma ve yazma etkinlikleri iginde
oldugu géz éniine alindiginda, 6gretmenlerin okuma ve yazma 6gretimine yonelik 6zyeterlik algilarinin belirlenmesinin
okul 6ncesinden ortaggretime dek okuryazarlik egitimi programlarina ve 6gretmen yetistirme programlarina katki
saglayabilecegi ifade edilebilir.

Durum bu agidan degerlendirildiginde, bu arastirmanin temel amaci 6gretmenlerin okuma yazma 6gretimine
yonelik 6z yeterlik algilarini ortaya koymaktir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmigtir;

1. Ogretmenlerin okuma ve yazma dgretimine yonelik 6z yeterlik algilar1 ne diizeydedir?

2. Ogretmenlerin okuma ve yazma dgretimine yonelik 6z yeterlik algilar:

a. Cinsiyet

b. Egitim Durumu
c. Yas

d. Brang

e. Kidem degiskenleri agisindan degisiklik gostermekte midir?
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Yontem

Model

Bu arastirma nicel arastirmalarin yapist dogrultusunda betimsel tarama modelinde planlanmistir. Betimsel tarama
modelinde gergeklestirilen nicel arastirmalarda 6rneklem tizerinde bir etki olusturmadan ve herhangi bir degisiklige
neden olmadan evrenin genel egilimi, tutumu ve goriisleri oldugu gibi betimlenmeye galisiimaktadir (Creswell, 2017).
Bu sebeple gerceklestirilen arastirmada 6gretmenlerin okuma ve yazma &gretimine yonelik 6z yeterlik algilarini ortaya
koymak i¢in betimsel tarama modeli belirlenmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin okuma ve yazma ogretimine 6z
yeterlik algilar1 herhangi bir miidahale olmadan belirlenmistir. Bununla birlikte Ogretmenlerin okuma ve yazma
Ogretimine yonelik 6z yeterlik algilar1 cinsiyet, egitim durumu, yas, brans ve kidem degiskenleri agisindan incelenerek
ulagilan sonuglar betimsel bir bakis agisiyla sunulmustur.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma evrenini 6gretmenler olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde kolay ulagilabilir/uygun
ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme, arastirmada ihtiya¢ duyulan biiyiikliige ve 6zelliklere ulasmada en
yiksek tasarrufu saglamada siklikla kullanilan bir yontemdir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2018). Bu dogrultuda 6gretmenlerin yil sonu seminer ve egitim siirecinin gerceklestirildigi dsnemde Tokat Ili
Merkez ilgesindeki ilk ve ortaokullarda bulanan 191 6gretmene ulagilmistir. Orneklemde yer alan 6gretmenlerin cinsiyet,
egitim durumu, yas, kidem yili ve brans degiskenleri agisindan dagilimlar: Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1
Orneklemde Yer Alan Ogretmenlerin Cinsiyet, Egitim Durumu, Yas, Kidem Yili ve Brans Degiskenleri A¢isindan Dagilimi
Cinsiyet Kadin Erkek Toplam
111 80 191
T —
164 23 191
Yas 20-30 31-40 41-50 50 iizeri Toplam
39 98 35 19 191
Kidem Yili 1-5 6-10 11-15 16-20 21-25 26 Yil Toplam
25 49 49 30 17 25 191
Brang 'O'(;l:::ii Sinif Matematik Tiirkge ;;;;71111_ ingilizce T:l::o‘l,(e)ji Diger Toplam
14 53 21 21 15 19 12 36 191

Orneklemde yer alan 6gretmenlerin %58’ kadin, %42’si erkektir. %85’i lisan, %15’i ise yiiksek lisans mezunudur.
Yas agisindan %20’si 20-30, %51’ 31-40, %1871 41-50 ve %10u 51 ve fzeri yastadir. Kidem yili degiskeni agisindan
Ogretmenlerin %13t 1-5, %251 6-10, %2571 11-15, %1571 16-20, %10°u 21-25 ve %13’4 26 yil ve tizeri kidem yilindadir.
Brang degiskeni acisindan ise 6rneklemde yer alan 6gretmenlerin %8’i okul oncesi, %281 sinif, %11’i matematik, %111
Tiirkge, %8'’i sosyal bilgiler, %10’u Ingilizce, %6’s1 fen ve teknoloji ve 19’u diger branslardandur.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirma siirecinde 6gretmenlerin okuma ve yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilarini belirlemek amaglanmistir.
Bu dogrultuda veri toplama araci olarak Tschannen-Moran ve Johnson (2011) tarafindan gelistirilen ve Yildirim, Ates ve
Cetinkaya (2016) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Ogretmenlerin Okuma ve Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlilik
Algis1 Olgegi (OOYOYOYAO) kullanilmustir. Olgek 1 hig, 9 ¢ok olmak iizere 9’lu Likert tipinde gelistirilmistir. Veri
toplama siirecinde ise 1 diisiik, 5 yiiksek olmak tizere 5’li Likert tipinde kullanilmigtir.

Yildirim, Ates ve Cetinkaya (2016) tarafindan uyarlama siirecinde takip edilen adimlar sonrasinda ortaya ¢ikan
formun gegerlik ve giivenirlik caligmalar1 gerceklestirilmistir. Analizler sonucunda 6l¢egin tek faktor altinda birlesen 22
maddeden olustugu ve toplam varyansin %43’tinii agikladigi belirlenmistir. Ulagilan tek faktorlii yapida maddelerin
faktor yikleri 0.50 ile 0.77 arasinda ve madde toplam test korelasyonlar1 0.45 ile 0.74 arasinda degisim gostermektedir.
Bunlara ek olarak aracin i¢ tutarlik kat sayisi (a) 0.93 tiir ve %27lik alt ve iist gruplar arasinda anlaml farklik
bulunmaktadir. Uyarlama sonucunda aracin dogrulayici faktér analizi sonuglari ise giivenilir uyum iyilik degerleri
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gostermektir (Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2016). Ulasilan bu sonuglar aracin gecerli ve giivenilir dl¢timler yaptiginin
gostergesi olarak degerlendirilmektir

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda 6gretmenlerin okuma ve yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik
algilar1 cinsiyet, egitim durumu, yas, brang ve kidem degiskenleri agisindan degerlendirilmek istenmistir. Bu sebeple
olgegin oncesine ilgili degiskenlerle ilgili isaretlemelerin yapilabilecegi maddeler eklenmistir.

Aragtirmanin veri toplama siireci Tokat {1 Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan izinler dogrultusunda Tokat ili
Merkez ilgesinde bulunan ilk ve ortaokullarda gerceklestirilmistir. 2017-2018 egitim 6gretim déneminde 6gretmenlerin
yil sonu seminer ve egitimlerinin gergeklestirildigi siiregte aragtirmacilar okullarda bulunmugtur. Ogretmenlerle ilk
olarak aragtirmanin amaci paylasilmis ve goniillii olarak arastirma siirecine katilmak isteyen 6gretmenlerle 6lgek formu
paylasilmisti. Bu dogrultuda ogretmenlerin okuma ve yazma Ogretimine yonelik 6z yeterlik algilarini ifade
edebilecekleri 6l¢ek doldurulmustur. Veri toplama siirecinde toplam 212 6gretmen 6l¢egi doldurmus olup, hatali ve eksik
oldugu belirlenen formlar ¢ikarildiktan sonra 191 &gretmenden toplanan verinin degerlendirmeye alinabilir oldugu
belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik ol¢eginden edilen puanlar tizerinde istatistiki analizler yapilmadan once
ortaya ¢ikan veri setinin normallik varsayimini karsilayip karsilamadig1 incelenmistir. Kolmogorov — Smirnov (K-S) testi
50'den bityiik 6rneklemler i¢in normallik varsayimini karsilayip karsilamadigini belirlemede siklikla kullanilan bir testtir.
Kolmogorov - Smirnov testi soncunda ulasilan p degerinin 0.05ten biiyiik ¢ikmasi, bu anlamlilik diizeyinde puanlarin
normal dagilimdan anlamli (asir1) sapma gostermedigi, uygun oldugu seklinde yorumlanabilir (Biytikoztiirk, 2011).
Okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik dl¢ceginden elde edilen p degerini 0.09 oldugu goriilmiistiir. Buna ek olarak
puanlarin normallik durumu basiklik, carpiklik katsayilari, histogram, gévde-yaprak diyagrami, Q-Q grafigi ve kutu
¢izgi grafigi ile tekrar incelenmistir. Tablo 2de OYOYOA olgeginden elde edilen puanlarin bazi betimsel istatistikleri
sunulmustur.

Tablo 2
OYOYOA Olgeginden Elde Edilen Toplam Puanlarin Betimsel Istatistikleri
Carpiklik Basiklik
Birey Madde Sayis1 Ortalama Medyan Mod Std.Sapma Katsayisi Katsayisi
191 22 85.09 85.00 81.00 12.30 -0.33 -0.36

Tablo 2de ifade edilen veriler histogram, Q-Q ve kutu ¢izgi grafigi ile birlikte degerlendirildiginde OYOYOA
olceginden elde edilen puanlarin normal dagilimindan fazla uzaklagsmadig: seklinde yorumlanabilir.

Okuma ve Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Algisi dlgeginden elde edilen 1 en diisiik 5 en yiiksek 6z yeterlik
algisini ifade etmektedir. Olgekte yer maddelere iligkin puanlarin aritmetik ortalamalari ilgili maddeye iliskin 6zyeterlik
diizeyini ifade etmektedir. Bu dogrultuda maddelerin aritmetik ortalamalarimin degerlendirilmesinde 0.00 - 1.80 ¢ok
digiik, 1.81 - 2.60 disiik, 2.61 - 3.40 orta, 3.41 - 4.20 yiiksek ve 4.21 - 5.00 ¢ok yiiksek olmak {izere puan araliklari
kullanilmigtir

Okuma ve Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Algisi 6lceginden elde edilen toplam puanlarin normal
dagilimdan fazla uzaklagmamas: nedeniyle gruplar arasindaki farklarin incelenmesinde cinsiyet ve egitim durumu
degiskenleri i¢cin Bagimsiz Orneklem t-Testi uygulanmistir. Yas, brans ve kidem degiskenleri agisindan ise Tek Yonli
Varyans Analizi Testi (Anova) uygulanmugtir. ifade edilen hesaplamalarin yapilmasinda SPSS 18.0 programu
kullanilmagtir.

Etik Beyan

Bu ¢alismanin yazim siirecinde etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler tizerinde herhangi bir tahrifat
yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi bagka bir akademik yaymn ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemistir. Uygulama
i¢cin MEBden izin alinmis ancak arastirmanin yapildigi dénemde zorunlu tutulmadig; igin etik kurula bagvurulmamustir.

Bulgular

Bu kisimda aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda veri analizi siirecinde ulasilan bulgular tablolar araciligiyla ifade
edilmigtir. Tlk olarak 6gretmenlerin okuma ve yazma ogretimine yonelik 6z yeterlik diizeylerine iligkin bulgular
sunulmugtur. Devaminda ise 6gretmenlerin OYOYOA 6l¢eginden aldiklar: puanlarin cinsiyet, egitim durumu, yas, bransg
ve kidem degiskenleri agisindan ulasilan bulgularina yer verilmistir.

Ogretmenlerin Okuma ve Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olgeginde yer alan maddelere iliskin puanlarinin
ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3
Ogretmenlerin Okuma ve Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olceginde Yer Alan Maddelere Iliskin Puanlarinin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

191
No  Okuma ve Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik X SS Diizey
Etkili okuma stratejilerini 6gretmede bir 6grencinin sesli okuma hatalarini bir firsat olarak ne Oldukga
1 ] e e 3.81 0.95 ..
6lctide kullanabilirsin? Yiiksek
2 Cesitli formel ve informel okuma degerlendirme stratejilerini ne 6l¢iide kullanabilirsin? 3.50 0.95 Yiiksek
Devam eden informel degerlendirmelere bagl olarak okuma stratejilerini ne 6l¢iide adapte Yiiksek
3 g 3.52 0.83
edebilirsin?
4 Sesli okumalari siiresince 6grencilerine ne ol¢tide istenen 6zel geri bildirimi saglayabilirsin? 3.92 0.87 Yiiksek
Devam eden informel degerlendirmelere bagli olarak yazma stratejilerini ne 6lgiide adapte Yiiksek
5 e 3.56 0.92
edebilirsin?
6 Okuma giigliigii olan okuyucularin gereksinimlerini ne olgtide karsilayabilirsin? 3.56 0.98 Yiiksek
Ogrencilerin kullanmis olduklar1 okuma stratejilerini ne dl¢iide kontrol edebilmelerine ve yeni Yiiksek
7 . . e 3.58 0.92
okumalara adapte edebilmelerine yardimcr olabilirsin?
Okuma ¢alismalarinda 6n bilgilerini kullanmalari igin 6grencilerine ne él¢tide imkéan Yiiksek
8 ) e 3.94 0.90
saglayabilirsin?
9 Sesli okuma siiresince 6grencilerine ne dl¢tide akici okuma yaptirabilirsin? 3.97 0.85 Yiiksek
10 Etkili okuma stratejilerinde 6grencilerine ne 6l¢iide model olabilirsin? 4.29 0.82 Yiiksek
11 Sinifinda etkili okuma stratejilerini ne 6l¢tide uygulayabilirsin? 3.95 0.86 Yiiksek
Okuduklari zaman bilmedikleri kelimeleri anlamalarinda 6grencilerine ne dl¢iide yardim Yiiksek
12 e 4.40 0.79
edebilirsin?
Kelimelerin dogru yazimlarmin 6gretiminde kelime ¢aligma stratejilerini ne élgiide Yiiksek
13 e 3.98 1.01
kullanabilirsin?
Ogrencilerin yazilarindan/yazmalarindan faydalanarak onlara dilin yazim kurallarini ve Yiiksek
14 . . < ] e 4 e 3.98 0.92
kelimelerin dogru yazimlarini ne 6lgiide 6gretirsin?
15 Etkili yazma stratejilerinde 6grencilerine ne 6lgiide model olabilirsin? 4.08 0.92 Yiiksek
Okuma 6gretimi i¢in 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini karsilamada esnek gruplamayi (degisebilir) Yiiksek
16 - e 3.66 1.00
ne dl¢tide kullanabilirsin?
17 Dilin 6grenme alanlarini 6grenme ortaminda birbirleriyle iligkili olarak ne 6lgiide kullanirsin? 3.82 0.90 Yiiksek
18 Ogrencilerine sinif ortaminda okuduklari kitaplar1 konusmalari i¢in ne élgiide firsatlar 3.94 0.92 Yiiksek
olugturursun? ' ’
19 Ogrencilerine ne 6l¢iide farkli kaliteli gocuk kitaplarini dnerebilirsin? 4.06 0.97 C;'l:l?s I:I;(a
20 Kendi okumalarini degerlendirmelerinde gocuklara ne 6lgiide yazma olanag: saglayabilirsin? 3.68 0.98 Yiiksek
Okuma materyallerini bireysel olarak 6grencilerin diizeylerine uygun olacak sekilde ne 6lgiide Yiiksek
21 e 3.90 0.94
uyarlayabilirsin?
22 Zayif okuma ilgisine sahip 6grencileri ne kadar motive edebilirsin? 3.90 0.90 Yiiksek

Tablo 3’te ifade edilen veriler incelendiginde 6gretmenlerin OYOYOA 6lgeginde yer alan maddelere iliskin
ortalama puanlarinin 3.50 ile 4.40 arasinda degisim gosterdigi gorilmektedir. Ogretmenler 6grencilerin bilmedikleri
kelimeleri anlamalarinda onlara yardimci olmada ve etkili okuma stratejilerinde 6grencilere model olmada kendilerini
oldukea yiiksek diizeyde yeterli gormektedirler. Olgekte yer alan diger maddelerde ise 6gretmenlerin okuma yazma
Ogretimine yonelik 6z yeterlik algilarmin yine yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle
Ogretmenlerin okuma yazma Ogretimine yonelik 6z yeterlik algilarini maddelere iligkin olarak genel olarak yiiksek
oldugu soylenebilir.

Orneklemde yer alan 6gretmenlerin okuma ve yazma dgretimine yonelik 6z kendilerini yeterli gorme diizeyleri
Tablo 4’te sunulmustur. Tabloda da tizere 6rneklemde yer alan 6gretmenlerin %2.1'i diisiik, %15.7’si orta, %52.4’11 yitksek
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ve %29.871 yiiksek diizeyde kendilerini yeterli gormektedir. Bu bulgu 6gretmenlerin genel olarak kendilerini yiiksek
diizeyde yeterli gordiikleri seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4

Orneklemde Yer Alan Ogretmenlerin Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Kendilerini Yeterli Gorme Diizeyleri
Diizey Siklik(f) Yiizde(%) Aralik
Diisiik 4 2.1 1.81 - 2.60
Orta 30 15.7 2.61 - 3.40
Yiiksek 100 52.4 3.41-4.20
Gok Yitksek 57 29.8 4.21-5.00
Toplam 191 100.0

Tablo 5’te OYOYOA blgeginden elde edilen puanlarin cinsiyet degiskenine gére t-Testi sonuglart sunulmustur.

Tablo 5

Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Algisi Olceginden Elde Edilen Toplam Puanlarin Cinsiyete Gore t-Testi
Sonuglart

Cinsiyet n X S sd t P
Kadin 111 84.26 12.60 189 1.10 0.28
Erkek 80 86.25 11.85

Tablo 5 incelendiginde, 6rneklemde yer alan 6gretmenlerin OYOYOA olgeginden aldiklari toplam puanlar
arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir farkliik olmadigi gortilmektedir (p>0.01). t-Testi sonuglarina gore kadin
(X=84.26) ve erkek (X=86.25) Ogretmenlerin okuma yazma o6gretimine yonelik 6z yeterlik 6lgegi puanlar: tizerinde
cinsiyetin anlamli bir etkisi bulunmamaktadir.

Tablo 6da OYOYOA o&lgeginden elde edilen puanlarin egitim durumu degiskenine gore t-Testi sonuglari
sunulmustur.

Tablo 6

Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Algisi Olceginden Elde Edilen Toplam Puanlarin Egitim Durumuna Gére
t-Testi Sonuglart

Egitim Durumu n X S sd t P
Lisans 164 84.51 12.02 189 0.61 0.54
Yiiksek Lisans 23 86.17 13.14

Tablo 6 incelendiginde, 6rneklemde yer alan 6gretmenlerin OYOYOA 6lgeginden aldiklari toplam puanlar
arasinda egitim durumu agisindan anlamli bir farklilik olmadig gériilmektedir (p>0.01). t-Testi sonuglarina gore lisans
(X=84.51) ve yiiksek lisans mezunu (X=86.25) Ogretmenlerin okuma yazma Ogretimine yonelik 6z yeterlik Olgegi
puanlari {izerinde egitim durumunun anlaml bir etkisi bulunmamaktadur.

Tablo 7de OYOYOA élgeginden elde edilen puanlarin yas degiskenine gére Anova Testi sonuglari sunulmustur.

Tablo 7

Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Algis: Olceginden Elde Edilen Toplam Puanlarin Yas Degiskenine Gére
Anova Testi Sonuglar

Sinif ~ Varyansin Kareler Kareler

Diizeyi n X ss Kaynagi Toplam1 sd Ortalamasi F P
20-30 39 82.71 11.10 G. Arasi 700.25 3 233.41 1.55 0.20
31-40 98 85.16 12.78 G.I¢i 28064.04 187 150.07

41-50 35 84.82 11.57 Toplam 28764.30 190

50 ve Uzeri 19 90.10 12.91 Anlamli Fark Olan Gruplar

Toplam 191  85.09 12.30 )
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Tablo 7de ifade edilen veriler incelendiginde 6gretmenlerin OYOYOA 6lgeginden aldiklari puanlarin yas degiskeni
agisindan anlamli olarak farklilagmadig goriilmektedir. (F=1.55, p=0.20). Diger bir ifadeyle OYOYOA 6l¢eginden alinan
puanlar ile yas degiskeni arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 séylenebilir.

Tablo 8de OYOYOA élgeginden elde edilen puanlarin brans degiskenine gére Anova Testi sonuglari sunulmustur.

Tablo 8

Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Algisi Olceginden Elde Edilen Toplam Puanlarin Brans Degiskenine Gore
Anova Testi Sonuglar

_ Varyansin Kareler Kareler
Brans n X ss Kaynag Toplamu sd Ortalamas1 F P
0060 14 78.2 9.9 G. Arasi 6155.6 7 879.3 7.11 0.000
SO 53 92.1 10.5 G. i 22608.6 183 1235
MO 21 78.4 12.2 Toplam 28764.3 190
TO 21 90.1 8.3 Anlamli Fark Olan Gruplar
SBO 15 80.4 11.2
(0] 19 87.2 11.2 SO-000; SO-MO; SO-SBO; SO-FVTO; TO-00 TO-
FVTO 12 79.0 11.2
DB 36 81.1 12.7 000: Okul Oncesi Ogretmeni, SO: Sinif Ogretmeni, MO: Matematik Ogretmeni, TO:
Tiirkge Ogretmeni, SBO: Sosyal Bilgiler Ogretmeni, 10: Ingilizce Ogretmeni, FVTO: Fen ve
Toplam 191 85.0 12.3 Teknoloji

Tablo 8de ifade edildigi iizere OYOYOA olgeginden alinan puanlar branglar arasinda anlamli olarak
farklilasmaktadir (F=6.231; p<0.01). Anlamh farklihgin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in homojenlik
testi (Levene testi=0.70, p=0.66) goz Oniine alinarak uygulanan Scheffe testi sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin
(X=92.1) OYOYOA 6&l¢eginden okul dncesi (X=78.2), matematik (X=78.4), sosyal bilgiler (X=80.4) ve fen ve teknoloji
(=79.0) o6gretmenlerinden daha yiiksek diizeyde puan aldiklar1 goriilmektedir. Tirkge 6gretmenlerinin (X=90.1) ise okul
oncesi (X=78.2) ve matematik (X=78.4) Ogretmenlerinden daha yiiksek diizeyde puan aldiklari belirlenmistir. Bu
bulgulara gore sinif 6gretmenleri okul 6ncesi, matematik, sosyal bilgiler ve fen ve teknoloji 6gretmenlerinden okuma
yazma dgretimi agisindan kendilerini daha yeterli hissetmektedirler. Tiirkge Ogretmenleri ise okul dncesi ve matematik
ogretmenlerine gore kendilerini daha yeterli degerlendirmektedirler. Diger branglar arasinda ise OYOYOA ol¢eginden
alinan puanlar a¢isindan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Tablo 9da OYOYOA él¢eginden elde edilen puanlarin kidem degiskenine gére Anova Testi sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 9

Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Algisi Olceginden Elde Edilen Toplam Puanlarin Kidem Degiskenine Gore
Anova Testi Sonuglar

_ Varyansin Kareler Kareler
Kidem n X ss Kaynag1 Toplamu sd Ortalamas1 F P
1-5 25 82.48 9.8 G. Arasi 700.25 5 273.6 1.845 0.10
6-10 49 83.87 13.6 G.I¢i 28064.04 185 148.0
11-15 49 85.51 11.9 Toplam 28764.30 190
16-20 30 84.8 12.0 Anlamli Fark Olan Gruplar
21-25 17 83.05 10.5 ¢)
Uzeri 21 92.14 12.8
Toplam 191 85.09 12.3

Tablo 9da ifade edilen veriler incelendiginde &gretmenlerin OYOYOA o&lgeginden aldiklari puanlarin kidem
degiskeni agisindan anlamli olarak farklilagmadigi goriilmektedir. (F=1.84, p=0.10). Diger bir ifadeyle OYOYOA
oOlgeginden alinan puanlar ile kidem degiskeni arasinda anlaml bir iliskinin olmadig1 séylenebilir.

Sonug ve Tartigma

Bu aragtirmada 6gretmenlerin okuma ve yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilar1 belirlenmis ve ulagilan sonuglar
cinsiyet, egitim durumu, yas, brans ve kidem degiskenleri agisindan incelenmistir. Ulasilan sonuglar su sekildedir:
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Ogretmenlerin Okuma ve Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Algilar1 Olgeginde yer alan maddelere iliskin
ortalama puanlarinin yiiksek ve olduke¢a yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu durum maddeler bazinda
ogretmenlerin kendilerini genel olarak yiiksek diizeyde yeterli gordiiklerinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.
Ogretmenlerin OYOYOA 6lgeginden aldiklari toplam puanlarin ortalamalari ise yine bu sonucu destekler niteliktedir.
Ogretmenlerin dlcekten aldiklari ortalama puanlar incelendiginde 6rneklemde yer alan &gretmenlerin %80’inin
kendilerini yiiksek ve ¢ok yiiksek diizeyde yeterli gordiikleri belirlenmistir. Diger taraftan 6gretmenlerin yaklasik %20’si
kendisini orta diizeyde yeterli gormektedir. Sonug olarak 6gretmenlerin okuma ve yazma 68retimine yonelik 6z yeterlik
algilarinin yiiksek oldugu gézlemlenmektedir.

[gili literatiir incelendiginde ilkdgretim diizeyinde gérev yapan dgretmenlerin dgretmenlik meslegi ve branglarina
yonelik 6z yeterlik algilarinin yiiksek oldugu pek ¢ok aragtirmanin sonuglari arasinda yer almaktadir (Altunbasg, 2011;
Ulper ve Bagcl, 2012; Yesilyurt, 2012; Yildiz ve Sertoglu, 2020). Bu aragtirmalara ilave olarak sinif égretmenlerinin ilk
okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilarini inceleyen pek ¢ok ¢aligmanin sonucunda da sinif 6gretmenlerinin
ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilarinin yiiksek oldugu belirlenmistir (Biiyiikalan Filiz, Gedik ve Erol,
2020; Gindogmus, 2018; Outlaw ve Grifenhagen, 2020; Oztiirk ve Ertem, 2017; Yilmaz ve Turan, 2020; Vieira, 2019). Bu
aragtirmada ise sinif 6gretmenlerinin okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilarinin da oldukga yiiksek oldugu
belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi sonrasinda okuma yazma becerilerinin gelistirilmesi
stirecindeki rolii de diistintildigiinde 6z yeterlik algilarinin yiiksek olmasi beklenen bir durum olarak degerlendirilebilir.

Orneklemde yer alan dgretmenlerin okuma ve yazma &gretimine yonelik 6z yeterlik algilarinda cinsiyet, egitim
durumu, yas ve kidem degiskenlerinin anlamli bir etkisi olmadig1 tespit edilmistir. Ilgili literatiir incelendiginde de
ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine ve branglarina yonelik 6z yeterlik algilarinda cinsiyet, kidem ve egitim durumu
agisindan farklilik olmadig tespit edilen pek gok arastirma bulunmaktadir (Benzer, 2011; Ekin ve Iflazoglu Saban, 2020;
Kagar ve Beycioglu, 2017; Ocak, Ocak ve Kutlu Kalender, 2017; Tschannen-Moran and Johnson, 2011). Iflazoglu Saban
ve Ekin (2020) tarafindan yapilan ¢alismada ise sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik
algilarinin yas agisindan farklilastig1 belirlenmistir. Bu aragtirmada ise yas agisindan 6gretmenlerin arasinda anlamli bir
farklilasma olmadig: tespit edilmistir. Sonuglar arasindaki ayrisma orneklem grubunda sadece simif 6gretmenlerinin
degil okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokul diizeyinde gorev yapan tiim brans 6gretmenlerinin yer almasindan kaynaklanmig
olabilir.

Ogretmenlerin okuma ve yazma &gretimine yonelik 6z yeterlik algilari ise brans agisindan anlamli olarak
farklilasmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin okuma ve yazma 6gretimi algilarinin okul 6ncesi, matematik, sosyal bilgiler ve
fen ve teknoloji 6gretmenlerinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte Tiirk¢e 6gretmenlerinin de okul
oncesi, matematik ve Ingilizce 6gretmenlerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Sinif ve Tiirkge 6gretmenlerinin
branslarinin dogrudan okuma ve yazma 6gretimi iizerine yogunlastig1 distiniildigiinde ortaya ¢ikan bu farklilasmanin
anlamli oldugu ifade edilebilir. Okuma ve yazma becerilerinin gelisimi siirecinde Sinif ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6nemli
bir rolii vardir. Bununla birlikte okuma ve yazma becerileri ile akademik basar1 arasindaki iligkiyi inceleyen pek ¢ok
aragtirmanin sonuglarinda okuma yazma becerilerinin akademik bagariyr yordayan en o6nemli degisken oldugu
belirtilmektedir (Cox, Friesner ve Khayum, 2003; van Kleeck, 2008; Whitten, Labby ve Sullivan, 2019). Ceran ve Deniz
(2015) tarafindan yapilan aragtirmada ise Temel Egitimden Orta Egitime Gegis (TEOG) sinavinda matematik dersi
disinda kalan derslere ait sorularin cevaplanmasinda okuma kazanimlarinin etkili oldugu, sorularin ¢ogunun derse ait
bilgiye ve kazanimlara ihtiya¢ duyulmadan sadece okudugunu anlama ve s6z varlig ile ¢oziilebildigi tespit edilmistir. Bu
sonu¢ okuma ve yazma becerilerinin sadece Tiirkge dersleri ile ilgili degil tiim akademik alanlardaki basariy:
belirginlestiren bir konumda oldugunu gostermektedir. Bu durum Sinif ve Tiirkge 6gretmenleri ile birlikte diger brans
Ogretmenlerinin de okuma ve yazma becerilerinin desteklenmesi noktasinda gerekli bilgi ve yeterlige sahip olmasi
gerektigine isaret etmektedir. Bu nedenle 6gretmen yetistiren kurumlarin sadece Sinif ve Tiirkge 6gretmenligi lisans
programlarinda degil, okul Oncesi, matematik, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji ve yabanci dil programlarinda da
¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin desteklenmesine yonelik kazanimlara yer vermesi 6nerilmektedir.
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