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OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJILERININ OGRETIMi ILE
ILGILi ALANYAZIN TARAMASI
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OZET

Bu ¢alismada, okudugunu anlama stratejilerinin ogretimi ile ilgili
yaywmlar taranmistir. Bu tarama sonucunda, okudugunu anlama strateji-
lerinin Ogretiminin, ogrencilerin okudugunu anlamalart iizerinde etkili
oldugu sonucuna ulastimigstir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu anlama stratejileri, strateji
ogretimi.

ABSTRACT

In this study, teaching of reading comprehension strategies are
examined. The results of the researchs, indicate that strategy teaching is
effective on reading comprehension.

Keywords: Reading comprehension strategies, teaching of
Strategies.

“Okulda Ogrenme Kurami”na gore (Bloom 1979), genel nitelikteki
biligsel giris davramiglarindan bir kisminin, dil yetenegini ve ozellikle
okudugunu anlama giicinii igermekte oldugu belirtilmektedir. Okul
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yasaminin ilk yillarinda kazanilan okudugunu anlama giiciiniin, daha sonraki
yillarda ger¢eklesen 6grenmelerinin ¢ogunu etkiledigi bilinmektedir. Okulda
kullanilan 6grenme araglarinin biiyiilk bir kismmin dile dayali, okunmasi
gereken kaynaklar olmasi bunun bir nedeni olarak goriilmektedir.

Okudugunu anlama giicii ile diger dersler arasinda iligski oldugunu
gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Bloom 1979). Okudugunu anlamada
yetersiz olanlarmn, diger ders konularina ilgi duyabilmesi, ders kitaplarinda
okuduklarini anlayabilmesi ve dolayisiyla basarili olmasi beklenemez.

Bu baglamda okudugunu anlamanin Onemi dikkate alinarak,
Ogrencilerin okuduklart metinleri anlamalarina yardim edecek stratejiler
gelistirilmelidir. Yurt disinda yapilan c¢alismalarda, birgok okudugunu
anlama stratejisinin gelistirildigi ve bunlarin 6gretildigi 6zel programlarin
oldugu bilinmektedir. Asagida strateji Ogretiminin etkililigini gdsteren
arastirmalara yer verilmistir.

Acikg6z’iin aktardigina gore (1996), Raphael ve Pearson (1982)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada, ¢alismaya katilan 4.5. ve 8. siif
Ogrencileri, yanitlar1 agik¢a par¢ada bulunan ve pargcadan ¢ikarim yapilarak
yanitlanmas:  gereken sorular arasinda aymm yapacak Dbigimde
yetigtirilmislerdir. Arastirmacilar, yetistirilen 6grencilerin sorularin tiiriinii
degerlendirmede digerlerinden daha iyi oldugunu ve boylece farkindaligin
ve kavramanin gelistigini belirtmektedirler.

Palincsar ve Brown (1983) ile Palincsar ve Klenk (1991), karsiliklt
Ogretim yontemini kullanarak yaptiklar1 deneysel calismada, kavramay:
artiran 6zetleme, soru sorma, netlestirme ve tahmin etmeyi iceren stratejileri
kullanmiglardir. Bu yontemle yetistirilen 6grencilerin, s6zii edilen stratejileri
kullanma yeteneklerini gii¢lii bir sekilde gelistirdikleri ifade edilmektedir.
Deney grubu O&grencilerinin, standart okudugunu anlama testlerinde,
yetigtirilmeyen 6grencilere gére daha iyi sonuglar aldiklart goriilmiistiir.

Ac¢ikgdz’lin (1996) Wong’dan aktardigina gore (1985), parga incele-
mede kendi kendine soru sorma stratejisinin Ogretilmesi {izerine
gergeklestirilen 27 calismay1 degerlendiren Wong, Ogrencilere; {ist diizey
soru sormayi, kendi kendine soru sormayir ve On bilgilerini harekete
gecirecek soru sormayi Ogreten caligmalarin Ogrencilerin parcayi isleme
edimlerini artirdigi sonucuna ulagmigtir.

Stevens' in yaptigi bir ¢alismada (1988) agiklamali metinlerin ana-
fikrinin nasil bulunacagim 6greten okumayi gelistirici stratejilerin etkililigi
aragtirlmigtir. Strateji 6gretimi boyunca 6grenciler, paragraflarin anafikrini
ve uygun baglik bulmaya yonelik bilisotesi stratejileri 6grenmislerdir.
Ogrencilere, uygun bashiklar altinda sozciik, deyim ve ciimleleri siniflama
Ogretilmistir. Bu denemeler, hem smiflama hem de strateji Ggretiminin
birlestirildigi kosulda karsilastirilmigtir. Sonuglar, strateji O0gretiminin,

98



ogrencilerin icerikle ilgili anafikri bulmalarinda 6nemli etkilerinin oldugunu
gostermistir.

Ezell ve Kohler’in aktardigma gore (1992), Raphael tarafindan
yapilan calismada (1986), Soru-Yamt iliskisi (SYI-Question Answer
Relationship) stratejileri Ogretilmistir. Metinde tek ciimlede yaniti olan
sorular, iki ya da daha fazla ciimlede yanit1 olan sorular ve metinde agikca
ifade edilmeyen ama dolayli olarak yaniti bulunan sorulardan olusan bir
strateji programi uygulanmistir. Yapilan galismalar bu stratejilerin, ¢ocuk-
larin, sorulara yanit verme ve farkli soru tiplerini ayirt etme yeteneklerini
gelistirdigini gostermistir.

Ezell ve Kohler’in (1992) Soru-Yanit iliskisi stratejilerine yonelik
aktardig1 bir baska arastirmada, Raphael ve McKinney’in (1983) 5. ve 8.
Sinif grencileri iizerinde Soru-Yamit Iligkisi stratejisini kullanarak yaptiklari
yetigtirme programinin etkileri karsilastirilmistir. Bu programi alan grubun
kontrol grubuna gére daha basarili oldugu goriilmiis ve Soru-Yanit Iliskisi
stratejisi Ogretimi programini alan orta ve diisiik yetenekli cocuklarin,
ozellikle dolayl1 soru tipi olusturmalarinda daha etkili oldugu belirlenmistir.

Ezell ve Kohler’in (1992) Soru-Yanit Iliskisi stratejilerine ydnelik
aktardig1 bir diger arastirmada Raphael ve Wonnacott (1985), 4. simf
ogrencilerinde okudugunu anlama sorularimi yanitlamada sorunlari olan
ogrencilerin, Soru Yanit Ilikisi stratejisinin kullanimina yénelik, yetistirme
programini aldiktan sonra daha basarili olduklarmi bulmustur. Bununla
birlikte bu arastirmacilar, 6zellikle orta ve diisiik diizeydeki 6grencilerde 4.
smif dgrencilerinin 5. ve 8. smif dgrencilerinden daha fazla yetistirilmesi
gerektigini bulmuslardir. Ezell ve Kohler’in aktardigina goére, Raphael ve
Pearson’m yaptig1 benzer bir ¢alisma (1985), Soru-Yanit iliskisi stratejisi
yetistirme programimi alan 6. sinif &grencilerinin yetistirilmeyenlere gore
daha iyi edim gosterdiklerini bulmustur.

Pressley ve digerlerinin (1992) yaptiklarn calismada, okudugunu
anlama stratejilerinin 6gretimi {izerinde durulmustur. Ogretmen ve 6gren-
cilerin metin iizerinde ¢alismasina yonelik okudugunu anlama stratejilerinin
Ogretimi, karsilikli yanit gerektiren bir yaklagimda gergeklesmistir. Bu
yaklasimdaki strateji 6gretimi, 6gretmen ve dgrenciler arasindaki diyaloglari
icermektedir.

Block (1993), edebiyata yonelik programda, 6grenci merkezli bir
yaklagimla okuma ve diisiinme stratejilerinin 6gretimini igeren bir program
gelistirmistir. Program Ogrencilerin Dbiligsel strateji kullanimini, okuma
basarisini, benlik saygisini ve elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmek
iizere diizenlenmistir. Program iki bolim halinde uygulanmistir. Birinci
boliimde, 6gretmen diisiinme ve okudugunu anlama stratejilerini agiklamig
ve model olmustur. Ikinci béliimde, 6grenciler gocuk edebiyatindan pargalar
secmisler ve okurken strateji uygulamiglardir. Deney grubundaki 6grenciler,
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kontrol grubundaki 6grencilere gore benlik saygisi, elestirel ve yaratici
diistinmenin degerlendirilmesi ile standart okudugunu anlama testleri
iizerinde anlaml derecede farkliliklar gdstermislerdir.

Campbell ve digerlerinin (1993) yaptiklar1 arastirmada, ikinci,
liclincli ve dordiincii smif Ogrencilerinin okudugunu anlamalar {izerinde
biligotesi 6grenme stratejilerinin etkileri arastirilmig ve tiglincii ve dordiincii
smif dgrencilerinin bilisdtesi bilgisi iizerindeki etkileri degerlendirilmistir.
Ugiincii ve dordiincii simf dgrencilerine uygulanan biligotesi bilgi sontest
sonuglarma gore, tigiincii simif diizeyinde ve {i¢iincli sinif kiz 6grencilerde
deney grubu lehine 6nemli farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Sonuglar, bu strateji
programini alan dgrencilerin bazilarinin biligotesi bilgide dnemli kazanimlar
sagladigin1 gostermistir.

Bauman ve digerleri (1993), strateji Ogretiminde yiiksek sesle
diistinme yoOntemi yaklagimini uygulamiglardir. Yiksek sesle diisiinme
Ogretim programi, dgrencilere, okuduklarini anlama yetenegi kazandirmak
ve anlama sorunlariyla basetmek icin gelistirilen bir programdir. Yapilan
aragtirmalar, basarili olan 6grencilerin, daha az basarili olan 6grencilere gore
okudugunu anlamalarimi izlediklerini gdstermis ve yiiksek sesle diisiinme
yonteminin dogrudan okuma etkinligine gore daha iyi oldugunu gostermistir.
Caligmada, her ders stratejinin sozlii agiklamasini ve genel bakisi igeren bir
giris; 6gretmenin model olmasi ve rehberlik edilen uygulama ile bagimsiz
uygulama dilimini i¢eren {i¢ agsamada gerceklestirilmektedir. Program, kendi
kendine soru sorma; bilgiyi arastirma; yiiksek sesle diisiinmeye giris; yliksek
sesle diiglinerek gozden gecirme; tahmin etme, okuma ve agiklama;
anlagilmayan bilgiyi agiklama; Oykiiyll tekrar anlatma; yeniden okuma ve
okumaya devam etme; sonraki iki ders yiiksek sesle diisiinme, anlamay1
izleme uygulamalarini kapsayan 10 ders halinde diizenlenmistir. Ogretim
programi, diger okuma siniflarindan farkli diizenlenmistir. Yiiksek sesle
diistinme, Ogretmenlere, 6grencilerin yazili metinleri anlamalarini kontrol
etmelerine yardim etmede etkili, yararli ve rahat teknikler saglamaktadir.

Rich ve Blake (1994), okuma problemleri olan 6grenciler i¢in resim
cizme stratejisinin kullanildig1 bir program diizenlemislerdir. Dordiincii ve
besinci smif Ogrencilerini kapsayan bu programda, Ogrencilere metnin
anafikrini veren resimler cizmeleri 6gretilmistir. Ogrencilerden, dérder ve
beser kisilik gruplar olusturulmustur. Okuma pargalari, agiklamali tiirde ve
gittikce karmasiklasan bir sirada sunulmustur. Ogretmen ve Ogrenciler,
strateji uygulamasinin amacini tartismiglar ve her 6grenci okuma siirecinin
her asamasinda uygulamak i¢in dgretmeninin yonergesiyle hangi stratejiyi
sececeklerine karar vermistir. Ogrencilere kendi kendine soru sorma, dzet
olusturma, not alma ve resim ¢izme dgretilmistir. Ogrencilerin daha sonra
tekrar okumaksizin biitiin bir hafta i¢in 6zet olusturmasinin dikkate deger
oldugu belirtilmektedir.
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Cakir (1995) yaptig1 arastirmada, biiylik dlgekli stratejilerin ilkokul
4. smif dgrencilerine 6zet yazma kurallar1 bigiminde 6gretilmesinin oku-
dugunu anlama becerisine etkilerini arastirmistir. Bu baglamda arastirmada
biliyiik oOlgekli stratejilerin  0gretiminin, &grencilerin okuma siirecinde
kullanilan biligsel stratejilerin farkinda oluslarini, verilen bir metni 6zetle-
yebilme becerilerini ve c¢oktan seg¢meli test sorularini yanitlayabilme
becerilerini ne diizeyde etkiledigi stnanmuistir.

Cakir’in arastirmasinda deneysel islemin dogal metin Ozetlerine
iligkin olarak deney grubunda etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kiroglu (1995), arastirmasinda, anlamli 6grenme stratejilerinden
tarama-soru-okuma-kendi ifadeleriyle aktarma-gézden gegirme (TSOKG)
stratejilerinin Ingilizce okudugunu anlamaya etkisini incelemistir. Arastirma,
1994-1995 ogretim yili, 19 Mayis Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Kimya ve Matematik boliimlerinde okuyan ikinci sinif 6grencileriyle iki
grupta yiiriitilmiistiir. Ogrenciler deney ve kontrol gruplarma rastgele
yontemle atanmislardir. Deney grubunda anlamli 6grenme stratejilerinden
TSOKG stratejileri uygulanmis, geleneksel yontemle 6gretim yapilmamistir.
Arastirmada su sonuglara ulasilmistir: (a) Denel islemin deney ve kontrol
gruplariin erigileri arasinda anlamli bir farklihik yarattig1 goriilmiistiir.
Deney grubundaki erisinin kontrol grubundaki erisiden anlamli diizeyde
daha yiiksek oldugu saptanmistir, (b) TSOKG stratejisinin uygulandigi
grubun hatirlama diizeyi, stratejinin uygulanmadigi gruba gdre anlamli
diizeyde daha yiiksek olarak bulunmusgtur.

Gazi (1995), arastirmasinda, Tam Ogrenme Ydntemi ve 6zel gelis-
tirilmig bir Kavramsal Degisim Stratejisinin sekizinci simif 6grencilerinin
Fen Bilgisi dersindeki basarilar1 ve yanlis kavramsallastirma diizeyleri
lizerindeki etkisini incelemistir. Calismanin 6rneklemini 6zel bir okuldaki
dort degisik sinifta Ingilizce Fen bilgisi okuyan 83 sekizinci simf dgrencisi
olusturmustur. Gruplarin ilkinde, Tam Ogrenme ve Kavramsal Degisim
Stratejisi bir arada uygulanmus, ikincisinde, sadece Tam Ogrenme Yéntemi
kullanilmis, tigiinciisiinde Kavramsal Degisim Stratejisi uygulanmis, dordiin-
clisii ise, kontrol sinifi olarak kullanilmistir. Aragtirmada tam o6grenme
yonteminin 6grencilerin Fen bilgisi dersindeki basarisi iizerinde énemli bir
etkisi oldugu ve Kavramsal Degisim Stratejisinin basariy1 artirdigini fakat bu
etkinin istatistiki olarak anlamli olmadigi sonucuna ulagilmigtir. Tam
Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin yanlis kavramsallastirma diizeyini de
anlamli derecede etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Arastirmada ulasilan bir diger
sonug, bu iki yontemin erisi testindeki etkisinin daha fazla oldugu ve her
ikisinin de tek basina yarattiklar1 etkiden fazla oldugudur. Son olarak her iki
testte de Tam Ogrenme Yo6ntemi ve Kavramsal Degisim Stratejisinin birlikte
uygulandigi sinifin en yiiksek basariy1 gosterdigi, bunu sirasiyla sadece Tam
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Ogrenme Yonteminin uygulandigi smifin, Kavramsal Degisim Stratejisinin
uygulandigi siifin ve kontrol sinifinin izledigi sonucuna ulagilmistir.

Mayer (1996), agiklamali metinlerde anlamli 6grenmeyi kolaylas-
tiran Ogrenme stratejilerine deginmistir. Anlamli 6grenmeyi gerektiren iig
biligsel stireg; verilen bilgiyi se¢cme, secilen bilgiyi tutarli agiklamaya
dontistiirerek diizenleme ve onceki bilgisiyle yeni bilgiyi biitiinlestirmedir.
Ogrenme stratejilerinin  6gretimi; neyin Ogretilecegi, nasil ogretilecegi,
nerede ve ne zaman Ogretilecegine iliskin karar vermeyi igermektedir.
Acgiklamali metinlerde anlamin nasil yakalanacaginin 6grencilere 0gretimi
icin en etkili yontemin, Ogrencilerin, icerik ve akademik islerde bilgiyi
secme, diizenleme ve bilgiyle biitiinlestirme siirecinde yer almis olmalarinin
oldugu belirtilmektedir.

Demirel (1996), arastirmasinda bilgilendirici metin tiiriiniin ve oku-
dugunu kavrama becerisinin altinci smif 6grencilerinin 6grenme diizeyine
etkisini arastirmistir. Arastirmasinda diiz, semali, resimli, resimli ve semali
olarak hazirlanan bilgilendirici metinlerle c¢alisan O6grencilerin 6grenme
diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ogrencilerin &grenme
diizeyleri metin tiirlerine gore degismektedir. Ogrenciler en az diiz metinden,
en fazla ise resimli ve semali metinden yararlanmislardir. Arastirmada
ulagilan bir diger sonug, okudugunu kavrama diizeyi yiiksek, orta ve diisiik
olan 6grencilerin 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulundugudur.
Ogrencilerin bilgilendirici bir metni grenme diizeyleri, okudugunu kavrama
diizeylerine paralel olarak degismekte oldugu belirtilmektedir. Son olarak,
bilgilendirici metin tiirii ile okudugunu kavrama diizeyi arasinda, 6gren-
cilerin O6grenme diizeyleri acisindan anlamli bir etkilesim bulunmadigi
sonucuna ulasilmistir. Farkli formlarda hazirlanan metinler (diiz, semal,
resimli, resimli ve semali) okudugunu kavrama diizeyleri farkli olan
ogrencilerin (yliksek, orta, diisiik) bilgilendirici bir metni 6grenme diizeyleri
iizerinde benzer etkiler sagladigi belirtilmektedir.

Ezell ve Hunsicker’in (1997) yaptiklar1 arastirmada, dordiincii sinif
ogrencilerine Soru Yanit ligkisi stratejilerini 6gretmede iki 6gretim deseni
karsilastirilmistir: Es yardiml islem (peer assisted) ve 6gretmen yardimli
islem (teacher assisted). Es yardimli islem 25 6grenciyi kapsamistir. Bu
Ogrenciler okuma pargalariyla ilgili okudugunu anlama sorulari sormak ve
yanitlamak amaciyla ikili gruplarda calismislardir. Ogretmen yardimli islem
23 6grenciyi kapsamistir. Bu gruptaki 6grenciler ise soru sorma, elestirme ve
sorular1 yanitlama iizerinde yogunlagan smif tartismasi yoluyla soru
gelistirmek amaciyla yalniz baslarina calismislardir. Soru Yanit Iliskisi
stratejilerinin &gretilmesi sonucunda, tiim 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinde gelisme goriilmesine ragmen, sonuglar iki grubun arasinda
onemli bir farkliligin olmadigim1 gostermistir. Sekiz aylik uygulama
sonucunda her iki grubun anlamli derecede soru sorma ve yanitlamada iist
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diizeyde olduklarini fakat iki grup arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
gOrilmiistiir.

Swanson ve De La Paz’in (1998) arastirmalarinin amaci, 6gretmenin
O0grenme ve okuma bozuklugu olan c¢ocuklara okuduklart pargalar
kavramanin nasil 6gretilecegini gostermektir. Bu amagtan hareketle, 6gren-
me ve okuma bozuklugu olan Ogrencilerin okudugunu anlamalarini
geligtirmek i¢in bilisotesi stratejileri planlamiglar ve bu stratejilerin 6gren-
cilere nasil Ogretilecegini gosteren bir dgretim modeli sunmuslardir. Her
Onerilen strateji diizenli olarak degerlendirilmis ve 6grencilerin okudugunu
anlamalarin1 gelistirmede etkili bulunmustur. Arastirmacilar stratejileri
ogretirken Oz diizenlemeli Strateji Gelisimi modelini kullannslardir. Bu
modelde, agiklamali metinleri 6zetlemede sema metin etkilesimi arasinda
iligkiler tiiretme, kurallara dayali Gzet ve asamali Ozet stratejileri; Oykii
metinlerini kavramada, dykil haritas1 stratejisi 6gretilmistir. Ayrica, kendini
sorgulamada, 6grenci-merkezli soru sorma ve kendini izleme stratejisi, son
olarak da metinde geriye doniip bakma ve Soru Yamt Iliskisi stratejileri
ogretilmistir. Bu stratejiler, okudugunu anlamanin farkli yonlerini vurgu-
lamigtir: Bazilari, tim islerde kullanilmig, bazilari, 6grencilerin kiigiik
ayrintilart bulmalarma yardim etmede kullanilmistir. Parganin kurallara
dayali bir 6zetini olusturma, gézden kagan bilgiyi bulmak amaciyla geriye
donme, kendilerini izleyebilmek amaciyla soru sormalar1 gibi baz stratejiler
birlestirilmigtir. Sonuglar, bilisotesi kavrama stratejilerinin ¢ocuklara
Ogretilebilecegini ve bu stratejilerin 6grencilerin metinleri anlamalarina
yardimce1 olacagini gostermistir.

Jitendra, Cole, Hoppes ve Wilson (1998) arastirmalarinda, 6grenme
giicligii ¢ceken 4 (3 erkek 1 kiz) altinci sinif 6grencinin okudugunu anlama
iizerinde kendini izleme teknikleri ve anafikri 6zetleme programinin dog-
rudan Ogretimin etkilerini arastirmislardir. Calismadaki bir 68renci kontrol
denegi olarak belirlenmis ve Ogretim almamistir. Anafikir 6gretimi ve
kendini izlemede yetistirildikten sonra, 6grencilerin edimleri degerlendiril-
mistir. Anafikrin 6gretildigi programin; 6grencilerin anafikri belirlemele-
rinde etkili oldugu sonucuna ulagiimistir.

Bedir’in (1998), arastirmasinin amaci, yabanci dil olarak Ingilizce
egitim gdren Ogrencilerin okuma anlama dersinde kullandiklari stratejileri
ortaya c¢ikarmak ve bu Ogrencilere okuma dersinde anlamalarini
kolaylagtiracak biligsel Ogrenme stratejileri kazandirmaktir. Arastirmanin
sonuglari, biligsel 6grenme stratejileri ile okuma anlama arasinda yakin bir
iliski oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Deneysel gruptaki 6grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere gore okuma anlama dersinde daha fazla strateji
kullandiklar1 ve bu nedenle daha basarili olduklari saptanmistir. Ayrica
sonuglar, okuma anlama dersinin biligsel 6grenme stratejileri edinimi ile
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verilmesinin Ogrencilerin ileri diizeyde diisiinme ve edindikleri bilgileri
kullanma yetilerini kazandiklarim ortaya koymustur.

Salembier’in aragtirmasinda (1999), okudugunu anlama sorunu olan
Ogrencilere yonelik “Tara ve Calistir” stratejisi gelistirilmistir. Bu
aragtirmanin amaci, siniflarda, “Tara ve Calistir” stratejisini 6gretmek, alan
derslerinde bagimsiz bir sekilde agiklamali metinleri okumalar1 gerektiginde
otomatik olarak bu stratejiyi kullanmalarini saglamak ve metinden edinilen
bilgiyi kullanarak ve metindeki sorulari yanitlayarak sinif tartigmalarina
katilmalarin1 saglamaktir. Arastirma, 7 sekizinci sinif genel egitim &gret-
meni, 2 0zel egitim Ggretmeni ve arastirmact tarafindan olusturulan grup ile
yurlitiilmiistiir. Aragtirma, 45’1 kiz ve 50’si erkek olmak iizere 95 sekizinci
sinif Ogrencisi lizerinde yiritilmiistiir. 80 6grenci beyaz, 10 6grenci yerli
Amerikali, 3 6grenci Afrika kdkenli Amerikali ve 2 6grenci Asya kdkenli
Amerikalidir. Sonuglar, programin etkililigini gdstermistir. Ogretmenler, bu
strateji icin, ¢cok pahali materyal gerektirmeden ve az bir yetistirme ile
ogretildigini belirtmisler ve ortaokul simiflarindaki 6grenciler icin, “Tara ve
Caligtir” stratejisinin pekgok konu alanindaki agiklamali metinleri anlama-
larim saglayan bir siirecte, okuduklarini anlamalarii gelistiren, hatirlamay1
kolaylagtiran bir strateji oldugunu ifade etmislerdir.

Geridonmez (1999), calismasinda, okuma becerilerinin gretmen
modellemesi yoluyla birer strateji gibi irdelemesinin, Tiirkiye’de baslangic
diizeyinde Iingilizce 6grenen Tiirk &grencilerinin Ingilizce bir materyali
okuyup anlama becerisi gelisimine olan etkisini karsilagtirmistir. Bu
arastirma, 1997-98 &gretim yili Giiz déneminde Anadolu Universitesi
Iletisim Bilimleri Hazirlik programina katilan 6grencilerden baslangig
diizeyinde bulunan 40 6grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Deney grubundaki
Ogrencilere, okuma becerilerini 6gretmen modellemesi yoluyla birer strateji
gibi irdelenmesi yontemi uygulanmig, kontrol grubunda ise geleneksel
okuma becerileri devam etmistir. Arastirmanin sonuglari, deney grubu
Ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore hem okuma anlama becerisi
gelisimi hem de strateji kullanimi1 konusunda daha fazla gelisim kaydet-
tiklerini gdstermistir. Deney grubu o6grencilerinin ¢ogunlugu, kendilerine
uygulanan egitim hakkinda olumlu diisiinceler belirtmis ve bu yontemin
kendilerine Ingilizce bir metni nasil okumalar1 gerektigi konusunda ipuglar
verdigini ifade etmislerdir. Deneklerin genel okuma stratejileri kullanimi, en
stk kullanilandan en az kullanilana dogru sosyal stratejiler, biligotesi
stratejiler, bilissel stratejiler, telafi stratejileri, bellek stratejileri ve duyussal
stratejiler olarak saptanmustir.

Dogan’m (2002) yaptig1 aragtirmada, soru-yanit iligkisi ve resim
cizme stratejisinin dgretiminin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
lizerindeki etkileri aragtirilmistir. Aragtirma, 2000-2001 o6gretim yili Giiz
doneminde Karamehmet Ilkdgretim Okulu ve Ahmet Uyar Ilkogretim Okulu
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dordiincii siniflarinda 6grenim gérmekte olan toplam 154 G6grenci iizerinde
yiiriitilmiistiir. Deney grubunda Soru-Yamit Iligkisi ve Resim Cizme
Stratejileri uygulanmig, kontrol grubunda ise geleneksel stratejiler
kullanilmigtir. Arastirmada, deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin, kontrol grubu &grencilerinin okudugunu anlama becerilerine
gore daha anlaml diizeyde gelistigi sonucuna ulasilmistir.

SONUC

Strateji Ogretiminin Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri
iizerinde etkili oldugu ilgili arastirmalarin incelenmesi sonucu ortaya
cikmaktadir. Smiflarda 6grencilerin kullandiklari stratejiler belirlenmeli ve
strateji kullaniminda zayif olan Ggrenciler yetistirilmelidir. Strateji prog-
ramlar1 ve O6gretimiyle ilgili yaklasimlar hakkinda, 6gretmenlere bilgiler
vermeye yoOnelik seminerler ve hizmet i¢i egitim etkinlikleri diizenlen-
melidir.
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