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Universite Ogrencilerinin Yazil1 Anlatim Hatalar

Ali Fuat Arici

Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesi
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Ozet. Yazili anlatim becerisi, her bireyin az ya da ¢ok sahip olmasi gereken
bir dil etkinligidir. ilkogretimden iiniversiteye kadar &grencilere bu
etkinligin 6gretimi yapilmasina ragmen yine de &grencilerin bu alanda pek
basarili olduklari sdylenemez. Universite grencilerinin bile yazili anlatimda
cesitli hatalar yapmalari, bu alanin 6gretiminde 6nemli eksiklikler oldugunun
bir gostergesidir. Bu caligmada, {iniversite Ogrencilerin yazili anlatimda
yaptiklar1 yanlhglar incelenmis ve bunlarla ilgili ¢6ziim oOnerileri sunul-
mustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e egitimi, lniversite, yazili anlatim, yazili
anlatim yanliglar1.

Abstract. Writing is a language skill that each individual should have to
some extent. Although students are exposed to writing activities starting
from primary school to university, it can not be said that they are good at
writing. That even university students make mistakes when writing is an
indicator that there are some lacking points in the teaching of this skill. In
this study, mistakes that university students make in writing are examined
and some suggestions are presented regarding them.

Key Words: Turkish language teaching, university, writing, writing
mistakes.
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Giris

Kiltiirin en temel 6gelerinden biri olan dilin kendine ifade vasitasi olarak
sectigi iki yoldan biri s6z yani konusma, digeri yazidir. Gegmisin biitiin
birikimi giliniimiize bu iki vasitayla gelir. Her devirde insanlar kendinden
oncekileri 6grenip isleyerek onlarin tizerine yeni eserler bina etmiglerdir. Bu
zaman i¢inde, s0z ve yazi Onemli asamalar katetmis ve giinden giine
gelismistir.

Insanoglu duygusunu, diisiincesini, dilegini, sikdyetini, coskusunu kimi
zaman sozle, kimi zaman da yaziyla dile getirmistir. Baslangicta sdz, uzun
bir siire insanoglunun yegéne iletisim aracit olmus ve edebiyatin temelini
atmistir. Ancak yazmin icadindan sonra edebiyattaki yerini zaman zaman
diger vasitaya (yaziya) birakmig, zaman zaman da tekrar geri almistir. Tarihi
seyir icinde bu iki yolla edebiyatin gelisimi devam etmistir.

Giiniimiiziin iletisim olanaklar1 -6zellikle internet ve agik erisim yoluyla
diinyanin bir ucundaki bilgiyi sadece birkag dakika i¢inde insanlarin oniine
sermektedir. Bu, hem zaman tasarrufu hem de etkilesim agisindan 6nemlidir.
Ayrica lizerinde diisiiniilen ve ¢alisilan konularin gelisimini de olumlu yonde
etkilemektedir. Yani, arastirmacilar, yazarlar ve diisiiniirler ayni zamanda
ayn1 konuyu diisiinebilmekte ve tartigabilmektedir.

Etkili yazarlar, yerine gore yazinin esnekligini, icerigini ve seviyesini
ayarlayabilirler. Bu sayede fikirlerini daha etkili ve giizel bir sekilde
aktarabilirler. Etkili yazi yazabilmekse, basta iyi bir yazma egitimi almaya
ve bunu uygulamada bagarabilmeye baglidir. Ogrencilerin yazma hatalarinin
ortaya ¢ikarilip bunlar iizerine ¢alismalar yapilmasi, onlarin bu becerilerinin
geligsmesine katki saglayabilir.

Graham ve Perin’e (9) gore okul ortaminda yazma g¢aligmalarinin iki farkli
fakat tamamlayici rolii vardir. Bunlardan ilki, yazma, c¢esitli amaglari
basarmak i¢in planlama, degerlendirme ve metnin gézden gegirilmesi, bir
raporu yazma ya da kanitlarin destegiyle bir amaci agiklama gibi stratejilerin
kullanimmn1 ¢izen bir beceridir. Ikincisi, yazma, ogrencilerin bilgisini
derinlestirme ve genisletmenin bir yoludur.

Yasamin ¢ogu alanlari (okul, isyeri, toplum) yazma becerisinde g¢esitli
seviyelerde bilgi ve beceri gerektirir ve bu her ortamda belki farkl: taleplerle
iist iiste katlanir. Ornegin, herhangi bir vatandas, normal yasaminda yilda
birkag defa dilek¢e yazmak zorunda kalabilir. Bir memur, giinde birkag defa
rapor tutabilir. Lise ve tiniversite egitimi zaten iyi bir yazili anlatim becerisi
gerektirir. Yani, okulda akademik basari i¢in, okul disinda da genel bir
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ihtiya¢ olmasindan dolay1 yazili anlatim, toplumdaki hemen herkesin ihtiyag
duydugu bir beceridir.

Tiirkiye’de yazma egitimine ilkogretimin ilk siniflarinda baslanir, bitene
kadar devam eder, lisede de yine bu egitim siirdiiriiliir. Universitede ise
birkag boliimde (6zellikle egitim fakiiltelerinde) yazma egitimi verilir.
Okullarimizda okutulmakta olan Tiirk¢e veya Tiirk Dili adi altindaki
derslerde O6grencinin, edebiyat sanati 6rnekleri yoluyla, estetik haz duymasi
ve diisiince ufkunun genislemesi elbette diisiiniilmektedir. Ancak, bundan
daha once diisiiniilmekte olan yani okunan bu eserlerdeki anlatim
giizellikleri ve ifade kaliplar1 araciligiyla bunlar1 okuyan 6grencilerin sozlil
ve yazili anlatimlarinin zenginlestirilmesidir (Cemiloglu 4).

Tiirkiye’de ilkdgretim, lise ve iiniversite Ogrencilerimizin yazili anlatim
becerilerinin yeterince iyi olmadigi ifade edilmektedir. Hangi Ogretim
kademesinde olursa olsun &grencilerden kompozisyon yazmalar isten-
diginde bundan pek hosnut olmadiklar1 goriilmektedir. Bu durum, 6gren-
cilerin yazma etkinligini ¢ogunlukla sevmedikleri seklinde yorumlanabilir.
Amerika’da 2002 yilinda yapilan Egitimsel Ilerlemenin Ulusal Degerlen-
dirilmesi (NAEP) simnavi 12. smifi bitiren O6grencilerin % 77’sinin yazili
anlatim bakimindan basarisiz oldugunu gostermistir (District Adminis-
tration). Tiirkiye’de ise heniiz genel degerlendirme veya se¢me sinavlarinda
(OKS- Ortadgretim Kurumlart Smavi ve OSS- Universiteye Giris Sinavi
gibi) yazili anlatima dayali sorular sorulmadigi i¢in bunun tespiti tam olarak
yapilamamustir. Ancak, 2006 yilinda tniversitede Tirk¢e Egitimi Bolimii
Ogrencileri lizerine yapilan bir aragtirmada (Ungan ve Aric1) 6grencilerin bir
kompozisyon kagidinda ortalama 23 ciimle kullandiklar1 ve bunlarin
yaklagik 1 tanesinin hatali oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinda basarisiz olmalarina sebep olarak
cesitli hususlar gosterilebilir. Bunlarin basinda, o6zellikle ilkogretimde
Ogrencilere soyut, yasamlarindan uzak yazma galigmalarinin yaptirilmig
olmasi, test tiirii degerlendirmelere fazlaca yer verilerek yazili anlatim
caligmalarinin geri plana atilmasi ve dolayisiyla o6grencilere diisiik notlar
verilerek onlarin kaygiya diismeleri gelebilir.

Graham ve Perin tarafindan hazirlanan New York Carnegie Birligi’nin
raporunda “genglerin yazma oOgretimini etkileyen on bir etkili 6ge”
belirlenmis ve bunlarin gen¢ 6grencilerin iyi yazmay1 6grenme ve yazmayl
O0grenme ic¢in bir ara¢ olarak kullanmalarina yardimci olabilecegi ifade
edilmistir. Rapora gore bu on bir 6ge su sekildedir:

e Yazma Stratejileri, 6grencilerin kendi kompozisyonlarimi planlama,
gozden gecirme ve diizeltmek i¢in stratejiler 6gretmeyi igerir.
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o Ozetleme, 6grencilere metinlerin nasil 6zetlenecegini sistemli ve
acik bir sekilde 6gretilecegini igerir.

e Birlikte (isbirlik¢i) yazma, genglerin plan yapma, taslak hazirlama,
gbzden gegirme ve diizeltme gibi birarada ¢aligma etkinliklerinde
kendi kom-pozisyonlarini yapisal olarak diizenlemede kullanilir.

e Ozel Sonug Hedefleri, 6grencilerin yazma icin elde etmesi
beklenen 6zel, ulasilabilir amaglari belirler.

e Kelime Yontemi, yazma ddevleri igin yapisal destek olarak kelime
yontemleri ve bilgisayar1 kullanmadir.

e Ciimle Birlestirme, 6grencilere daha iis diizeyde ve daha karigik
climle yapmaya1 igerir.

e Onyazma, 6grencilerin kendi kompozisyonlarini yazarken diisiince
olusturma ya da iiretmeleri i¢in ugrasmadir.

e Arastirma Aktiviteleri, belirli bir yazma gorevi igin igerik ve
diistince gelistirmelerine yardim etmek icin somut bilgi
saglamalarina zemin olusturur.

e Yazma Yaklasgimi Yontemi, yazma olanaklarmin genisletilmesi,
dogal dinleyiciler i¢in yazma, bireysel Ogrenme ve yazmanin
doniistimiinii vurgulayan bir ¢alisma ortaminda birtakim yapisal
yazma aktivitelerini birlikte ele almadir.

e Model Caligmasi, 6grencilere iyi kompozisyon érneklerini okuma,
analiz etme ve daha iyisini yapmaya ¢alisma firsatlarini
saglamadir.

o icerigi Ogrenmek I¢in Yazma, materyallerin icerigini 6grenmek
i¢in bir ara¢ olarak yazmanin kullanimidir.

Bu ¢alismada, {iniversite 0grencilerinin yazili anlatimda yaptiklar1 yanliglar
tespit edilmeye calisilmigtir. Bu amagla egitim fakiiltesi 6grencilerine yazili
anlatim ¢alismalar1 yaptirilmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 yazilar incelenmis
ve yaptiklar1 yanliglar tespit edilmistir. En ¢ok yapilan yanliglar belirlenerek
gruplandirma yapilmis ve sunulmustur. Ayrica, arastirmada ortaya c¢ikan
sonuglara gore bazi oneriler hazirlanmistir.
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Yontem
Evren ve orneklem

Aragtirma evrenini, Kiitahya Dumlupinar Universitesinde 6grenim gdren
{iniversite dgrencileri olusturmaktadir. Orneklemi ise yine Kiitahya Dumlu-
pmar Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2006-2007 6gretim yilinda Siif
Ogretmenligi ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programlarinda grenim géren
83 birinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Veri toplama araclari

Veri toplama araglart Demografik Veri Formu ve Yazili Anlatim
Degerlendirme Olgegi’dir. Demografik Veri Formu katilimcilar hakkinda
demografik bilgi almak i¢in olusturulmustur. Yazili Anlatim Degerlendirme
Olgegi ise Milli Egitim Bakanligi Tiirkce Programi, Agca ve Demirel ile
Sahinel’in ¢alismalarindan yararlanilarak hazirlanmistir. Yazma konulari
genellikle 6grencilere birakilmis, yazi tiirii olarak basta deneme olmak iizere,
sohbet, gezi yazisi, makale ve fikra tiirleri kullanilmistir. Arastirmanin
uygulama siiresi dort aydir. Ogrencilerden her hafta ayri ayri toplanan
kompozisyon kagitlari itinayla incelenerek degerlendirilmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesi

Veriler tanimlayici istatistik ve icerik analiziyle incelenmistir. Veri analizi
stirecinde, ham veriler incelenmis ve kodlanmistir. Bu siirecte, toplanan
veriler imla hatasi, planlama, kelime, ana diislince, ciimle, el yazisi,
noktalama, sayfa diizeni ve baslhiga gore degerlendirilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Universite dgrencilerinin kompozisyon yazarken yaptiklari yanlislar1 belirle-
meye yonelik olarak yapilan ¢alismanin sonuglar1 asagida sunulmustur:

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazili Anlatim
Calismalarinda Yaptiklar Sekilsel Yanliglar Dagilimi

Yanhslar f %
Kagt diizeni 16 19.2
Yazi 23 27.7
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Ogrencilerin yazili anlatimda yaptiklar1 sekilsel yanlslara bakildiginda,
onlarm en ¢ok (% 27.7) yazilarinin bozuk oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin
bazilarinin yazilarinda, egimin yanlis verildigi (saga olmasi gerekirken sola
verildigi), bazilarinda hem saga hem sola hem de dik yazildigi, harflerin
yanlis yazildigi, kelimeler arasindaki bosluklarin olmadigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin bdyle hatalar yapmasi, 6zellikle ilk simiflarda yanlis kalem
tutma, harflerin dogru yazimimi 6grenmemis olma, ilkogretimde 6gretmenin
bozuk yazisii taklit etme veya dikkatsizlik gibi hususlardan kaynaklanmig
olabilir.

Ornekleme katilan yaklasik her bes dgrenciden birinin (% 19.2) yazdig
yazida kagit dilizenine yeterince Ozen goOstermedigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin ¢ogunlukla yazilarinda blok ve istif yapmada zorlandiklari,
kagidi yeterince temiz tutmadiklar1 ve satir sonlarinda kelimeleri bolmede
yanhislik yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin  kagit diizenine riayet
etmemeleri, onlarin Onceki yillarda iyi bir glizel yaz1 egitimi
almamalarindan, yaz1 yazarken yeterince dikkat etmemelerinden veya bu
caligmay1 yeterince onemsememelerinden kaynaklanabilir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazili Anlatim
Calismalarinda Yaptiklar1 Dil ve Anlatim Yanliglarin Dagilimi

Yanlslar f %

Baslik 6 7.2
Planlama 31 373
Kelime 28 33.7
Cilimle 23 27.7
Ana diigiince 26 31.3

Yazili anlatimda ogrencilerin dil ve anlatim yoniinden en ¢ok (% 37.3)
yaptiklar1 yanlis, plan yapamama veya yanls plan yapmadir. Ogrencilerin
yazilan incelendiginde, onlarin 6zellikle yazinin baglangicini olusturmada
sikint1 ¢ektikleri goriilmektedir. Okuyuculara okumay1 cazip hale getirmek
icin O0grencilere yazilarmin girig boliimiinii nasil yazmalar gerektigi, etkili
bir sekilde Ogretilmelidir (Medina 190). Hatta bazi 6grencilerin paragraf
olusturmada bile zorlandiklar1 goriilmiistiir. Paragraflar arasindaki uyum
eksikligi de goriilen bir baska plan yetersizligidir. Ogrencilerin planlama
yanligt yapmalari, onlarin yazili anlatim uygulamasi eksikliginden

214



A.F. Anct / Egitim Fakiiltesi Dergisi XXI (2), 2008, 209-220

kaynaklanabilir. Cok iyi yazi yazabilmek i¢in gerekli malzemeyi toplayip
okumak, savlarmi mantikli bir sekilde diizene koyup planlamak, dogru
ortami se¢cmek ve diislincelerini diizenli bir sekilde ifade etmek gerekir
(Dumaine 53).

Ogrencilerin kompozisyon yazarken yaptiklari yanlislar incelendiginde,
onlarin yaklasik tigte birinin (% 33.7) kelime yanhisma diistiikleri goriil-
mektedir. Kelime yanlislarina bakildiginda, bunlarin daha ¢ok kelimeleri
yanlis yerde ve anlamda kullanma oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin kelime
yanligt yapmalari, onlarin yeterince kelime bilmedikleri ve dolayisiyla da
yeterince bilgi ve birikime sahip olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Iyi bir
yazar olmak i¢in gozler yasarana kadar tekrar tekrar okumak gerekir
(Woodborn 31).

Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda yaptiklari dil ve anlatim yanliglar:
incelendiginde (Tablo 2), onlarin yaklasik ii¢te birinin (% 31.3) ana fikir ve
yardimer fikirleri olusturmada zorlandiklar1 goriilmektedir. Incelenen
yazilara gore, 6grencilerin bazilarinin ana fikre hi¢ ulagamadigi, yardimci
diisiincelerin ana fikri desteklemede yetersiz kaldigi, paragraflarin ana
fikirden uzaklastig1, diigiincelerin daginik oldugu ve yazinin bir biitiin
olusturmadig tespit edilmistir. Ogrencilerin diisiincelerini organize etmede
zorlanmalarinin sebebi olarak, onlarin ele aldiklar1 konuyla ilgili yeterince
bilgi sahibi olmamalar1 gosterilebilir. Yetenekli yazar olmak i¢in, 6grenci-
lerin bilgiye, yazma yetenegine, stratejik davranmaya ve motivasyona
ihtiyaglari vardir (Fink-Chorzempa vd. 66).

Kompozisyon kagidi incelenen yaklasik her dort 6grenciden birinin (% 27.7)
ciimle yanhs1 yaptig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin en ¢ok yaptiklar1 ciimle
yanliglari, ciimlede anlam ve ifade bozukluklaridir. Yazida bozuk ciimle
bulunmasi, ¢ogunlukla yazma uygulamasi eksikliginden kaynaklanabilir.

Ogrencilerin yazili anlatimda yaptiklar1 yanlslar incelendiginde, onlarm en
az (% 7.2) yazmin bashigini olustururken hata yaptiklari belirlenmistir.
Yapilan baglik yanliglar incelendiginde, baz1 6grencilerin 6zellikle baglikla
yazi arasinda uyum saglayamadiklari, bazilarinin yaziya baslik koymay1
unuttuklari, bazilarininsa bashigi ¢ok uzun olusturdugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin yazdiklar1 yaziya baslik koymada sikinti yasamalari, onlarm bir
yaziya baslik koymada gerekli hususlari bilmemelerinden veya yazma
uygulamasi eksikliginden kaynaklanmis olabilir.
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Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazili Anlatim
Calismalarinda Yaptiklar1 Imla ve Noktalama Yanlislarin Dagilimi

Yanlislar f %
Imla Yanlslart 57 68.6
Noktalama Yanliglart 20 24.1

Ogrencilerin yazili anlatimda yaptiklar1 yanlislar1  gdsteren tablolar
karsilagtirilinca, onlarin yazilarinda en ¢ok (% 68.6) imla yanlis1 yaptiklar
goriilmektedir. Imla yanlislarinin neler olduguna bakildiginda ise, bunlarin
daha cok eklerin (6zellikle de —mi, -de ve —ki eklerinin) yazimiyla
kelimelerin yaziminda yapildig1 goriilmektedir. Ogrencilerin imla yanlislari
yapmasinin 6nemli bir nedeni olarak, onlarin yazilarinin daha 6nceden
incelenip yanliglariin kendilerine gosterilmemis olmasi gdsterilebilir.
Ciinkii degerlendirme, diger faydalarinin yam sira dgrencilerin yazisinin
gelismesinde de Onemli bir role sahiptir (Hansen 190). Yine 6grencilerin
uygulama eksiklikleri de onlarmm imla yanlist yapmalarina sebep teskil
edebilir.

Ogrencilerin imla ve noktalamayla ilgili yanlislarina bakildiginda, onlarin
yaklagik dortte birinin (% 24.1) yazili anlatimlarinda, noktalama konusunda
yanligliklara diigtiikleri goriilmektedir. Aslinda {iniversite 6grencilerin bilyiik
cogunlugu, noktalama igaretlerinin kullanim yerlerini teorik olarak bilmekte,
ancak uygulamada bunu basarmada zorlanmaktadirlar. Bu durum, bilgi
eksikliginden ziyade pratik eksikliginden kaynaklandigi seklinde
yorumlanabilir.

Sonuc ve Oneriler

Universite dgrencilerinin yazili anlatimda yaptiklar1 hatalar1 tespit etmeye
yonelik olan bu aragtirmada, 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun (% 68.6)
imla yanlist yaptiklari, yine énemli bir kisminin (% 37.3) planlamada hataya
diistiikleri, yaklagik iigte birinin (% 31.3) ana fikir ve yardimci fikirleri
olusturmada zorlandiklari, her dort 6grenciden birinin (% 27.7) climle yanlist
yaptig1 ve yazisinin bozuk oldugu, yine yaklasik her dordiinden birinin (%
24.1) noktalamada hataya diistiigii, her bes 6grenciden birinin (% 19.2) kagit
diizenine yeterince uymadigi ve bir kisminin da (% 7.2) yaziya baslik
koymada yanlis yaptig1 belirlenmistir.
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Arastirmada elde edilen sonuglara bagli olarak su onerilerde bulunulabilir:

Yazili anlatim, bireysel bilgi, temel beceriler, stratejiler ve coklu siirecleri
diizenleme yetenegi gerektiren karigik biligsel iistii bir aktivitedir. Bu yilizden
yazma, Oncelikle iyi bir diisiince alt yapisi1 gerektirir. Bunun igin 6zellikle
lise yillarinda 6grencilerin yeterince kitap okumasi saglanmalidir. Bunun
icin basta MEB’in belirledigi 100 temel eser olmak {izere 6grencilere gok
sayida kitap okutulmalidir. Eger lisede bu yapilmamissa, iiniversitede hizl
bir sekilde bu eserler okutulma yoluna gidilebilir.

Ogrencilere yazili anlatimin &nemli ve gerekli bir etkinlik oldugunu
kavratmak icin basta OKS ve OSS olmak iizere ulusal tiim smavlarda
kompozisyon c¢aligmalar1 yaptirilabilir. Bu sayede 6grencilerin yazi yazmaya
ilgi ve motivasyonlari artirilabilir.

Yazili anlatim ancak uygulamalarla gelistirilebilecek bir beceridir. Bunun
icin Ozellikle ilkogretim ve lisede Ogrencilere onlarin bu yeteneklerini
gelistirici mahiyette yazma ¢alismalar1 yaptirilmasi yararl olabilir.

Universiteye gelen &grencilerden bazilari, yazilarmin ilkdgretim ve lisede
ogretmenler tarafindan bir kez bile incelenip yanlislarinin gosterilmedigini
iddia etmektedirler. Yanliglar1 kendilerine gosterilmeyen o6grencilerden bu
hatalara tekrar diismemeleri beklenemez. Degerlendirmenin yazili anlatim-
daki olumlu katkis1 diigiiniilerek yapilan yazma calismalart mutlaka deger-
lendirilmeye tabi tutulmali ve 6grencilere yaptiklar: yanliglar gosterilmelidir.

Okullarda —basta ilkdgretim ve lise olmak iizere- kitap kuliipleri gibi yazma
kuliipleri de kurulabilir. Bu sayede ozellikle yazili anlatim g¢aligmalarina
merakli 6grencilere rehberlik yapilarak diizenli calisma ortami saglanabilir.

Yazili anlatimla ilgili olarak 6zel yazma kurslar1 diizenlenebilir. Alan
uzmanlari tarafindan yiriitiilecek bu ¢alismalarla ¢ocuk ve genglere yaratici
yazma ¢aligmalar1 yaptirilabilir.
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Writing Errors of University Students

Summary

Writing skill is regarded as one of the most important means of
communication and self-expression for every individual. Through writing
studies, it is aimed that students will be able to express their feelings,
thoughts, dreams, projects and impressions by making good use of the
language in harmony with writing rules; that they will turn writing into a
habit to express themselves; and that those with writing skills will improve
it.

The aim of writing instruction is that students can carry out writing skills and
habit not at certain places and at certain times but their whole life. In other
words, the main purpose of writing instruction is to inform students about
this skill according to their education levels and to enable them to use it
effectively. Since the ultimate goal is to make students turn writing
accurately and effectively into a habit, it is acknowledged that writing
activities should be presented in a process in the new system. Therefore, the
assessment of writing outcomes should be based on this process.

The success of writing activities is related closely with the efficiency of this
assessment. The analysis of the writing outcomes of students is supposed to
show the progress they are making in writing. Writing outcomes that are not
clear, plausible, genuine, illegible, irrelevant, illogical or with punctuation
and spelling mistakes cannot be considered to be failure. This study was
carried out to determine the most common mistakes occurring in the writing
outcomes of university students. For this purpose, the students of Education
Faculty were made to carry out writing activities which were then analysed
and their mistakes were determined.

At the end of the study, it was determined that 68.6 % of students made
spelling mistakes and 37.3 % of them had problems with organisation, while
31.3 % had difficulties in forming topic and collateral ideas and 27.7 % of
them made sentence construction errors and were also bad at writing.
Moreover, it was found that 24.1 % of them made punctuation errors and
19.2 % of them didn’t observe paper formation, while 7.2 % of them
couldn’t choose an appropriate title. Many factors can be put forward for the
problems listed above. Among them are the facts that they were exposed to
abstract writing studies at primary school; that test assessment was
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emphasized at the expense of writing activities; and that students were given
low marks which triggered anxiety in them towards writing.

Depending on the results of the study, it is recommended that, since writing
is a complex, ultra-cognitive activity which requires a concrete background,
knowledge, basic skills, strategies and talents of organizing multiple
processes, students should be made to do extensive reading especially in
high school years which should also include the 100 basic books determined
by MEB. If this hasn’t happened at high school, these books should be read
at university immediately. In order to make students aware of the importance
and necessity of writing, all national exams including OKS and OSS could
also include a section for writing a composition, which is hoped to raise the
interest and motivation of students in writing.

Writing skills can only be improved through practice. Therefore, especially
in primary and high school years, it might be useful for students if they are
exposed to writing activities to improve their writing skills. Some university
students even claim that their compositions weren’t analysed even for once
at primary and high school. Students whose mistakes haven’t been disclosed
to them cannot be expected not to make those mistakes again. The impact of
efficient assessment in writing should not be underestimated and
accordingly, students should be made aware of their mistakes in writing.
Finally, schools, especially primary and high schools, could benefit from
book clubs or writing clubs, as well.
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