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OZET

Bu calismanin amaci, ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin SBS
smavinda fen bilimleri sorularma verdikleri dogru cevap yiizdesinin diisiik
olmasimin nedenlerine dair dgretmen ve Ogrenci goriislerini ortaya koymaktir.
Calismada nitel aragtirma yontemlerinden, i¢ i¢e ge¢mis tek durum deseni
kullanilmistir. Kocaeli merkeze bagli, farkli bolgelerde yer alan okullar arasindan 9
devlet okulunda goérev yapan, toplam 12 Fen ve Teknoloji &gretmeni ve bu
okullardan 5 tanesindeki 7. ve 8. sif 6grencileri arasindan, SBS’de yiiksek, orta ve
disiik basar1 sergilemis 1’er Ogrenci olmak flizere toplam 30 Ogrenci c¢alisma
grubuna dahil edilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmis 6grenci ve 6gretmen goriisme
formlar1 kullanilarak, yliz yiize goriismelerle toplanmis ve igerik analiziyle
coziimlenmistir. Ogrencilerin basarilarindaki diisiikliik nedenlerinin; &grencilerin
kendilerinden, 6gretmenden, anne-babalarindan, Fen ve Teknoloji Programi’ndan,
fiziksel eksikliklerden ve konu veya soru sorma tarzindan kaynaklandig
belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: seviye belirleme sinavi, fen basarisi, Ogretmen,
ogrenci
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The View of Students and Teachers about the Reason
for Low Success Science Tests in SBS Exams

ABSTRACT

The aim of this study is to present the view of primary school students and
science and technology teachers about the reason for low percentage of correct
answers in SBS exams. Qualitative research methodology is used and organized as
an embedded single-case design. Twelve science and technology teacher working at
public schools located different regions of Kocaeli and 30 students from grade 7 and
8 the one who had high, medium and low score in SBS from five of these schools
are included in this study. The data collected from students and teachers with face to
face interviews using semi-structured interview forms and analyzed with the content
analysis. The rate of the student’s failure is stated as; because of themselves, their
parents, Science and Technology Curriculum, physical deficiency and subject or
manner of asking question.

Key Words: Placement Test, Science Succes, Teacher, Sutudent

GIRiS

Kasim 2007 tarihli ve 2602 sayili Ortadgretim Kurumlarina Gegis
Yonergesi'ne gore seviye belirleme sinavi (SBS), ilkdgretim 6, 7 ve 8.
smiflardaki  6grencilerin, O6gretim programindaki kazamimlara gore
seviyelerini belirlemek amaciyla gergeklestirilmektedir. MEB Egitim
Teknolojileri Genel Midiirligliniin  12.11.2008 tarih ve 20242 sayili
genelgesinde ise Ortadgretim Kurumlarima Gegis Sistemi’nin ayni1 zamanda
Ogrencilerin, 6gretmenlerin ve okullarin basar1 durumlan ile ilgili gercekgi
ve kapsamli veriler ortaya koyacagi, uygulanacak Ogrenci odakli
programlarla, grencilerin basarisinin artirilmasini saglayacak caligmalara
zemin olusturacagi, Ogretmenlerin de egitim faaliyetlerindeki basar1 ve
performanslari ile ilgili somut bilgiler verecegi belirtilmistir.

SBS ilk olarak 2007/2008 o&gretim yilinda uygulanmis olup o
tarihten bu yana her yil tekrarlanmaktadir. 2009/2010 &gretim yilinda da 6.
smiflar, 7. siniflar ve 8. siniflar bu sinava alinmislardir. Sinavda 6grencilerin
dogru cevap ylizdeleri en yiiksek olan derslerinin 6. sinifta % 45,5; 7. smifta
% 45 ve 8. smifta % 56,6 oranlariyla Tiirkge’dir. En az basar1 gosterdikleri
dersler ise matematik ve ardindan ise fen bilimleri gelmektedir. Fen bilimleri
testinde 6. sinifta % 49,1 olan cevap orani, 7. sinifta % 26,5 ve 8. sinifta ise
% 33,8°e gerilemis durumdadir. Ogrencilerin dogru cevap oramin azhig
dikkat c¢ekicidir.
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SBS disinda ulusal veya uluslararasi diizeyde yapilan sinavlarda da
benzer sonuglar ortaya ¢ikmaktadir. Milli Egitim Bakanliginin 2002 yilindan
itibaren 3 yillik araliklarla uyguladigi, Ogrenci Basarisinin Belirlenmesi
Smavi (OBBS) Fen ve Teknoloji testleri mutlak basar1 yiizdeleri 6. simflar
i¢in, 2002°de % 38, 2005°de % 37 ve 2008’te % 48’dir.

Alan yazinda yer alan ¢aligmalar, 6grencilerin akademik basarisina
etki eden ¢ok sayida faktor oldugunu ortaya koymaktadir. Akbaba Altun ve
Cakan (2008) yaptiklart calismada Ogrencilerin okul Oncesi egitim
almalarinin, okullarin fiziki alt yapilarmin, personel yeterliliginin, 11 Milli
Egitim Miidiirliigi yetkililerinin dershanelerle ve okullarla olan iliskilerinin,
ailelerin, okullarin ve dershanelerin egitime destek vermelerinin 6grencilerin
sinav basarilari (LGS/OSS) etkiledigini belirlemislerdir. Dursun ve Dede
(2004), ye gore anne-babanin egitim ve sosyoekonomik diizeyleri, 6gretmen
yeterlilikleri, 6gretim yontem ve teknikleri, okullarin fiziki olanaklari,
Ogretim programlari, oOgrencilerin dersi dinlemeleri ve calismalari,
matematik basarilarinda etkilidir. Uzun, Gelbal ve Ogretmen (2010)
yaptiklar ¢calismada, 6grencilerin basarisinin sirasiyla, 6zyeterlilik inancina,
siif i¢ci dgrenci etkinliklerine, 6grencinin derse yonelik tutumuna ve derse
yiiklenen oneme bagli oldugu sonucuna ulagmislardir. Bikmaz (2003)’e
gore, ogrencilerin Fen dersindeki basarilarinda ailelerinin sosyoekonomik
diizeylerinin, O6grenim durumlarinin  kardes sayilarmin, anne-baba
mesleklerinin, 6grencilerin Fene karsi olan tutumlarinin etkisi vardir. Sing,
Granville ve Dika (2002) ise yaptiklari calismada, ev ddevlerine ayrilan
zamanin fen basarisini dogrudan etkiledigini, motivasyonu yiiksek ve Fene
kars1 olumlu tutuma sahip olan 6grencilerin ev ddevlerine daha fazla zaman
ayirdigini, bu nedenle de motivasyon ve Fene karsi tutumun Fen basarisin
dolayli olarak etkiledigini ortaya koymuslardir. Ayrica bir¢ok calisma
Ogrencilerin aktif ve yaparak yasayarak Ogrenmelerinin Fen basarisinin
arttirllmasinda ve Fen’e kars1 olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugunu
gostermektedir (Stohr-Hunt, 1996; Johnson, Wardlow, Franklin, 1997;
Deniz, 2005; Bilgin, 2006; Aydede, Matyar, 2009).

Giliniimiize damgasini vuran bilim ve teknolojiyi anlamak, takip
edebilmek ve gelisiminde etkili olmak, toplumsal olarak ilerlemede ve caga
ayak uydurmada etkili bir rol oynamaktadir. Fen ve Teknoloji dersindeki
basarinin yiikseltilmesi, bilim toplumu olabilmenin temellerini olusturmada
biiyiikk bir adim olacaktir. Bu nedenle bu konu iizerinde hassasiyetle
durulmasinda fayda vardir.

Bu ¢alismanin amaci, ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin SBS
simavinda fen bilimleri sorularina verdikleri dogru cevap yiizdesinin diigiik
olmasinin nedenlerine dair Ogretmen ve O&grenci gorlslerini ortaya
koymaktir. Bu sayede belirlenen sikintilarin giderilmesi igin neler
yapilabilecegine dair Oneriler sunularak, Ogrencilerin Fen ve Teknoloji
dersindeki basar1 oranin arttirilmasina katki saglamak hedeflenmistir.

539



E. O. Yiicel,ve M. Ozkan / Egitim Fakiiltesi Dergisi 24 (2), 2011, 537-562

YONTEM

Calismada nitel arastirma yontemlerinden, durum c¢alismasi deseni
kullanilmigtir. Durum ¢aligmasi, bir veya birka¢ durumu kendi sinirlar
igerisinde biitiinciil olarak ve derinlemesine analiz etmeyi amaglamaktadir
(Yildinim, Simsek, 2008). Calisma, tek bir durum igin birden fazla analiz
biriminin s6z konusu oldugu (Yildirim, Simsek, 2008) i¢ ice gecmis tek
durum desenindedir. Bu ¢alismada SBS’ deki fen basaris1 durumu, 6gretmen
ve 0grenciler analiz birimlerini olusturmaktadir.

Calisma Grubu

Kocaeli merkeze bagli, farkli bolgelerde yer alan okullar arasindan 9
devlet okulunda gorev yapan, toplam 12 Fen ve Teknoloji 6gretmeniyle
goriigiilmistiir. Ayrica bu okullardan 5 tanesindeki 7. ve 8. sinif 6grencileri
arasindan, SBS’de yiiksek, orta ve diisiik basar1 sergilemis 1’er O0grenci
olmak iizere toplam 30 6grenci calisma grubuna dahil edilmistir. 6. smiflar
heniiz SBS’ye girmedikleri i¢in ¢aligmaya dahil edilmemislerdir.

Veri Toplama Araclari, Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Veri toplama araglart olarak yar1 yapilandirilmis 6grenci ve
Ogretmen goriisme formlari kullanilmigtir. Goriisme formlarinin gergevesinin
ve igeriginin hazirlanmasinda kaynaklardan ve uzman goriislerinden
faydalanilmistir. Ayrica sorularin anlasilamamasi olasiligi goz oOniinde
bulundurularak ilave sorular hazirlanmistir. Goriigme sirasinda “SBS fen
bilimleri sorularma cevap verme yiizdelerinin diisilk ¢ikmasinin sebepleri
nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir.

Veriler, 6gretmen ve 6grencilerle goniilliiliik esasina bagli olarak,
yliz ylize yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilerek toplanmugtir.
Sorular sozlii olarak sorulmus, cevaplar1 not tutmak veya katilimcinin izni
dogrultusunda ses kaydi almak suretiyle toplanmistir. Goriigsmeler, 2010
yilinin Aralik ayi igerisinde gerceklestirilmistir. Ses kaydi alinan gériismeler
yazili metin haline getirilerek onaylart alinmak iizere 0Ogretmenlere
elektronik posta araciligryla yollanmistir. Ogretmenlerden gelen cevaplar
dogrultusunda bazi eklemeler veya diizeltmeler yapilarak ham veriler elde
edilmigtir. Verilerde Ogretmen ve Ogrencilerin gercek isimleri sakli
tutulmustur.

Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi kullanilmustir.
Ham verilerin ilk okunmas1 sirasinda 6n kodlama yapilmis, daha sonra ikinci
okuma gerceklestirilerek  kodlarin  iizerinden yeniden gecilmistir.
Aralarindaki iligkilerden yola ¢ikarak taslak temalar belirlenmistir.
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Aragtirmacilar  tarafindan  fikir  birligine  vanlarak asil  temalar
olusturulmustur. Ogrencilerin basarisizlik nedenleriyle ilgili belirlenen
temalar su sekildedir:

1. Ogrenci kaynakli

Ogretmen kaynakli

Aile kaynakl

Fen ve Teknoloji Programi kaynakli
Fiziksel eksiklikler kaynakli

6. Konu veya soru sorma tarzi kaynakl

ok~ N

Bu temalarda yer alan basarisizlik nedenleri ve birbirleriyle iligkileri
Microsoft Word programinda tablolagtirilarak, tiim bu nedenlerin ve
aralarindaki iligkilerin biitiinsel olarak goriilebilmesi saglanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin i¢ gegerliginin saglanmasi i¢in Oncelikle ¢alisma grubu
igerisine hem 6gretmenler hem de 6grenciler dahil edilmistir. Bu sekilde veri
kaynaklar1 cesitlemesine gidilerek duruma iligkin, hem Ogretmen hem de
Ogrenci goriisleri karsilagtirmali olarak degerlendirilmistir. Bunun yaninda,
daha ayrintili veri elde edebilmek i¢in veriler yazili olarak degil, birebir
goriisme  seklinde  toplanmustir.  Sorularin  katilimeilar  tarafindan
anlagilmamasi1 veya goriismecinin daha ayrintili bilgi edinme ihtiyac1 goz
ontinde bulundurularak, ilave sorular hazirlanmustir. Son olarak da
Ogretmenlerle yapilan goriigmelerin ¢oziimlemeleri kendilerine gonderilerek
teyitleri alinmistir. Aragtirmanin dis gegerligi i¢in arastirma siireci ayrintili
bir sekilde ac¢iklanmistir. Dogrudan alintilara sik stk yer verilerek,
okuyuculara ham verileri gérme sansi sunulmustur. Bu sayede okuyucularin
kendi sonuglarin1 ve yorumlarini ¢ikarma firsatt bulmalarina (Yildirim,
Simsek, 2008) olanak tanmmustir. Ayrica c¢aligma grubuna hem farkli
bolgelerde bulunan okullar, hem de SBS’de diisiik, orta ve yiiksek diizeyde
basar1 elde etmis G6grenciler dahil edilerek, verilerin miimkiin oldugunca
farkliliklar1 ortaya koyacak sekilde toplanmasina c¢alisilmistir.

I¢ giivenirligin saglanabilmesi icin verilerin kodlanmasini birden
fazla kisi gerceklestirmistir. Temalarla ilgili hem 6grenci hem de 6gretmen
goriislerinden oOrnekler sunulmustur. Arastirmanin  dis  giivenirliginin
saglanmasi i¢in, siire¢ ayrintili sekilde agiklanmus, ulasilan sonuglar
toplanilan verilerle siirekli olarak teyit edilmis ve bu teyitin saglanmasi igin
ham verilerden 6rnekler sunulmustur.
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BULGULAR

Ogrencilerin basarisizlik nedenleri, “dgrenci kaynakli”, “dgretmen
kaynakl1”, “aile kaynakli”, “Fen ve Teknoloji Programi kaynakli”, “fiziksel
eksiklikler kaynakli”, “konu veya soru sorma tarzi kaynakli” nedenler

temalar igerisinde incelenmistir.
Ogrenci Kaynakh

Ogrenci kaynakli basarisizik nedenleri temasinda ilk olarak
matematik ve dil becerilerindeki eksiklikler temelli nedenler karsimiza
cikmaktadir. Goriisiilen biitlin 6gretmenler en etkili neden olarak bu
sebepleri belirtmiglerdir.

001- OGRETMEN (OGT) 7.Fen sorularmi ¢ozebilmeleri igin
matematik bilgilerinin iyi olmas1 gerekiyor. Ogrencilerin matematik bilgisi
yeterli gelmiyor.

Ogrenci daha iki kelimeyi bir araya getiremiyor. Ben soruyu
ogrenciye okudugumda soruyu c¢ozebiliyor. Ama kendisi okudugunda
¢Ozemiyor. ...

002- OGT 9.0grenciler okudugunu anlamiyor. Bu nedenle de fen
sorularini ¢dzemiyorlar. En 6nemli sorun bence okumakta. Ag¢iklamasi olan
sorulari okumak istemiyorlar. Okudugunu anlay1p, fenle
birlestiremediklerinden soruyu yapamiyorlar.

003- OGT 10.Mesela su anda siirat konusunu anlatryorum. Ancak
ogrenciler birimleri ¢evirmeyi bilmiyorlar. Benim altinci siniflara bélme bile
anlattigim oluyor. Bo6lme anlatiyorum, toplama anlatiyorum, carpma
anlattyorum, sonra fen konularini anlatiyorum. Bu siiregte &grencilerde
bende yoruluyoruz, yipraniyoruz. Ogrenciler, hazir bulunusluklar yeterli bir
sekilde gelmiyorlar.

Ogrenci goriismelerinden elde edilen bulgular da Ogretmen
goriiglerini destekler niteliktedir.

004- OGRENCI (O) 2: Fen sorular1 zor geliyor. Mesela Kuvvet ve
Hareket. A ile B’yi topluyorum ben 15 buluyorum. Ama dogru sonug 20
oluyor. Kafam karisiyor.

005- O 13: Okumay1 sevdigim igin yoruma dayali sorular zevkli
geliyor.

006- O 21.Belki de matematikle ilgilidir. Fizikte de matematik ise
yariyor. Benim matematigim biraz kotii oldugu i¢in belkide iyi olamiyorum.

542



E. O. Yiicel,ve M. Ozkan / Egitim Fakiiltesi Dergisi 24 (2), 2011, 537-562

007- O 24.Yorum sorularinda daha ¢ok zorlaniyorum. Belki ¢ok
kitap okumadigimdan olabilir. Daha ¢ok kitap okusam aliskanlik kazanirim.

Alman 6gretmen ve 6grenci goriisleri, 6grencilerin fen dersine karsi
on yargili olduklarii ve bu durumun basarinin Oniindeki engellerden biri
oldugunu gostermektedir. Bu konuyla ilgili 6gretmen ve 6grenci goriigleri
ornekleri incelenecek olursa:

008- OGT 3.0grezncilerin fen dersine karsi Onyargisi basarinin
diismesinde etkili olabilir. Ogrenciler “Fen dersi zordur” diye diisiiniiyorlar.

009- OGT 9.Mesela anne baba “fen zordur” diyor. Ogrenciler
korkarak geliyor derse. Bununda etkisi oluyor. Fen sorular1 gegmis sorulara
kiyasla ¢ok daha kolaylastirildi. Ama 6grenciler korkudan yapamiyor.

010- O 10.Fen, ortaokulun bagladigimdan beri bana itici geliyor.
Bagtan ben bunu anlamam diye diisiiniiyorum. Oyle oluyor.

Yapilan goriismelerde bunlarin diginda, 6grenci kaynakli bir ¢ok
farkli nedenle de karsilasilmistir. Ogretmen goriisleri incelendiginde,
ogrencilerin derse kars1 ilgi ve meraklarinin olmamasinin, konulara yiizeysel
yaklagmalarinin, sorgulamamalarinin, tekrar ve alistirma yapmamalarinin,
simnavin ciddiyetinin farkinda olmamalarmin ve ergenlik doneminde
olmalarmin 6grenci kaynakli basarisizlik nedenleri arasinda yer aldig:
goriilmektedir. Bununla ilgili 6gretmen goriiglerinden Ornekler asagida
sunulmustur.

011- OGT 1.Mesela buzun erimesini anlatirken etkinlik yapiyoruz.
Ogrenci “6gretmenim bunda ne var” diye ¢ok basite alarak yaklasiyor. Ama
altinda yatanlar1 anlamiyor, diisiinmilyor. Erirken ne oluyor, molekiiller
birbirinden uzaklasiyor mu? Bunlan diisinmiiyor. Yiizeysel yaklasiyor.
Sorgulamiyor.

012- OGT 3.Soru tarzlar1 degisti dnceden daha ezbere dayali sorular
soruluyordu simdi ise daha ¢ok yorum yapmalari bekleniyor. Belki bizdeki
de bir uyum siirecidir. Ogrencilerin yorum yetenegi heniiz tam gelismedi.

013- OGT 5.Sayisal derslere ilgi, merak sozel derslerden ¢ok daha
az.

014-OGT 9.Ayrica 6grenciler 8. smifta ergenligin olumsuzluklarini
yasamaya basliyor. Daha oOnce ¢ok basarili olan G6grenci ¢ok basarisiz
olabiliyor.

Ogrencinin Fen’e kars: ilgisiz olmas1 da etkili olabiliyor. ...Ilgiyi
uyandirmak i¢in deney yapiyoruz, sonuglarini goriiyor. Fakat bir ay sonra
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sordugumuz zaman deneyin sonuglarini hatirlamiyor. Biz ne kadar gorerek,
yaparak Ogretmeye c¢alissak da gilinlik hayatla bagdastiramiyorlar
Sordugumuzda tekrar yapilmadigi igin sonuglari olumsuz oluyor. Son
haftalarda smava g¢alismaya bagliyor. Ciddiyetinin farkinda degil zaten
smavin.

Ogrenciler ise, dersi sikici bulmalarindan, konular1 giinliik yasamla
bagdastiramadiklarindan, tekrar yapmadiklarindan, dikkatsiz olduklarindan,
Feni sevmemelerinden ve sinav stresinden dolayi, fen sorularinin ¢6ziimiinde
zorlandiklarini belirtmislerdir.

015- O 1: Derste sikiltyorum.

016- O 2: lleride karsimiza ¢ikmayacak seyleri isliyoruz, kafam
karigtyor. Cogu konu gereksiz. Mesela ¢ocugu olacak biri ileride bana gelip
“Ben yesil esim kahverengi gozlii. Bizim ¢ocugumuz ne renk gozlii olur?”
diye sormayacak ki. Gidip doktora soracak. Ama Hiicre konusu dyle degil.

017- O 3: Belki konular1 tekrar etmedigim igin zorlantyorumdur.

018- O 8: Fen sorular1 kolaydi aslinda ama bekledigim sonuglar
gelmiyor. ...Dikkatsizlikten olabilir. Bazen yanlis okuyabiliyorum.

019- O 13: Ben Feni pek sevmiyorum. O yiizden de ¢alismryorum.

020- O 15: Okulda her seyi yapryorum. Ama sinava girince her seyi
unutuyorum.

021- O 24: Aslinda biliyordum sorular1 ama heyecandan kaybettim.
Sinava girmeden 6nce agladim.

Ogretmen Kaynakh

Ogretmen kaynakl1 basarisizlik nedenleri temasinda, dgretmenlerin
eski aliskanliklarinin, tecriibelerinin, maddi ve manevi sikintilarinin, ilkokul
ogretmeninin niteliginin, ogretmenin kendini sevdirmesinin, derse ilgi
¢ekmeyi bagarmasinin, 6grencileri iiretkenlige sevk edememelerinin, hizmet
i¢i egitim eksikliklerinin bagarida etkili oldugu goriillmektedir.

022- OGT 2: Her konu igin bir kota vermis. “Suraya kadar gel,
suraya deginme” diyor. Bizde alismisiz formiil vermeye, problem ¢dzmeye,
alistirma yapmaya. ... Bazen bizimde elimizin ayar1 kaciyor, aliskanliktan
yapsak da bir yerde duruyoruz...

Birde bizim gibi basaris1 yiiksek okullarda 6grencilerin ilkokul alt
yapilar1 daha iyi oluyor. Ciinkii buralarda ¢ogunlukla deneyimli 6gretmenler
calisiyor.
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023- OGT 4: Ogretmenlerin maddi manevi sikintilart etkili olabilir.
Mesela ben 18 yasimda Mardin’in bir kdyiinde basladim 6gretmenlige. Ne
kalacak bir yer var, ne oturacak. ... Sartlar iyi olmayinca 6gretmen kendi
derdine diisiiyor. Is sadece para i¢in yapilir hale geliyor.

Fen dersi ilkokulda 1-3. siniflarda Hayat Bilgisiyle basliyor. 4-5’ten
itibaren Fen ve Teknoloji adim aliyor. Yani ilk temeli simf dgretmenleri
atiyor. Ama ihale, 6grenciler 6-7-8. siniflara geldiginde brang 6gretmenlerine
kaliyor.

024- OGT 6:Yeni nesil farkli. Eskiden bizlerin ilgisini ¢eken
yontemlerle bu ¢agda 6grencilerin ilgisini ¢ceken yontemler ayni degil. Bu
sorunla karsilasan dgretmenler de olabilir. ...Ogrencilerle iletisim kurmakta
zorlanabiliyorlar. ... Program degisti ama uygulama degisemedi. Okullar bu
konuda ¢ok bilgilendirilmedi. ... Miifettisler gorevlendirildi ancak, tam
olarak faydali olamadilar. Aligkanliklarin degisebilmesi i¢in devamli
uygulamalarin yapilmasi gerekiyor.

025- OGT 10: Ogrenci dgretmeni seviyorsa dersi seviyor. Yani Fen’i
Tiirkge’yi degil de Fenciyi seviyorum, Tiirkgeciyi seviyorum diyor. O
yiizden ben kendimi sevdirmeye ¢alisiyorum.

026- OGT 12: Ogretmenler olarak bizlerde dgrencileri iiretkenlige
itemiyoruz.

Ogrenciler ise, dgretmenin ders anlatis tarzinin, deney yaparken
ogrencilerin  pasif kalmasinin, 4-5. simf temelindeki eksikliklerin,
kendilerine yaklagimlarinin ve smif ortamindaki ders dis1 giiriiltiiniin
basarilarinda etkili oldugunu belirtmislerdir.

027- O 2 : Ogretmen dersi iyi anlatamiyor. Once bize okutturuyor.
Sonra tahtaya yaziyor. Bana bakiyor ama size konusuyor. Kuvvet anlatirken
mitoz anlatmaya bagliyor. Cok karigiyor. ... Hoca bize anlatmadan deneyi
yapiveriyor. Kendisi yapiyor “Bakin sonucu bu” diye bize gosteriyor.
Anlamiyoruz sonug nereden geldi. Kendimiz deney yapmiyoruz. Ornegin
mikroskopta patates hiicrelerine baktik. Herkes 5 sn. bakti gecti. Ben hiicre
degil sadece patates gordiim.

028- O 4: Kuvvet ve hareket konusu zor geliyor. ... Temeli ¢ok iyi
olmadigr i¢in. 4-5’de pek istinde durmadi mesela G6gretmenimiz, o
yiizden’de o konularda koétiiyiim.

029- O 6: Arkamdakiler ¢ok konusuyor. Bende de dikkat bozuklugu
rahatsizlig1 var. O yiizden dersi dinleyemiyorum.
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030- O 10: Fen dersi orta okuldan beri bana itici geliyor. Bastan ben
bunu anlamam diye diisiiniiyorum. ... Nedeni 6. smiftaki 6gretmenimin
yaklasimiydi sanirmm. ilk derse “bu sene zorlanacaksimz” diye basladi.
Gecgen sene zaten fen basarisizligim tamamen 6gretmene inadimdandi.

031- O 14: ...Ben &gretmenimi ¢ok seviyorum. Bana cok destek
olur. Tek Fen’de degil mesela sorunlarimi da konusabilirim 6gretmenimle.
Bence Ogretmeni sevmek basaridaki en biiyiik etken. Ciinkii 6gretmeni
sevmezsen dersi dinlemezsin.

032- O 18: Ogretmenin anlatmasi ve deneylerle daha iyi kavriyorum.
Simif biraz daha sessiz olsaydi daha basarili olabilirdim.

033- O 19: Bazen Fen &gretmeni ¢ok kiziyor. O zaman
sinirleniyorum. Kafami koyuyorum siraya, uyuyorum.

034- O 20: Ogretmenimi ¢ok seviyorum. Anlatimi da giizel. O da
benim gibi ezberi sevmiyor. Yorum yaparak anlatiyor. Ben kodlamayi,
sifrelemeyi ¢ok seviyorum. ... Ogretmenim de sifreleme yapiyor. Acikcasi
¢ok verimli gegiyor dersler.

Aile Kaynakh

Aile kaynakli basarisizlik nedenleri temasinda incelenen 0gretmen
goriislerinden bazilar soyledir:

035- OGT 2: Biz TUBITAK’m yarigmalarina giriyoruz. Bu tiir
yarigmalara genelde anne babanin destek verdigi Ogrenciler giriyor. Bazi
projeler yiiksek maliyet gerektirebiliyor. Anne baba bunu destekleyebiliyor.
Baz1 ailelerin bakis agilar1 daha genis, 6grenciye destek oluyorlar. Bu da
ister istemez Ogrencinin ilgi alanin1 genisletiyor. Fen’e ilgili olan ailelerin
ogrencileri de ilgili oluyor.

Bizim okulumuzda basarisiz 6grenciler genelde aileye tepki olarak
veya ailenin ilgisini ¢cekmek icin basarisiz olabiliyorlar.

Mesela ben ders islerken projeksiyon veya bilgisayar oyunlar
kullantyorum. Ogrenci gok zevk aliyor. Ama bazi veliler buna kars1 gikiyor.
Istiyorlar ki 6gretmen anlatsin, dgrenci tahtadakileri defterine gegirsin, sonra
eve gelince ben kontrol edeyim. ... Verdigimiz 6devi veli yapiyor. Ogrenciye
soruyoruz, “annem sen yapamazsiz ben yapayim dedi” diyor. ... Hazira
aligtirtyoruz bdylece Ogrenciyi. Aile bu kadar miidahaleci olursa 6grenci
yorum yapmay1 dgrenemez ki. Bizim bu ¢evrede bu tarz veliyle ¢ok daha
fazla karsilagiyoruz. Ama daha kirsal kesimde oOgrenci kendisi cabalar,
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miicadeleyi Ogrenir. Orada ise veliyi egitimin igine sokmaya caligiriz.
Burada da uzak tutamiyoruz.

036- OGT 4: Yorum yapmak sadece okulda kazandirilacak bir sey
degil. Daha ailede, okuloncesi donemde baglar. Cocuk evde siirekli
susturuluyor. Fikri sorulmuyor, karsilastigi sorunlarla ilgili konusmasi
istenmiyor. En basiti bir oyuncagi kirildiginda neden kirildi, nasil tamir
edebiliriz diye konusulmuyor ogrenciyle. Sonra 6-7-8. siniflara geliyor.
“Hadi yorum yap.” diyoruz. Bu miimkiin degil.

037- OGT 5: ...Aile gocugunu dershaneye génderiyorsa bitti diye
diisiiniiyor. Sorumlulugunu iistiinden atiyor.

038- OGT 11: ... Cogu ilkokul veya ortaokul mezunu. Aileler 4.
siiftan itibaren yardimci olamiyor.

039- OGT 12: Ailelerle ilgili ¢esitli sikintilarimiz var. Ailenin
Ogrenciyi ev c¢alismalar1 yapmasinda disipline edememesi, ana pay1
olusturuyor. ...5 yil once bir 6grencim vardi. SBS’de Sapanca birincisi,
Sakarya yetmisinCisi. Nasil bu kadar basarili oldugunu merak ettim.
Velisiyle goriistim. Babasi “Hocam ben ilkokul mezunuyum. Aksamlar
isten gelince, oturuyorum kizimla beraber okulda neler yaptigina bakiyorum.
Kizimla beraber fen ve teknolojiyi ve matematigi yeniden 6grendim” dedi.

2, 4,5, 11 ve 12. o6gretmenlerin goriigleri 6zetlendiginde, ailenin
maddi durumunun, egitim diizeyinin, ilgisinin, agir1 miidahaleci olusunun ve
Ogrenciyi takip etmesinin 6grenci basarisini etkiledigi sonucu ¢ikmaktadir.
Ozellikle 4. 6gretmenin belirttigi gibi, yorum yeteneginin gelisimi igin gok
kiigiik yaglarda aile iginde karsilasilan olaylarla ilgili konusma, s6z hakki
sanst yakalamanin Onemine yapilan vurgu dikkat c¢ekicidir. Ayrica
Ogretmenlerin, velilerin dershaneye gondererek takip sorumlulugunu
ustlerinden attig1 ve ailenin egitim diizeyinin 6grenci basarisi lizerindeki
etkisi goriisleri, 6grencilerden alinan goriislerle de desteklenmektedir.

) 040- O 2 : Evde Fen’le ilgili konusmuyoruz. Annem ve babam
“Ogretmenine soru sor” der veya “dershanede etiit al’derler. Ama
bilemedigim zaman anneme sorabiliyorum.

041- O 8: Yapamadigim sorularda ailem yardimci olabiliyor ama
genelde dershanedeki dgretmenler yardimei oluyor. Etiit yapiyoruz.

042- O 20: Benim annem ve babamin ikisi de lise mezunu. ilkokulda
bana yardim edebiliyorlardi ama ortaokul onlar1 biraz asti. Daha ¢ok
dershaneden yararlanabiliyorum.
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Program Kaynakh

Program kaynakli nedenlerin basinda Program-SBS uyusmazligi
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenler, yeni programlarin uygulanma sekli ile
SBS’nin ¢oktan se¢gmeli mantiginin uyusmamasinin, &grencilerin derste
basariliyken SBS’de basarisiz olmalarina neden oldugunu belirtmektedirler.

) 043- OGT 1: Sinavda sorulanlarla okulda uygulananlar drtiismiiyor.
Ogrencilere genelde agik uglu sorular soruyoruz. Sonra bir anda teste
sokuyoruz.

044- OGT 7: Ben yeni programm ¢ok seviyorum. Ogrencileri
diistinmeye yoneltiyor, daha c¢ok etkinlik yapiliyor ama SBS’ ye ters
diisiiyor. ...Test cozmeye vakit bulamiyoruz. Acikcasi biz dersimizi SBS’ye
yonelik anlatmiyoruz. ...Ogrenciler de proje, performans 6devlerini yapayrm
derken SBS’ye hazirlik igin test ¢ozmeye vakit bulamiyor. Ciinkii farkli
boyuttalar. Mesela oyun hamurlariyla mitoz bolinmeyi yapiyor. Bunu
sematize edebiliyor. Ama test sorusunda karsisina ¢iktiginda yapamiyor.

Ogretmen goriislerinde, program kaynakli bir diger neden olarak fen
ve matematik programlarindaki konularin birbirini destekler sekilde paralel
gitmemesi karsimiza ¢ikmaktadir.

045- OGT 7: Matematik konulariyla fen konular1 birbirini destekler
nitelikte degil. Diyelim ki denklemleri kullanarak basit makineler konusunda
soru ¢dozmem gerekiyor. Ama oOgrenciler heniiz denklemleri gérmemis
oluyor. Bu sefer ben fen anlatmayi birakiyorum, matematik anlatmaya
basliyorum. ...

Ogretmen goriisleri ilkdgretim birinci kademe programindaki gesitli
sikintilarin da Ogrencilerin alt yapilarinda sikintilara neden oldugunu, bu
durumunda ilkogretim ikinci kademedeki basarmin etkilenmesine neden
oldugunu belirtmislerdir. Gériisme gerceklestirilen OGT 12, ilkdgretim
birinci kademe matematik programinin yogunlugu nedeniyle dort islemin
Ogrencilere tam kazandirilamadigini, ilkogretim ikinci kademede bu
durumun 6grencilerin matematige 6n yargili baglamalarina neden oldugunu
ve nihayetinde de Fen’in 6zellikle islem becerisi gerektiren fizik konularina
kars1 6grencilerde 6n yargi olustugunu belirtmistir.

Zaman sikintisi, gorliigme yapilan &gretmenlerin neredeyse ortak
sorunu denilebilecek bagka bir basarisizlik nedeni olarak karsimiza
cikmaktadir.

046- OGT 1: Bize verilen siire’de ¢ok az. Programi yetistirme
kaygisina diisiiyoruz ve bu sefer geri doniit ¢ok az aliyoruz.
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047- OGT 4: Fen ders saati az geliyor. En az 5 saat olmali. Hem
konu islenecek, hem deney- etkinlik yapilacak. En az 1 saat ayr1 laboratuar
dersi olmali.

048- OGT 10: Oncelikle zaman sikintiniz var. Yetmiyor. Fen bilgisi
Ogretmeni olarak deney mi yapayim, laboratuarla mu ilgileneyim, performans
Odevlerine mi bakayim, projelere mi bakayim. .... Ben’de ne yapiyorum
teneffiiste, 6gle arasinda anlatiyorum.

Yapilan goriismeler, Fen konularinin tam olarak anlasilip, sorularin
coOziilebilmesi icin Tiirkce ve matematik becerilerinin gelismis olmast
gerekliliginin yaninda, ii¢ ana alan olan Fizik, Kimya ve Biyolojiyi
kapsamasinin ve soyut diisiince gerektirmesinin 6grencilerin zorlanmasina
neden oldugunu ortaya koymaktadir.

049- OGT 4: Sadece bizim iilkemizde degil, Fen dersi tiim iilkelerde
basaris1 diisiik bir derstir. Bir kere 3 farkli ders igeriyor; Fizik, Kimya,
Biyoloji. Ayrintisi ¢ok fazla olan bir ders.

050- OGT 10: Yani gercekten zor bir ders. Kimyasi, Fizigi,
Biyolojisi. Yeri geliyor matematik ise giriyor. Yeri geliyor Tiirkge’yle ilgili
bir sey geciyor. O kadar toplu bir ders ki her seyi igeriyor.

051- OGT 11. Formiil kurma, formiilde yerine koyma, grafik ¢izme
Ogrenci bunlarda ¢ok zorlaniyor, altinci siniflar 6zellikle. Soyut diistinmeleri
gerekiyor. Bunu hig¢ beceremiyorlar.

Program kaynakli nedenler temasi igerisinde incelenen baska bir
sitkinti ise SBS’ye hazirlik i¢in gidilen ve Ogrencilerin tekrar yaparak
pekistirmeleri, ¢aligma ortami saglamalari, daha fazla gesitte soru gérmeleri,
test ¢cozme teknigi kazandirmalari agisindan faydali olan dershanelerdir.
Dershanelerin, ogrencilerin konudan haberdar sekilde okula gelerek,
programda vurgusu yapilan kesfetme duygusunu baltalamasi, 6grencileri
yarisa itmesi, miifredat dis1 konularin islenmeleri nedeniyle programlarin
etkili bir sekilde uygulanmasinin Oniine gectigi belirtilmistir. Ayrica
okuldaki 6gretmenlerin bilgisiyle ilgili giivensizlik olusturmasi gibi olumsuz
yanlarinin oldugunu da belirtilmistir.

052- OGT 5: Ogrenciler takviye olarak dershaneye gidiyor ve
konudan haberdar sekilde okula geliyor. Siz okulda yapilandirmaci
yaklasimi kullanarak, basit bir etkinlik yaptirip da, buradan nasil ¢ikarimlar
yaptiniz diyemiyorsunuz. Bir seyleri kesfettiremiyorsunuz. Dershaneye
gitmeyen c¢ocuga gore anlatiyorsunuz, obiirii sikiliyor. Dershaneye gidene
gbre anlatiyorsunuz bu sefer Obiirii bir sey anlamiyor. Dershane olay1
birazcik isi karistiriyor diye diisiiniiyorum.
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053- OGT 6: Dershaneler’in dgrencilere calisma ortami olusturmasi
agisindan yararl olacagini diistiniiyorum. Ama 6grencilerin “en iyisi olmak™
anlayisiyla yanstirilmast psikolojilerini  bozulabiliyor. Oysa verilmesi
gereken sey “senin olabilecegin en iyisi olman”.

054- OGT 8: Ogrenciler icin dershane ikinci bir tekrar olmus oluyor.
Pekisiyor. Dershaneler ¢ok katki yapmasa da soru ¢ézmelerini sagladigindan
yararli olabiliyor. Diizenli ¢alismaya tesvik ediyor. Daha fazla gesitte soru
gormelerini sagliyor. Tabi mutlaka dezavantajlar1 da var. Mesela miifredatin
disinda konular iglenebiliyor.

055- OGT 10: Dershane kitaplar sikint1 olabiliyor aslinda. ... Mesela
ben kaldirma kuvvetinin formiiliinii vermiyorum. Programda sinirlamalar
kisminda anlatmamamiz isteniyor. Ama 6grenciler elinde kitabiyla geliyor,
“dershanede ¢ikiyor ama” diyor. Ogrenci dgretmen bilmedigi i¢in vermiyor
gibi diisliniyor. “Niye sdylemiyorsunuz, biz bunu neden o6grenmedik”
diyebiliyor. Biz eksik anlatiyormusuz gibi oluyor.

Ogrenci goriisleri de dershanede konularin islenmesinin smiftaki
caligsmalara ilgiyi azalttigini, okulda merak duygusunu uyandirmak igin
sorulan sorularin, dershaneye giden Ogrencilerin 6nceden konuyu gérmesi
nedeniyle anlamsiz kaldigimi, dershaneye gitmeyen Ogrencilerin ise ben
bilmiyorum hissine kapilarak giivensizlik yasamalarina neden oldugunu
ortaya koymaktadir.

056- O 14: Okul bana basartyr getiren en biiyiik sey. Mesele
arkadaglarim okulda dinlemiyor. Nasilsa dershanede gorecegiz diye. Ama
ben Oyle yapmiyorum. Dinliyorum. Bazen sikildigim ¢ok fazla konu oluyor.
Ama yine’de tlizerinde durmaya ¢alistyorum. ... Dershane ¢ok fazla mesela
ek bilgi veriyor. O ek bilgiler kafami karigtiryor. Yine de &grenmeye
calistyorum ama okul en 6nemli etken.

057- O 18: Gegen sene dershaneye gidiyordum, bu sene gitmiyorum.
Mesela dershanede daha cabuk isliyorduk. Ama simdi 6grenmedigim igin
parmak kaldiramiyorum. Ama orada Ogrendigimiz i¢in  okulda
Ogretmenimizin sorularina hemen cevap verebiliyorduk. Test ¢6zdiigiim i¢in
daha ¢ok yapabiliyordum. Pekistirebiliyordum.

Farkli bir goriis olarak OGT 2, programin hafifletilmesinin 6grenci
basarisinin diismesine neden oldugunu belirtmistir.

058- OGT 2: Ben o&gretmenlige basladigimdan beri 4-5. farkli
program okuttum. Yeni programlar iglerinde en hafifi, en kolayi. Ama
Ogrenciler daha c¢ok zorlaniyor. Konularin ¢ok daha agir oldugu
miifredatlarda, 6grenciler daha basariliydilar. ... Kimyada bir kural vardir.
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“Tepkime en yavas atoma gore devam eder”. Orada oldugu gibi miifredat
hafifledik¢e 6grencinin de tepkime hiz1 yavasliyor.

Ogretmen goriislerine gore, 6grenci basarisizliginda etkisi olan diger
bir neden kitaplardir. OGT 9 ve OGT 12’nin goriislerine gore ozellikle
altinc1 siif ders kitab1 yetersiz kalmaktadir. Kitap kaynakli nedenler alt
temasi, programlar dogrultusunda hazirlanmasi gerektigi icin “program
kaynakli nedenler” temas1 igerisinde incelenmistir. Bu alt tema, ayri bir
calisma olarak da arastirilmalidir.

059- OGT 9: Oncelikle 6. siif kitabr gok kétii bir kitap. 7-8. sinif
kitaplar1 iyi onlarda bir sorun yok. Ama 6. sif kitab1 diizeltilebilirse, 6.
sinif SBS Fen basarisi yiikseltilebilir.

060- OGT 12: Fen ve teknoloji 6. sinif kitabr yetersiz. 7., 8. simf
Milli Egitimin, 6. smif farkli bir yaymevinin. Biitiin 6gretmen arkadaslar
ayni sekilde 6. simf kitabin1 begenmiyor. Etkinlikler iyi dagitilmamus.
Mesela daha 6nce farkli bir yayinevinin kitabini kullaniyorduk. Etkinlikler
konunun icine dyle giizel dagitilmist: ki iiziimli kek gibiydi. Uziimiin’de
kekinde tadimi alabiliyorsun. Ama bu kitapta {iziimler farkli yerde kek farkl
yerde.

Fiziksel Eksiklikler Kaynakh

Fiziksel eksiklikler temas1 igerisinde, siniflarin kalabalikligi ve
malzeme eksikligi sikintilar1 oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin ve 6grenci
goriiglerinde simiflarin  kalabalikligi nedeniyle programin gerektirdigi
Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmesinin miimkiin olmadigma ve
6gretmenin dgrencilerle yeterince ilgilenemedigine vurgu yapmustir.

061- OGT 3: Siniflar kalabalik oldugundan &grencilerin deneyleri
kendi baglarina yapmalart miimkiin olmuyor. Ancak gosteri deneyi seklinde
yaptyorum.

062- O 10: Okul kalabalik oldugundan o6gretmenler birebir
ilgilenemiyorlar. Ama dershanede bu oluyor.

Yine 6gretmen ve 6grenci goriislerinde, sinif veya laboratuvarlardaki
malzeme  eksikliklerinin, Ogrenme etkinliklerinin tam anlamiyla
gerceklestirilmesinin Oniine gectigi belirtilmistir.

063- OGT 4: Fen dersleri icin laboratuarlar tam tesekkiillii hale
getirilmeli. Ogrencinin kendi etkinliklerini kendilerinin yapacak sekilde
diizenlenmeli. 1976’da Erzurum’un Pasinler Koyii’'nde ogretmendim. O
zaman Milli Egitim Bakanligindan Fen dolaplan gelirdi. Ama simdi hi¢ bir
sey gelmiyor. ...
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064- OGT 12: Her 6grencinin bir deney tiipii olmali, her birinin
kendi deney malzemesi olmali. Ancak fiziksel yetersizlikler bunu
engelliyor.

065- O 2 : Okulda laboratuar var ama bir kere kullandik sadece.
Laboratuarda daha fazla malzeme olsun isterdim.

066- O 21: Malzeme eksikligi ¢ok mesela bizim okulda. O yiizden
de cok fazla deney yapamiyoruz. ... Olan malzemelerle deneyler yapmaya
calistyoruz. Olmayanlar1 kendimiz getiriyoruz.

Konu veya Soru Sorma Tarzi1 Kaynakh

Ogretmen goriisleri incelendiginde en ¢ok zorlamlan konularin
Kuvvet ve Hareket ile Kaldirma Kuvveti oldugu goriilmektedir. Ogretmenler
bunun nedeninin matematiksel isleme dayanmasi, deney ve etkinligi yapma
imkanimin daha az olmasi, gercek hayatla iligkilendirilememesi, 6grencilerin
cok boyutlu diislinememeleri ve yorum yapamamalari oldugunu
belirtmislerdir. Bunun yanminda OGT 1’in gbriislerine gore fizik konusu
olmakla beraber elektrik konusunda digerleri kadar zorlanmamaktadirlar.
Ciinkii elektrik konusu daha c¢ok hayatin i¢indendir. Biyoloji konular1 da
ogrencilerin  kendilerinden parcalar bulabildiklerinden daha kolay
gelmektedir. Ayrica OGT6’ya gore biyoloji konular1 ¢ok daha karmagsik
olmasina ragmen matematiksel beceri gerektirmediginden 6grenciler daha
basarili olmaktadir.

067- OGT 1: Kuvvet- hareket konular1 da az yapiliyor. Bu konularda
biyolojideki basariy1 goremiyoruz. Mesela kaldirmanin bir formiilii var ama
sorular1 birbirinden farkli. Caprazlamayir O6grenince onu her soruya
uygulayabiliyorlar. Ama kaldirmada 6nce sorunun ne dedigini anlayacak,
sonra formiilii nasil uygulayacagini diisiinecek, matematiksel iglem yapacak.
Elektrik konusu o kadar zor gelmiyor Ogrenciye mesela. Hayatta
kullanabilecegi seyi daha kolay 6greniyor sanirim. Kaldirma kuvveti benim
ne igime yarayacak diyor.

068- OGT 3: Matematiksel isleme dayali konularda zorlaniyorlar.
Belki formiilleri ezberlemek zor geliyordur. Ya da islemler
zorlayabiliyordur. Mantigim1 kavramak zorlayabiliyor. Biyoloji konularinda
daha iyiler. Kendilerini tanidiklar i¢in daha ¢ok seviyorlar.

069- OGT 5: Fizik konular1 ¢ocuga daha zor geliyor. Ciinkii siz
¢ocuga deney veya etkinlikleri ¢ocuga sinifta yaptiramiyorsunuz. CD’den
izletiyoruz. Ogrenci kendisi yapabilse daha ¢ok ilgi duyacak.

070- OGT 6: Sayisal konular. ... Matematikte dort islem yapamayan
cocuga kaldirma kuvvetiyle ilgili soru ¢dzdiirmeye ¢alisiyoruz. ...Sonuca
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gotlirecek matematiksel islemleri yapamadigindan basarisiz oluyor. SBS’de
en fazla basar1 biyolojidedir. Bakarsak biyoloji aslinda daha karmasiktir.
Ama tek basina ilerleyebilen bir ders. Ama fizik veya kimyada matematiksel
beceri gerektiginden 6grenci basarili olamiyor.

071- OGT 7: Isin igine fizik girdigi zaman zorlaniyorlar. Ozellikle
kaldirma kuvveti sorularinda ¢ok zorlaniyorlar. Ciinkii yoruma agik. O
konunun o kadar ¢ok bileseni var ki. Ogrenci cok boyutlu diisiinemiyor,
yorum yapamiyor. ... Mesela ben kaldirma kuvvetini laboratuarda deneyler
yaparak isledim . Ogrenciler bu sefer oyun gibi goriiyor. Ogrenci mantiini
anlamaya calismiyor. Deney yapiyor ama sonucunu anlamiyor. Ya da
konuyla ilgili soru ¢ikinca “A Ben bunun deneyini yapmistim. Sdyle
oluyordu...” diyemiyor. Ikisini bagdastiramiyor Ogrenci. ... Biyoloji
konularinda daha basarililar. Ciinkii ezbere yatkin bir yapilar1 var. Sen ne
yaparsan yap ezberlemek istiyor 6grenci.

072- OGT 10: Kuvvet ve Hareket ve Kaldirma Kuvveti konularinda
zorlamiyorlar. Ozellikle kaldirma kuvveti cok karisik geliyor. Ogrenci
konuyu anliyor, kendisi anlatabiliyor. Ama soruya uygulayamiyor. Sanirim
analiz, sentez diizeyine ¢ikamadiklarindan kaynaklaniyor.

Ogretmenler dgrencilerin soru tarzi olarak ise yorumlama gerektiren,
sekilli ve grafikli sorularda zorlandiklarini belirtmektedirler.

073- OGT 1: Mesela grafik sorularinda, artmak ne demek azalmak
ne demek bilmedigi ve bunu yorumlayamadigi i¢in zorlaniyor.

074- OGT 4: Ogrenci smnav kazanma endisesinde. “Bu konuyu
diisiineyim, yorum yapaymm” diyemiyor. Ogrenciye siirekli bilgi
yiiklendiginden bilgi sorular1 kolay geliyor. Yorum yapmak sadece okulda
kazandirilacak bir sey degil. Daha ailede, okuldncesi donemde baslar. Cocuk
evde siirekli susturuluyor. Fikri sorulmuyor, karsilastigi sorunlarla ilgili
konugmasi istenmiyor. En basiti bir oyuncagi kirildiginda neden kirildi ,
nasil tamir edebiliriz diye konusulmuyor ¢ocukla. Sonra 6-7-8. siniflara
geliyor. “Hadi yorum yap.” diyoruz. Bu miimkiin degil.

075- OGT 8: Ogrenciler sekilli veya uzun sorulara karsi dnyargililar.
Bu sorular ¢ok zor olarak goriiyorlar.

Ogrenci goriisleri incelendiginde oOgretmen goriisleri destekler
sonuclar elde edilmistir. Ogrenciler Kuvvet ve Hareket, Kaldirma Kuvveti
gibi sayisal beceri gerektiren konularda, periyodik tablo gibi ezbere dayali
oldugunu diistindiikleri konularda zorlandiklarini belirtmislerdir. Biyoloji
konular1 ise canlilar1 6grendiklerinden daha ilgi ¢ekici ve kolay oldugunu
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belirtmislerdir. Bunun yaninda ileride yapmak istedikleri mesleklerin,
konulara ilgi duyma ve basarilarinda etkili oldugu goriilmiistiir. Bunlardan
farkli olarak O 24, biyoloji konularinin kizlara daha uygun konular
oldugunu, elektrik gibi konularin ise erkeklere daha uygun bir konu
oldugunu belirtmistir.

076- O 8: Sinir Sistemi ve Kuvvet Hareket sikict geliyor bana
ozellikle kuvvet hareket... Iginde matematik islemler var. Sevmiyorum pek.

077- O 10: En zorlandigim konu Kuvvet ve Hareket. Anlamiyorum.
Mantiksiz buluyorum. Keske olmasaydi. Fen dersi olmasaydi.... Insanin
ugrasast gelmiyor. Mesela ben ileride savci olmayr diigiiniiyorum. Ne
yapacagim savci olunca basit makineleri. Ugragsmak istemiyor insan. Bir’de
uzak geliyor. Burada anlasam eve gidince unutuyorum. Derste anlasam da
sorular1 yapamiyorum.

078- O 14: Fen ve teknoloji sorular1 zordu. ... Cok kafa karistirici.
Cok fazla formiil var ve hep Ingilizce terimleriyle adlandiriliyor. Ya da
Latince mi Oyle. Formiilleri ezberlemesi filan zor geliyor. ... Fen’i
seviyorum. Biyolojiyi ¢ok seviyorum. Kii¢tlikliiglimden beri Fen’e ilgim var.
Genetik mithendis olmak istiyorum. Belki o ylizden. Fizigi daha az
seviyorum ama yine yapiyorum. Biyolojiyi daha ¢ok seviyorum. Genetik
miihendislik biyolojiyle ilgili. Insan yapisini seviyorum, canlilari.

079- O 22: SBS’de en zorlandigin konu Periyodik Tabloydu ciinkii
ezbere dayaliydi.

080- O 24: ... Kuvvet ve hareketti sevmiyorum. ... Konu beni fazla
ilgilendirmiyor. ... Yasamimizdaki elektrikte zorlaniyorum. Canlilar
konusunu seviyorum. Ilgi alanim. Doktor olmak istiyorum. ... O konular

daha erkeksi gibi. Bu tiir konular daha kiz gibi. O yilizden sevmiyorum
elektrigi.

TARTISMA VE SONUC

Amaci ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin SBS sinavinda fen
bilimleri sorularina verdikleri dogru cevap yiizdesinin disiik olma
sebeplerine dair 6gretmen ve Ogrenci gorlislerini ortaya koymak olan bu
calismada temel olarak, 6grenci kaynakli, 6gretmen kaynakli, aile kaynakli,
Fen ve Teknoloji programi kaynakli, fiziksel eksiklikler kaynakli ve konu
veya soru sorma tarzi kaynakli nedenler oldugu belirlenmistir. Belirlenen
nedenler, Akbaba Altun’un (2009) 6gretmen, 6grenci ve veli goriislerinden
yola ¢ikarak, Ogrencilerin akademik basarisizliginin nedenleri olarak
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belirledigi ailelerin egitime olan ilgisizlikleri, &grencilerin motivasyon
eksikligi ve ilgisizligi, okulla ilgili sorunlar, 6gretmenin niteligi ile ilgili
sorunlar, programla ilgili sorunlar ve sistemle ilgili sorunlar ile benzerlikler
tasimaktadir.

Ogrenci kaynakli nedenlerin basinda matematikteki ve dil
becerilerindeki eksikliklerden kaynaklanan nedenler (002, 007) ile
ogrencilerin Fen’e kars1 olusan Onyargilart gelmektedir. Bunlarin disinda
derse kars1 ilgilerinin olmamasit (015, 016), konular1 derinlemesine
disiinmek yerine yiizeysel yaklagmalar1 (011), tekrar ve aligtirma
yapmamalari (014), sinavin ciddiyetinin farkinda olmamalar1 (014), konular
giinliik yasamla bagdastiramamalar1 (014, 016) nedenlerinin, Fen sorularinin
cevaplanma oranim diigiirdiigii belirlenmistir.

Ogretmen kaynakli nedenler olarak, 6gretmen-dgrenci iliskisi (025,
030, 031, 033) Ogretmenlerin eski Ogretim aliskanliklar1 (022), tecriibe
eksiklikleri (022), maddi ve manevi sikintilar1 nedeniyle kendilerini 6gretime
adayamamalar1 (023), ilkokul 6gretmenlerinin Fen ve Ozellikle Matematik
temelini iyi olusturamamalar1 (023, 028), hizmet ici egitim eksikligi
nedeniyle programin etkili bir sekilde uygulanamamasi (024), ders esnasinda
sinif i¢i diizenin saglanamamasi (029, 032), 6gretmenin ders anlatim tarzinin
Ogrenciye hitap etmemesi (027, 034), etkinlik ve deneylerin &gretmen
merkezli gergeklestirilmesi (027) karsimiza ¢ikmaktadir.

Aile ile ilgili nedenler analiz edildiginde, ailenin egitim diizeyinin
(037, 038, 039, 042), ekonomik diizeyinin (035), asir1 miidahaleci olusunun
(035), 6grenciyi takip etmesinin (039, 040), 6grencinin, aile iginde kendini
ifade etme ve giinlik sorunlari tartigma firsatt bulmasmin (036) Fen
basarisini etkileyen faktorler arasinda yer aldig1 goriilmektedir.

Diger bir tema olan program kaynakli nedenler igerisinde ise, yeni
programlarin uygulanma sekli ile SBS’nin g¢oktan se¢meli mantiginin
uyusmamast (043, 044), Fen ve Matematik programlarindaki konularin
birbirini destekler sekilde paralel gitmemesi (045), 6grencilerin ilkogretim
birinci kademe alt yapilarindaki sikintilar1 (023), program igin ayrilan
zamanm yeterli olmamas1 (046, 047, 048), dershanelerin programin
hedeflendigi gibi uygulanmasinin 6niine gegmesi (052, ... , 056) ile Fizik,
Kimya ve Biyoloji olmak iizere dgrencilere karmasik gelen ii¢ biiyiik alani
(049, 050) kapstyor olmas1 yer almaktadir.

Ogrencilerin Fen basarisim diisiiren diger bir neden fiziksel
eksiklikler temasi igerisinde incelenen siniflarin kalabalikligi (061, 062) ve
ozellikle laboratuarlardaki malzemelerin eksik olusudur (063, ..., 066). Bu
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nedenlerin, 0gretmenlerin 6grencilerle yeteri kadar ilgilenebilmelerini ve
etkinliklerin 6grenci merkezli yapilabilmesini engelledigi belirlenmistir.

Caligmada son tema olarak ise konu veya soru sorma tarzi kaynakli
nedenler incelenmistir. Ogrencilerin, matematiksel isleme dayanmas1 (068,
070, 076), deney ve etkinlik yapma imkaninin daha az olmasi (069), gercek
hayatla iliskilendirememeleri (016, 067), ¢cok boyutlu diisiinememeleri ve
yorum yapamamalart (071, 073), ileride tercih ettikleri mesleklerin bu
konularla yakindan iliskili olmamasi (077, 078) nedenleriyle, en ¢ok
Kaldirma Kuvveti ile Kuvvet ve Hareket konularinda zorlandiklar
belirlenmistir. Biyoloji konular ise kendilerinden parcalar bulabildiklerinden
(016, 068, 078, 080), 6grencilere daha kolay gelmektedir.

Calismada SBS Fen basarisinin diisiik olmasina neden olarak
belirlenen bu alti tema birbirleriyle de baglantilidir. Ozellikle Ogrenci
Kaynakli Neler- Ogretmen Kaynakli Nedenler, Program Kaynakli Nedenler -
Ogrenci Kaynakli Nedenler, Ogrenci Kaynakli Nedenler- Konu veya Soru
Sorma Tarz1 Kaynakli Nedenler temalarinin birbirleriyle olduk¢a yogun bir
iligki igerisinde oldugu goriilmektedir (Tablo 1).

Tablo 1: Ogrencilerin SBS Fen Sorularindaki Basarisizlik Nedenleri ve
Bunlarm Birbiriyle liskisi
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Tablo 1 incelendiginde, 6gretmenlerin derse ilgi ¢ekememelerinin ve
ders anlatiminda 6gretmen merkezli yaklasim kullanmalarinin 6grencilerin
dersi sikict bulmalarma ve derse karsi ilgi ve meraklarinin korelmesine
neden oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin dgretmeni sevmemeleri ise ayni
zamanda Fen dersini de sevmemelerine neden olmaktadir. ilkdgretim birinci
kademe programinin ve d6gretmenin olusturdugu eksik matematik alt yapisini
matematige karsi bir onyargi olusturmakta, bu durum ise ozellikle fen
dersinin matematiksel islem gerektiren konularina kars1 Onyargih
yaklagmalarina neden olmaktadir.

Fen ve matematik programindaki konularin birbirini destekleyecek
sekilde ilerlememesi, Ogrencilerin gerekli matematik alt yapisina sahip
olmadan matematiksel islem becerisi gerektiren Fen konulariyla
karsilasmalarima ve dogal olarak oOgrencilerin zorlanmalarina neden
olmaktadir. Matematik basarisinin arttiritlmasit ve Onyargisinin ortadan
Kaldirilmast i¢in ¢esitli ¢alismalar yapilmast ve ¢ikan sonuglarin
degerlendirilerek tedbirler alinmasi, matematik basarisinin yaninda Fen
basarisinin yiikseltilmesine de katki saglayacaktir.

Program kaynakli nedenler igerisinde incelenen dershaneler,
ogrencilerin konulardan 6nceden haberdar olmasini saglamaktadir. Bu
durum, Ogrencilerin derse olan ilgi ve meraklarini azaltmakta, dersi sikict
bulmalarina ve dolayistyla programlarin etkililiginin azalmasina neden
olmaktadir. Ayrica dershane kitaplarinda yer alan program disi konular
ogrencilerin kafasim karistirmakta, &grencilerin fen Ogretmenlerine olan
giivenlerini azaltmaktadir (055). Bu sikintinin giderilmesinde, okullarda
kullanilan kitaplarda oldugu gibi dershanelerde kullanilan kitaplarinda MEB
onayli olmasi gerekliliginin getirilmesi etkili olabilir.

Ogrencilerin matematik altyapisindaki eksiklikler ve elestirel
diisiinme becerilerinin tam gelismemis olmasi, Fizik konularinda, 6zellikle
de Kuvvet ve Hareket ile Kaldirma Kuvveti konularinda zorlanmalari
sonuglarint dogurmaktadir. Dil becerilerindeki eksiklikler, uzun agiklamalar
iceren sorularin ¢ézlimiinii zorlastirirken, sekilli veya grafikli sorularda ise
Ogrencilerin Onyargist ve elestirel diisiinme becerilerinin tam gelismemesi
nedenleriyle en ¢ok zorlanilan soru tarzlaridir.

Tablo 1 incelendiginde mevcut bir sikintinin zincirleme bir sekilde
birgok bagka sikitiy1 dogurdugu goriilmektedir. Ornegin sinif mevcutlarmin
azaltilmasi1 ve okullardaki malzeme eksikliklerinin  giderilmesi,
Ogretmenlerin O0grencilere daha fazla zaman ayirmalarina, sinifi kontrolii
altinda tutabilmelerine ve Ogrencilerle daha fazla ilgilenmelerine olanak
saglayacaktir. Bu durum Ogretmen-6grenci iligkisinin olumlu ydnde
gelismesine katki saglayacaktir. Akbaba Altun ve Cakan (2008) da
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gerceklestirdikleri arastirmada, egitim kurumlarindaki fiziki alt yap:
kosullariin iyilestirilmesinin ve siniflardaki 6grenci sayilarmin 30 6grenci
civarinda tutulmasimin hem smif yonetimi agisindan, hem de 6grencilerin
etkili 6grenmeleri bakimindan faydali olacagini ortaya koymuslardir.

Okullardaki malzeme eksikliklerinin giderilmesi ile Fen ve
Teknoloji Programlarinin haftalik ders saatinin arttirilmasi, Ogrencilerin
etkinlikleri kendileri yapmalarina olanak saglayacaktir. Ayrica 6gretmen
merkezli yaklagimdan 6grenci merkezli yaklasima dogru yonelinilmesini
saglayabilecektir. Boylece etkinlik ve deneylerle zenginlestirilen dersler
daha zevkli ve ilgi ¢ekici olacaktir. Yapilmis caligmalar etkinlik temelli
yaklasimin 6grencilerin Fen’e karsi olumlu tutum gelistirmelerinde etkili
oldugunu gostermektedir (Johnson, Wardlow, Franklin, 1997; Bilgin, 2006).
Deney ve etkinliklerin mutlaka yapilmasimi saglamak igin Fen ve Teknoloji
dersinin yaninda 1 veya 2 saatlik “Fen Laboratuvari Uygulamasinin™, ayr1
bir ders olarak programa eklenmesi olumlu sonuglar doguracaktir.

Fen ve Matematik programlarinin paralel gitmesi, 6zellikle Fen
konular1 islenirken kullanilmasi gereken matematiksel islem becerilerinin
kazandirilmasi ig¢in ¢ok onemlidir. Programlar bu agidan dikkatlice gézden
gecirilmelidir.

Ogretmenlerin  dgrencilerle iliskilerini iyi tutarak kendilerini
sevdirmeleri, O6grencilerin Fen dersinin sevmelerini, varsa Onyargilarini
kirmalarini, derse karsi daha ilgili olmalarii sagladigindan 6nemlidir. Bu
nedenle Ogretmenlerin  Ogrencilere  yaklasimlarina dikkat etmeleri
gerekmektedir. Bu ¢alismada 6gretmenini seven 6grencilerin, Fen dersini de
sevdigi gorlilmiistiir. Benzer sekilde Gomleksiz ve Yiiksel (2003) yaptiklart
calismada, Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iletisimin iyi olmadigini ve
bunun o&grencilerin Fen’e karsi kaygili olmalarma neden oldugunu
belirlemislerdir. Cesitli c¢aligmalar 6grencilerin derse karsi tutumlarinin
basarilarinda etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Aycan, Yumusak, 2003;
Turhan, Aydogdu, Sensoy, Yildirim, 2008; Uzun, Gelbal, Ogretmen, 2010).
Bu nedenle 6grencilerin Fen dersine karsi olumlu tutum gelistirmelerine ve
Onyargilarinin ortadan kaldirilmasina 6nem verilmelidir.

Gergeklestirilen ¢aligma, Ogrencilerin  kendi tarzlarina yakin
anlatimlarda daha iyi anladiklarini ortaya koyulmustur. Sinifta farkli tarzda
O0grenen Ogrenciler mutlaka olacagindan, Ogretmenlerin etkinliklerini,
anlatimlarini, alistirmalarini, vb. c¢esitlendirmeleri, SBS fen bilimleri
sorularindaki basarinin arttirilmasina katki saglayacaktir.
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Ogretmenlerin yeni dgretim yontem ve tekniklerini dgrenmeleri ve
uygulayabilecek diizeye gelmeleri i¢in kendilerinin siirekli gelistirmeleri
sarttir. Hem alanlar1 olan Fizik, Kimya ve Biyolojideki, hem de pedagojik
alandaki degisimleri siirekli takip etmeleri ve bilgilerini glincellemeleri igin
etkili hizmet i¢i egitimlerin veya {iniversitelerden destek alinarak
gerceklestirilen egitimlerin uygulanmasi gerekmektedir.

Gergeklestirilen g¢alisma, sinifta yapilan deney ve etkinliklerin
Ogrencilerce tam anlasilamadigini1 veya oyun olarak algilanabildigini ortaya
koymaktadir (011, 027,.vb.). Deney ve etkinliklerin amacina ulagmasi igin
Ogretmenlerin  bunlarin  Oncesinde ve sonrasinda tartigma ortamlari
olusturarak, soru-cevap etkinlikleri gerceklestirerek, vb. Ogrencilerin
gerceklestirilen deneylerin ve etkinliklerin altinda yatan bilimsel temelleri
tam olarak anlamalar1 saglanmalidir. Bunun gergeklestirilmesi, 0grencilerin
hedeflenen bilgi tekmelinin tam ve dogru bir sekilde olusturulmasim
saglamanin yaninda, yorum yapma ve elestirel diisiinme yeteneklerini de
gelistirecektir.

Ilkokul 6gretmenlerinin niteligi ogrencilerin daha sonraki tiim
O0grenim hayatlarin1 etkilemektedir. Bu etkiler Fen derslerinde de kendini
gostermektedir. Temeli iyi atilmamig Matematik ve Fen alt yapisi
Ogrencilerin Fen basaris1 6niindeki en biiyiik engellerden biridir. Bu nedenle
ilkokul 6gretmenlerinin egitim fakiiltelerinden ¢ok iyi donanim almis sekilde
cikmasi gerekmektedir. Ancak bu bolimi okuyan Ogrencilerin agirlikla
sozel yetenegi yliksek Ogrenciler arasindan gelmesi, Fen ve Matematik alt
yapilariin yetersiz kalmasina neden olmaktadir. Bu durum Cepni, Kiigiik ve
Ayvact (2003)’tin gerceklestirdikleri caligmada da ortaya koyulmustur.
Calismaya gore sinif 6gretmenleri Fen derslerini severek vermemektedirler,
laboratuvar  uygulamalarinda  zorlanmaktadirlar, bu dersi  alan
Ogretmenlerinin vermesi gerektigini diisiinmektedirler. Bunu agmak igin ya
siif 6gretmenligi programlart yeniden gozden gecirilerek, bu bdliimden
mezun olan dgretmenlerin iyi donanimli olmalar1 saglanmalidir ya da Cepni,
Kiiciik ve Ayvact (2003)’iin da belirttigi gibi ilkdgretim 4. siniftan itibaren
matematik ve fen dersleri alan 6gretmenlerine birakilmalidir.

Ogrencilerin akademik basarisinda aileler de oldukga biiyiik bir paya
sahiptir (009, 035-...-039). Akbaba Altun’un (2009) yaptig1 ¢calisma da bu
sonucu  desteklemektedir.  Bu  nedenle ailelerin  bu  konuda
bilgilendirilmesinde biiyiik énem vardir. Ogrencilerin okulda yaptiklarmin
takibinde, sahip olduklar1 6n yargilardan kurtulmalarinda ve Fen’i
sevmelerinde ailelerden destek almak 6nemlidir. Sonuglar 6grencilerin Fen’e
kars1  Onyargilarmin  olusumunda  6gretmenlerin  (030), matematik
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becerilerinin ve matematik 6n yargilarinin (001,003, 006) yaninda ailelerin
Fene kars1 sahip oldugu onyargilarin da (009) etkili oldugunu gostermistir.
Ailelerin ¢ocuklarinda olusan 6nyargilarin gelisiminde kendi yaklagimlarinin
etkili oldugunu fark etmeleri i¢in ailelerin bilgilendirilmesinin etkili
olabilecegi gibi Ogrencilerle ailelerin beraber yapabilecegi projeler veya
etkinlikler sayesinde ailelerin de ©nyargilart yok edilebilir. Ileriki
caligmalarda ailelerin Fene kars1 yaklagimlari ve ailelerin yaklasimiyla
Ogrencilerin Fen basaris1 arasindaki iligkilerini ortaya koyacak caligmalar
yapilmasi, ailelerin Fen basarisi tizerindeki etkisini gérmemize yardimci
olacaktir.
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