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OZET

Bu arastirma Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Béliimiinde o&grenim goren ikinci simf &grencileri  iizerinde
gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarinin  epistemolojik inanglarim  lgmeyi
amaglayan betimsel nitelikteki bu calismaya 150 &gretmen adayr katilmustir.
Arastirmada Oksal, Sensekerci ve Bilgin (2006) tarafindan gelistirilen Merkezi
Epistemolojik Inan¢ Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda sinif dgretmeni
adaylarinin epistemolojik inan¢larimin orta diizeyde bulundugu anlasilmistir. Ayrica
O0gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin cinsiyet ve Ogretim tiiri
degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi, bununla birlikte Bilimsel
Arastirma Yontemleri dersi alan 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin
dersi heniiz almamig Ogretmen adaylarma oranla anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Anahtar Sozcukler: Tlkdgretim, Ogretmen Adaylari, Epistemolojik inang.
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Investigation of the Epistemological Beliefs of
Primary School Candidate Teachers

ABSTRACT

This study was conducted on the second grade students of the Department
of Primary Education, Faculty of Education, Canakkale Onsekiz Mart University.
One hundred fifty candidate teachers participated to the study that was planned as a
descriptive research investigating the epistemological beliefs of candidate teachers.
In this study, the Central Epistemological Beliefs Scale developed by Oksal,
Sensekerci and Bilgin (2006) was used. At the end of the study the belief level of the
primary school candidate teachers was found as medium. Moreover, it was revealed
that the epistemological beliefs of candidate teachers do not differ significantly
based on the gender and education type variables, and that the epistemological
beliefs of candidate teachers taking the course of Scientific Research Methods are
significantly higher than those who didn't take this course yet.

Key Words: Primary Education, Teacher Candidates, Epistemological
Beliefs.

GIRIS

Bir 0gretmenin Ogrenmeye, degerlere, etkinligine, bilgiye ya da
bilginin kazanimina iliskin pek ¢ok farkli inanci onun tanimlanmasinda
6nemli bir yer tutmaktadir (Chan, 2003). Epistemoloji, bilgiyi arastiran bir
felsefi akimdir. Bireyin nasil 6grendigi ve 6grettigine yonelik olarak kendi
kisisel yorumlari, onun epistemolojik anlayisina dayanir. Bireyin
epistemolojik anlayisi, onun gerceklige, gerceklige dayali olarak bilginin ne
olduguna, bu bilginin nasil Ogrenildigine, Ogretildigine ve {retildigine
yonelik bakis agisini etkiler (Tezci ve Uysal, 2004).

Bilimsel epistemoloji kavramini agiklama yoniindeki ¢aligmalarda
oncelikle bilimin ne oldugu iizerinde duruldugu goriilmektedir. Ciinkii bilim,
kendine 6zgli 6zellikleri ve igerigi nedeni ile bilginin diger formlarimdan
farklidir. Bilim, temellerini istatistiki durumlar ya da veri siralamalarindan
degil felsefe ve mantiktan alan biitiinsel bir yapidir. Bir baska deyisle
amagclari, ilgi alanlar1 ve yontemi ile kendine 6zgili bir epistemolojisi olan
kavramsal bir sistemdir (Pena, Paco ve Peralta, 2002). Modern felsefeden
once bilgiye dogmatik yaklasilarak, bilginin diisiinceden bagimsiz bir
gercekliginin oldugu sorgulanmadan kabul edilmistir. Modern felsefeyle
birlikte bilgi kurami felsefenin temel konusu olmustur. Ciinkii Descartes
modern felsefeyi bilginin {izerine kurma ¢abasi ig¢ine girmistir. Bu durum,
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biitiin modern felsefecilerin bilgi kuramu iizerine yogunlagmasini saglams;
bdylece insan bilgisinin olanaklarini, neyin bilinip bilenemeyecegini ve nasil
dogru bilgi elde edildigini arastirmaya yonlendirmistir. Bu durum bilginin
yapist, dogasi, olanagi, smuirlari, Olgiitleri ve cesitlerinin sorgulanmasini
saglamustir (Cligen, 2001: 30). Geleneksel-deneyci pozitivist bilim anlayisina
gore bilimsel bilgi, evrensel yontemlerle yani gdzlem ve deneyle elde
edilmis yanilmaz dogru yanitlari sunan bilgidir. Ote yandan yapilandirmaci
bilim anlayisina gore bilimsel bilgi, bilim insanlarinca olusturulmus bilgidir
ve dogasi geregince kendisini olusturan insanlarin yanliliklarini barindirir,
bu nedenle gecici ya da degisebilir dogrular olarak kabul edilmek
durumundadir (Deryakulu ve Bikmaz, 2003).

Epistemoloji kavramini agiklamak i¢in birgok bilim insani ¢aba sarf
etmistir: Varlik ve ahlak gibi bilgi kurami olarak Platon’dan 20. yy’in basina
kadar geleneksel felsefenin temel konular1 arasinda yerini alan epistemoloji,
felsefenin inceledigi “varlik, bilgi, ahldk, bilim, sanat, siyaset ve din”den
olusan konularin iginde yer alan bir bilgi kurami (Cligen, 2001: 25); insan
bilgisinin kaynagini ve dogasini aragtiran bir felsefe dali (Pena, Paco ve
Peralta, 2002); bilimsel siire¢lerin olusumlarindan ziyade bilgiyi genel
olarak ele alan, bilgiyle ilgili problemleri arastiran, bilginin kaynagini,
dogasini, dogrulugunu, sinirlarini inceleyen felsefe dali (Cevizci, 2003:140);
dogrudan dogruya bilgi olgusuyla bilme olayin1 inceleyen genel bilim dalim
adlandiran bilgi kurami (Hangerlioglu, 2006: 32) olarak tanimlanmaktadir.

Oztuna-Kaplan (2006: 12)’mn aktardigina gore Rokeach (1968) tiim
inaniglarin, bilgiyi temsil eden bilissel bir unsura, duygular1 harekete gegiren
efektif bir unsura ve hareketin gerekli oldugu durumlarda etkinlesen
davranigsal bir unsura sahip oldugunu savunur. Deryakulu (2004: 260-
261)’nun aktardigina gore Nespor (1987) ise inaniglart agiklarken ‘bilgi’den
olan farklarin1 goz 6niine alir. Ona gore insanlar biligsel bilgileri belleklerine
anlamsal olarak kodlarken, inaniglar1 ise yasadiklar1 olaylara dayali bir
sekilde anisal olarak aktarirlar. Birey, yeni karsilagtigi bilgiyi bellegine
aktarirken daha onceden uzun siireli bellegine kodlamis oldugu bilgilerle
anlamsal iliskilerine gore kodlar. Ancak inanislar kodlanirken bireyin aldig
egitim, kisisel ozellikleri, icinde yasadig: kiiltiir gibi etmenlerin de etkisiyle
olugur ve bu olusumlarin neden oldugu olay ve deneyimlerin goriintiileri
(gorsel imgeleri) ile birlikte kodlanir. Yine, bilgi ile inaniglar arasindaki
onemli bir fark da bilgi sistemlerinin degisime acik yapisina karsin inanig
sistemlerinin degisime ve elestiriye direncli bir yap1 sergilemesidir

Insan, bilgisinin temel kaynaklarindan biri olan algilar1 araciligiyla
dis diinyadaki seylerin nasil oldugu hakkinda bir inang gelistirir ve
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gelistirdigi bu inang onu belli bir davranisa egilimli hale getirir (Glinday,
2003). Inanglar, “bireyin yasamda karsilastig1 her tiirlii olay, olgu, kisi ya da
nesneyi nasil algiladigini, anlamlandirdigin1 ve ona karsi nasil davrandigin
belirleyen ve birey tarafindan kusku duyulmaksizin dogru oldugu varsayilan
icsel kabuller ya da énermeler” seklinde agiklanabilir (Deryakulu, 2004:
260). Oztuna-Kaplan (2006: 2)’m aktardigina gore inanislari bireye 6zgii,
birey tarafindan olusturulmus ve dogru oldugu kabul edilen 6nermeler olarak
tammlayan Richardson (1996), Ogretmen inaniglart ve egitim Ogretim
uygulamalar1 arasinda karmasik ve heniiz yeterince anlasilmayan bir iliski
oldugunu vurgular.

Schommer-Aikins ve Hutter (2002), epistemolojik inanglarin;
bilginin kesinligi, organizasyonu ve bireyin bilgi {izerindeki kontrolii
konusundaki inanglarina isaret ettigini vurgular. Terzi (2005) de bilimsel
epistemolojik inanglarm pozitivist ve post-modern (yapilandirmaci) bilim
anlayis1 ile ilgili olarak bireylerin bakis agilarimi yansittigim ifade
etmektedir. Epistemolojik inanislar Perry (1981) tarafindan ise “Bir bireyin
bilginin ne oldugu, nasil elde edilebildigi, kesinliginin derecesi, simirlar1 ve
kriterleri iizerindeki goriisleri” olarak tanimlanmaktadir (Aktaran: Brownlee
ve digerleri, 2001:247). Deryakulu (2004: 259) da epistemolojik inanglari
“bireylerin bilginin ne oldugu, bilme ve 6grenmenin nasil gerceklestigi ile
ilgili 6znel inanglar olarak tanimlamaktadir.

Epistemolojik inanglara iliskin aragtirmalarin ¢ogunun kokeni,
Perry’nin tiniversite 6grencilerinin zihinsel ve ahlaki gelisimi iizerine olan ve
yeni ufuklar agan ¢alismasina dayanmaktadir. Bu alandaki arastirmalar,
1960’11 yillarin sonundan 1980’li yillarin sonlarina kadar tek boyutlu olarak
gelisme gostermis, 1990’11 yilarda Schommer’in (bireysel epistemolojiyi ¢ok
boyutlu olarak tanimlayan ve bilgiye iliskin inanglarin tek bir boyut icinde
aciklanamayacak kadar karmasik bir yapida oldugunu savunan)
caligmalariyla ¢ok boyutlu bir nitelik kazanmistir (Aktaran: Bromme, 2005:
2-3).

Oztuna-Kaplan ~ (2006:9-10)’m  Brown  (2002:219-220)’dan
aktardigina gore tarihten giliniimiize insanoglunun kendi akil yiriitme
aktivitelerinin farkina varmalariyla aklin isleyisini 6zerk bir siire¢c olarak
incelemeleri, epistemoloji hakkinda ii¢ temel goriisii ortaya cikarmistir.
Bacon, Decartes, Hobbs, Popper gibi filozoflarin ileri siirdiigii yaygin
modern anlayis aklt bir “hesaplama” olarak goriir. Yani akil toplama ve
cikarmadan bagka bir sey degildir. Diger bir goriisii savunan Locke, Kant,
Leo Strauss gibi diisiiniirler akli “doga yasalarinin yorumu ve onlarin belirli
orneklere ve eylemlere uygulanmasi” olarak agiklarlar. Onlara gére dogadaki
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her sey yasalara iliskin anlayisa gore isler. Eylemlerin ilkelerden
timdengelim yoluyla c¢ikarsamasi akli gerektirir. Epistemoloji hakkinda
diger bir goriis ise Platon, Hegel, Alfred Nort Whitehead ve Jirgen
Habermas’in ileri siirdiikleri goriistiir. Bu gorlise gore akil diinyay1
sekillendiren ve onun istiinde ya da disinda yer alan bir 6zne ya da aktivite
olarak goriilen bir yaraticiliktir.

Epistemolojik inanglarin olusumunu ve gelisimini etkileyen
etmenleri; zihinsel gelisim, yas, aile yapisi, egitim duzeyi ve i¢inde yasanilan
kultlr olarak siniflayabiliriz. Heniiz giiglii bicimde kanitlanmamis olmasina
karsin, cinsiyetin ve 0grenim gorilen alanin da epistemolojik inanglarin
bi¢cimlenmesinde etkili oldugu sdylenebilir (Deryakulu, 2004: 268). Zihinsel
gorevlerin dogasint ve karmasik-giic kosullarla basa g¢ikmak igin hangi
stratejilerin uygun olduguna karar vermeyi etkiledigi i¢in epistemolojik
inanglarin ¢alisma becerileri ve 6grenme stratejileri olan iist bilisle iligkili
oldugu sdylenmektedir (Ongen, 2003: 156).

Schommer,  epistemolojik  inanglarm  tek  bir  boyuta
indirgenemeyecek kadar karmasik oldugunu, degisik seviyelerde gelistigini
ve birbirleriyle tutarli bir iliskiye sahip oldugunu ileri siirmekte ve
epistemolojik inanclari; “Bilginin Yapis1”, “Bilginin Kesinligi”, “Bilginin
Kaynag1”, “Bilgiyi Edinme Hiz1” ve “Bilgi Edinme Hizim1 Denetleme”
olmak tizere kismen bagimsiz bir sekilde diisiintilmesi gereken bes boyuttan
olustugunu ifade etmektedir (Aktaran: Yilmaz, 2007). Egitim fakiltelerinde
Ogretmen adaylarina bu boyutlar1 kazandirmasi beklenen en temel derslerden
biri ise Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi olarak gordilebilir.

Ogretmen yetistirmenin {iniversitelere aktarilmasi ve 1982-1997
donemindeki gelismelere bakildiginda Ogrencilere arastirma yeterlikleri
kazandirilmast amaciyla “Arastirma Teknikleri”, “Egitimde Aragtirma
Yontemleri” ve “Arastirma = Yontemleri” gibi  derslere  Ogretim
programlarinda yer verilmistir. Ogretmen yetistirmede 1997 yilinda yapilan
diizenlemeyle arastirma yeterliklerini kazandirmaya yonelik dersler 6gretim
programlarindan kaldirilmistir. Egitim Fakiiltelerinin yapilanmasinda 2006-
2007 diizenlemesiyle 6gretmen adaylarinin entelektiiel becerilerini artirmaya
yonelik degisiklik kapsaminda ise dgretim programlarina yeniden arastirma
dersleri eklenmistir (YOK, 2007). Bu derslerden birisi de Bilimsel Arastirma
Yontemleri dersidir. Ogretim programlarinda 2005 yilinda uygulanmaya
konulan yeni programlara uyum gergevesinde egitim fakiiltesi programlarina
eklenen bu ders ile dgretmen adaylarina hayata daha bilimsel bir bakig
kazandirmaya, bilimin cesitli yollarla gelistirilme c¢abalar1 ve bilimsel
yontemlerle bilgi edinme agilanmaya ¢aligilmaktadir. Bu baglamda bilimsel
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aragtirma yontemleri dersinin de Ogretmen adaylarinin epistemolojik
inanglar1 konusunda etkileyici ya da iliskili bir degisken olabilecegi
diistintilmektedir.

Ogretmen inanislari; yeni yaklagimlarla ilgili teknik ve etkinliklerin
kabullenilmesinde ve uygulanmasinda da 6gretmen gelisiminin 6énemli bir
parcast olarak rol oynamaktadir (Donaghue, 2003). Lewis (2004)
Ogretmenlerin uygulamalar1 tizerinde daha fazla kontrol kurabilmelerini
saglamalar1 i¢in T{stii Ortiilii inanislarinin farkina varmalarinin faydali
olacagmi ifade eder. Ogretmenler neyi, neden yaptiklar1 {izerine
odaklanmaya baglayinca, siniflarinda uyguladiklar1 programa daha elestirel
bir gozle bakmaya baslarlar. Bryan (1998) bir 6gretmen adayinin inaniglarin
inceledigi tek kisilik bir durum calismasinda &gretmenlerin inaniglarinin
icerigi, ne tiir deneyimlerin bu inanglarda rol oynadigini ya da onlarin
diistincelerini neyin degistirdigi hakkinda c¢ok az sey bilindigini ifade
etmektedir.

Bir 6gretmenin sahip oldugu epistemolojik inancin 6grencilerinin
sahip olduklar1 epistemolojik inancin yo6niiniin belirlenmesinde oldukga
etkili bir degisken oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Arastirmalar da
ogretmenlerin sahip olduklart bilimsel epistemolojik inanglar ile 6gretim
yontemleri ve smif yonetimleri arasinda bir iliski oldugunu ortaya
koymaktadir (Richardson, 1991. Akt: Bernardo, 2008; Brownlee, Tickle ve
Nailon, 2004). Egitim konusunda gerceklestirilecek reformlara engel
olusturan etmenlerin temelinde de biiylik oranda 6gretmenlerin degisime ne
derece egilimli olduklarin1 belirleyen inanglar1 yatmaktadir. Bu nedenle,
Ogretmen egitimindeki programlarin diizenlenmesinde ve uygulanmasinda
Ogretmen adaylarinin  epistemolojik  inanglarinin  bilinmesi  6nemli
goriulmektedir (Ongen, 2003: 155).

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin incelenmesi, bu
inanglarin egitim-6gretim stirecindeki etkilerini de ortaya koymak agisindan
onemli ve gereklidir. Bu yiizden bu ¢alismada ilkdgretim bolimii 6gretmen
adaylarinin  epistemolojik inanglarinin  c¢esitli  degiskenler acisindan
incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada ele alinan temel degiskenler
ogretmen adaymn cinsiyeti, OSS puanmyla belirlenen 6gretmen adaymin
Ogretim tiirii ve bilimsel aragtirma yontemleri dersi alma durumlaridir.
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YONTEM

Bu arastirma tarama modelinde desenlenmistir. Yani arastirmada
Ogretmen adaylariin epistemolojik inanglar1 bir 6lgek yardimiyla var oldugu
sekliyle ortaya konulmaya calisilmistir.

Arastirmanin evreni Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ilkogretim Boliimiinde genel olarak “BAY” dersinin verildigi
ikinci sinifta 6grenim goren 482 grenciden olusmaktadir. Orneklem olarak
da 150 6grenci random olarak aragtirmaya dahil edilmistir. Tablo 1-2-3’de
orneklemi olusturan 6gretmen adaylarina ait bilgiler verilmistir.

Tablo 1: Ogretmen Adaylarinin “Cinsiyet” Degiskenine Gére Dagilimi

Cinsiyet f %
K 103 68,7
E 47 31,3
TOPLAM 150 100,0

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
yaklagik Ugte ikisinin kiz 6grencilerden olustugu goriilmektedir.

Tablo 2: Ogretmen Adaylarmin “Ogretim Tiirii” Degiskenine Gore Dagilim

Ogretim Tiirii f %
Normal Ogretim 68 453
Ikinci Ogretim 82 54,7
TOPLAM 150 100,0

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
yaklagik %55’inin ikinci 6gretim dgrencilerinden olustugu goriilmektedir.
Literatiir incelendiginde 6gretim tiirliniin epistemolojik inanglari konu alan
bir aragtirmada degisken olarak dogrudan kullanilmadigi ya da boyle bir
aragtirmaya rastlanilmadigi vurgulanmalidir. Arastirmada Ogretim tiiriiniin
degisken olarak ele alinmasinin nedeni Ggrencilerin {iniversiteye girerken
elde ettikleri puanlarin bu siniflamada (normal 6gretim-ikinci 6gretim) temel
aliniyor olmasidir.
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Tablo 3: Ogretmen Adaylarmin “Bilimsel Arastirma Yontemleri Dersini”
(BAY) Alma Durumu

Dersi Alma Durumu f %
BAY Dersini almig 78 52,0
BAY Dersini almamis 72 48,0
TOPLAM 150 100,0

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin
Bilimsel Arastirma Yontemleri Dersini alma durumu agisindan birbirlerine
yakin oransal bir dagilim olusturdugu goriilmektedir.

Arastirmada Oksal, Sensekerci ve Bilgin (2006) tarafindan
gelistirilen Merkezi Epistemolojik Inang Olgegi izin almarak veri toplama
araci olarak kullanilmigtir. Arastirmacilar merkezi epistemolojik inanglar
temsil ettigi diistiniilen toplam 23 maddeden olusan besli Likert tipi bir dlgek
elde etmislerdir. Olgegin yap1 gegerligini saptamak amaciyla 350 6gretmen
aday1 Ogrenciden toplanan verilerin Temel Bilesenler Analizi yontemi ile
faktor yapisina bakilmistir. Varimax rotasyonu da uygulanarak dort faktorlii
¢Oziimiin simandig1 faktér analizi sonucunda 28 maddenin 23 {iniin dort
faktore, 49’dan yiiksek faktor yiikii ile yiiklenebildigi saptanmistir.
Faktorlere ait maddeler incelendiginde birinci faktoriin “Bilgi kaynagi olarak
bilime inan¢”, ikinci faktériin “Rasyonel topluma inan¢”, tgunci faktorin
“Batil ritiiellere inan¢” ve dordiincii faktoriin de “Dogaiistii giiglere inang”
alt  Olgekleri  olabilecegi  diislinilmiis ve  belirtilen  bigimde
adlandirilmiglardir. Alt Olgeklerin alfa giivenirlik katsayilarinin  kabul
edilebilir diizeyde oldugu bulunmustur (Oksal, Sensekerci ve Bilgin, 2006:
371).

Olgek katiliyorum-kararsizim-katilmryorum derecelemesiyle
uygulandigindan ve 1-3 arasi puanlama yapildigindan cevaplayanlar dl¢egin
genelinden en az 23 puan en fazla 69 puan alabilirler. Buna gore Olcekten
almabilecek puanlart yorumlamada kullanilacak diizeyler su sekilde
belirlenmistir: “23-38 puan” diisiik diizey epistemolojik inanci, “39-53 puan”
orta diuzey epistemolojik inanci, “54-69 puan” yiksek diizey epistemolojik
inanc1 temsil etmektedir.

BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin “Cinsiyet”, “Ogretim Tiirii” ve “Bilimsel
Aragtirma Yontemleri Dersi Alma Durumu” degiskenlerine gore 6gretmen
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adaylarmin toplam puanlarmin anlamli diizeyde farklilagip farklilasmadig:
tablolar altinda verilmistir.

Tablo 4: Ogretmen Adaylarmin Epistemolojik Inang Toplam Puanlarma Ait

Degerler
Olgegin Geneli
X 50,06
S 6,57
Alinabilecek Asgari Puan 23
Alinan Asgari Puan 34
Almabilecek Azami Puan 69
Alinan Azami Puan 68

Tablo 4 incelendiginde 150 6gretmen adayinin 6lgegin tiimiinden
aldiklar1 puanlar incelendiginde (23-69 puan araligi) 50,06 ortalama puana
sahip olduklar1 goriilmektedir. 39-53 puan aralif1 orta diizey epistemolojik
inanci temsil ettiginden 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang¢larmin orta
diizeyde oldugu ortaya ¢ikmustir.

Aragtirma bulgulari, 6grenme siirecinde gelismis epistemolojik
inanglara sahip Ogrencilerin, gelismemis epistemolojik inanclara sahip
Ogrencilere gore daha avantajli oldugunu gostermektedir. Bunun anlami,
baz1 Ogrencilerin 6grenme—0gretme siireclerinde zeka diizeyi diistikligi,
yetenek yetersizligi ya da yeterince ¢alismama yiiziinden degil, bilgi ve
ogrenmeyle ilgili inanglar1 nedeniyle daha basarisiz olduklaridir (Deryakulu,
2004: 282). Greeno (1991: 83), daha karmasik ve yapilandirilmamis
problemlerin, gelismis ya da olgunlasmis epistemolojik inanglari
gerektirdigini ve pek ¢ok dgrencinin epistemolojik inanglariyla heniiz bunu
yapmadiklarini ifade etmektedir.

Tablo 5: Ogretmen Adaylarmin Epistemolojik inang Toplam Puanlarinin
“Cinsiyet” Degiskenine Gore Farklilig1 I¢in t-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X S t p
K 103 50,21 6,21
Toplam Puan ' ! 0,379 0,706
E 47 49,74 7,36

*p>0.05, sd=148
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Tablo 5 incelendiginde 6lgegin tamam igin Ogrenci puanlarinda
“cinsiyet” degiskeni agisindan anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Yani
kiz 6grenciler ve erkek Ogrencilerin epistemolojik inang toplam puanlar
birbirine yakin bir durumdadir. Bununla birlikte &lgegin genelinde kiz
Ogrencilerin puanlarmin anlamli diizeyde olmasa da erkek Ogrencilerin
puanlarindan yiiksek olmasi dikkat ¢ekicidir.

Bazi arastirmalarda kadinlarin bazi arastirmalarda da erkeklerin daha
sofistike inanglara sahip oldugunun ortaya ¢iktig1 goriilmekte ve cinsiyet
degiskeninin egitim durumu, kiiltiirel ortam, 6grenme yetenekleri gibi farkl
degiskenlerle birlikte degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Buehl,
2003).

Tablo 6: Ogretmen Adaylarmin Epistemolojik inang Toplam Puanlarmin
“Ogretim Tiirii” Degiskenine Gore Farklilig1 icin t-Testi Sonugclar

Ogretim Tiirii N D% S t p
Normal Ogr. 68 | 49,73 7,17
Toplam Puan - = 0,552 0,582
plam Fu fkinci Ogr. 82 | 5034 | 6,07

*p>0,05, sd=148

Tablo 6 incelendiginde olgegin tamam ig¢in Ogrenci puanlarinda
“Ogretim tiirii” degiskeni agisindan anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.
Yani liniversiteye daha yiiksek puanlarla giren normal dgretim 6grencileri ve
daha disiik puanlarla iiniversiteye giren ikinci Ogretim Ogrencilerinin
epistemolojik inang toplam puanlar1 birbirine yakin bir durumdadir. Bununla
birlikte 6lgegin genelinde ikinci 6gretim 6grencilerinin puanlarinin anlamli
dizeyde olmasa da normal &gretim &grencilerinin puanlarindan yuksek
olmasi dikkat ¢ekicidir.

Yilmaz ve Sahin (2011) 6gretmen adaylarinin 6gretime iliskin bakisg
acilart ile beraber epistemolojik inanglarini, cinsiyet ve 6grenim gordiikleri
program degiskenlerine gore incelemislerdir. Elde edilen bulgular, 6gretmen
adaylarinin 6gretimde yapilandirmaci yaklasimi, geleneksel yaklasima gore
daha fazla benimsediklerini gostermektedir. Adaylarin Ogretime iliskin
yaklagimlarimin epistemolojik inanglarn ile iligkili oldugu belirlenmistir.
Giliven ve Belet (2010) sinif 6gretmeni adaylarinin epistemolojik inanglari ve
bilis bilgilerine iliskin goriislerini incelemislerdir. Ogretmen adaylar1 bilgiyi
deneyim ve caba ile elde edilen zihinsel siireglerle iliskilendirilmis bir
kavram olarak ifade ettikleri belirlenmistir. Adaylar, 6grenmeyi sosyal
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cevrede deneyimler yoluyla gerceklesen ve zaman alan bir siire¢ olarak
tanimlamislardir.

Tablo 7: Ogretmen Adaylarmin Epistemolojik inang Toplam Puanlarmin
“Bilimsel Arastirma Yontemleri “BAY” Dersini Alma Durumu”
Degiskenine Gore Farkliligi I¢in t-Testi Sonuglari

Dersi Alma Durumu N X S t p
BAY Dersini al 78 54,70 4,48
Toplam Puan CTSIL &S ’ ‘ 13242 0,000
BAY Dersini almamig 72 | 45,04 | 4,43

* p<0.05, sd=148

Tablo 7 incelendiginde olgegin tamami ig¢in &grenci puanlarinda
“Bilimsel Aragtirma Yontemleri Dersini Alma” degiskeni agisindan anlaml
bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Yani Bilimsel Arastirma Yontemleri dersini
almis Ogrencilerin epistemolojik inang toplam puanlari dersi almamus
Ogrencilerin epistemolojik inang toplam puanlarindan anlamh diizeyde daha
yiiksektir. Yani Bilimsel Aragtirma Yontemleri dersini almis &grencilerin
epistemolojik inanglar1 daha yiiksek durumdadir.

Literatiir incelendiginde bu ders bazinda epistemolojik inanglari
konu edinen bir ¢aligmaya rastlanilamamigtir.

TARTISMA ve SONUC

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarm &lgmeye ¢alisan
betimsel bir aragtirma olarak diizenlenen bu arastirmaya Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimiinde ikinci smifta
Ogrenim goren 150 6gretmen adayr katilmistir. Oksal, Sensekerci ve Bilgin
(2006) tarafindan gelistirilen Merkezi Epistemolojik Inang Olgegi’nin
kullanildig1 arastirma sonucunda sinif 6gretmeni adaylarimin epistemolojik
inanglarinin orta diizeyde bulundugu anlasilmistir. Ayrica Ogretmen
adaylarinin  epistemolojik  inanglarnin  cinsiyet ve Ogretim  tiirii
degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi, bununla birlikte
Bilimsel Aragtirma Yontemleri dersi alan O6grencilerin epistemolojik
inanglariin dersi heniliz almamis 6grencilere oranla anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Chan ve Elliott (2000: 225-34); 6gretmenlik programinda okuyan
Hong Konglu 352 o6grenciden olusan bir 6rneklem gurubu iizerinde
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epistemolojik inanglar ve Ogrenme yaklasimlari arasindaki iliskiyi
arastirmuglardir. Buna gore, gelismis epistemolojik inanglara sahip
Ogrencilerin  6grenmeyle ilgili daha derin yaklasimlara, gelismemis
epistemolojik inanglara sahip Ogrencilerin ise ezber gibi daha ylizeysel
yaklasimlara yoneldikleri gorilmiistir.

Epistemolojik inanglar1 geliskin bireylerin akademik basarilarinin
daha yiiksek oldugu, daha etkili 6grenme aligkanliklarina sahip olduklari,
yeni karsilagtiklar1 bilgileri ne diizeyde kavradiklarimi denetlemede daha
basarili olduklar da belirtilmektedir (Schommer, 1990. Akt: Erdem, Yilmaz
ve Akkoyunlu, 2008). Eroglu ve Giiven (2006) de tiniversite 6grencilerinin
epistemolojik inanglarini incelemislerdir. Ogrencilerin tek bir dogrunun var
olduguna iligskin inanglarinin diger iki boyuta (6grenmenin ¢abaya baglh
oldugu inanct ve 6grenmenin yetenege bagli oldugu inanci) kiyasla daha
yiiksek oldugu belirlenmistir.

Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2005) iiniversite 6grencilerinin cinsiyet
ve program tiirli degiskenlerine gore inanglarini incelemigler ve kiz
Ogrencilerin epistemolojik inanclarmin erkeklere gore daha gelismis
oldugunu belirlemislerdir. Ayrica arastirmada Sinif Ogretmenligi ve Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi 6grencilerinin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi 6grencilerine kiyasla daha olgunlasmis epistemolojik inanclara sahip

olduklar1 gériilmiistiir.

Elestirel bir yansitma aract olarak Ogretmenlik meslegi,
Ogretmenlerin akilct bir epistemolojik temele sahip olmalarini 6zellikle
gerekli kilar. Ciinkii 6gretmenler toplumlarin ve insan uygarliginin yeniden
Uretiminin etkili araglarindandir ve bu rolleri ¢ergevesinde “toplumsal,
kiiltiirel ve politik baglamin farkli bakis noktalarini kavrayabilecek bir
biligsel karmasiklik ve esneklige” sahip olmak durumundadirlar (Brownlee,
1996). Bu baglamda 6gretmen adaylarinin, bilgiyi goreli ve degisken bir
birim olarak gérme tutumu ve kesinlesmemis, belirsiz ya da tutarsiz bilgiler
karsisinda elestirel diisiinme becerileri kazandiklar1 bir formasyon icinde
yetigtirilmeleri  biiyllk O6nem kazanmaktadir. Hedefleri, igerigi ve
stratejileriyle bu amaca hizmet edebilecek egitim programlarinin
tasarlanabilmesi ise, “bilen 6zne olarak 6gretmen adaylarinin, onlarin bilgi
ile kurduklari diyalektik etkilesimin, bilmek igin bagvurduklari zihinsel
eylemler ve mantiksal araclarin” kaynagi, dogas1 ve niteligi konusunda daha
derin bir birikime ve acik bir diisiinceye sahip olmalarini gerektirmektedir
(Oksal, Sensekerci ve Bilgin, 2006: 373). Marrs (2005) da &grencilerin
iiniversiteye girerken bilginin varligi-yoklugu, dogrulugu-yanlishig: hakkinda
degisen fikirlere sahip olduklarin1 ve bir 6gretmenin gorevinin, dort yillik
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siire¢ icinde Ogrencilerinde bilgiye yonelik dogru bakis acisi olusturmak
oldugunu vurgular.

Oztuna-Kaplan (2006: 4)’ a gore epistemolojik inanislar bilginin ve
O0grenmenin dogas1 ile ilgili bir inamis sistemi olduguna gore, var olan
program ne olursa olsun 6gretmen inaniglarinin 6gretim faaliyetlerinde etkili
olacag1 disiliniilmektedir. Dolayisiyla Ogretim programlarinin hedefine
ulagsmasinda 6gretmen inanislart ve bu inamislarin uygulamaya yansimalari
onem kazanir. S0z konusu bu durumun yakin zamanda Ogretim
programlarinin yeniden yapilandirildigi iilkemizde de Onemli oldugu
diistintilmektedir.
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