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OZET

Bu aragtirma, bir &gretmende olmasi gereken toplumla biitiinlesme,
toplumsal liderlik, toplumsal sorumluluk gibi birtakim &zellikleri kazandirmada
THU dersinin 6nemi ve gerekliligi konusunda 6gretmen adaylarinin goriislerini
ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Nitel arastirma yontemi kullanilarak
hazirlanan bu ¢aligmanin arastirma grubunu Samsun Ondokuz Mayis Universitesi
Egitim Fakiiltesi ve Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi’ndeki 16 Sosyal
Bilgiler 6gretmen adayr olusturmustur. Arastirmanin  sonunda Marmara
Universitesi’ndeki 8 dgrenciden 6’sinin TEMA, TEGEV, LOSEV gibi baz1 sivil
toplum kuruluslarina {iyeliklerinin bulundugu buna karsin Ondokuz Mayis
Universitesi dgrencilerinin ise 8 6grenciden yalnizca 2’sinin iiyeliginin oldugu tespit
edilmistir. Bu durum Marmara Universitesi 6grencilerinin sivil toplum kuruluslaria
karsi daha duyarli oldugu izlenimini verse de ¢alismada bu iiyeliklerin sadece kagit
tizerinde oldugu ve &grencilerin yapilan faaliyetlere katilimlarinin olmadig tespit
edilmistir.  Bunun yani sira Ogretmen adaylart THU dersinin 6nemini dile
getirmisler ancak giinliik kaygilari, organize olma konusunda yasanilan sikintilari ve
KPSS, ALES gibi smavlarin yarattigi kaygilari 6ne siirerek derste yaptiklar
faaliyetleri sirdiirememekten yakinmisglardir.

Anahtar Kelimeler: THU dersi, toplumsal biling, sosyal bilgiler, 6gretmen
aday1.
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Community Service Learning Course and Its Effects On
Gaining Social Consciousness

ABSTRACT

The present study aims to reveal prospective teachers’ views on the
significance and necessity of the CSL course as it relates to such qualities as social
unity, social leadership, and social responsibility that should be present in any
teacher. The research group was composed of 16 preservice social studies teachers
studying at the Schools of Education of Samsun Ondokuz Mayis University and
Marmara University. Of the eight students interviewed at Marmara University, six
were found to be members of NGOs such as TEMA, TEGEV, and LOSEV, while
only two of the eight students interviewed at Ondokuz May1s University had such
memberships. This could be interpreted as Marmara University students being more
sensitive to NGOs, however, these memberships were found to be on paper only and
the students did not take part in the activities. While the prospective teachers
stressed the importance of the CSL course, they complained about not being able to
follow up the course activities due to daily preoccupations, problems in getting
organized, and anxiety caused by examinations such as the KPSS and the ALES.

Key Words: CSL course, social consciousness, social studies, prospective
teacher.

GIRIS

Egitim, toplum icinde yiiriitiilen ve temeli insan faaliyetlerine
dayanan, bireylerin ve toplumun standartlarini, inanglarim1i ve yasama
yollarmi1 kazanmasinda etkili olan biitlin sosyal siiregleri igermektedir
(Celikten, Sanal ve Yeni, 2005; Celikkaya, 1999). Toplumlarin en degerli
varligl insan olduguna gore onlara en iyi sekilde egitim vermek ve onlarin
yeteneklerini gelistirmek, her agidan onlar1 yararli 6zelliklerle yogurmak da
toplumlarin zorunlu goérevi olmalidir. Bu bakimdan egitim sistemlerinin
temel amaci o ilkenin nitelikli insan giiciinii yetistirmek, yurttaslarina
vatandaglik egitimini vermek ve gelisen toplumsal ihtiyaglara yonelik olarak
bireylerini yetistirip, toplumun hizmetine sunmaktir (Celikten, Sanal ve
Yeni, 2005; Musolf 2001). Toplumlar insanlara toplum bilincini vermek icin
egitim siireclerinin amaglarini ve igeriklerini belirlemis ve onu kontrol altina

almiglardir. Bu suretle de egitim bir kamu hizmeti olarak kurumsallagmigtir
(Fidan, 2012).

Ogretmeni toplumsal hayattan uzak tutan ve yalnizca okula
hapseden bir bakis acisinin ¢agdas Sgretmenlik anlayisiyla bagdasmadigi
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kabul edilir bir gercektir (Kesten, 2012). Ogretmen 6zellikle gittigi yerde
gorev alanini, sadece okulla siirli tutmamali, okul dis1 etkinliklerle,
toplumu bilgilendirme, yeniliklerden haberdar etme, Ogretimsel strateji
repertuarlarimt  gelistirme, gelecege hazirlama, insanlara rehber ve Onder
olma gibi gorevlerle genisletmelidir (Ozdemir ve Tokcan, 2010: 44; Wade,
1997) Bu amacin gerceklestirilmesinde ozellikle de ogretmen egitiminde
THU dersi bir firsat olarak goriilmektedir. Ciinkii 6gretmenlik meslegi
toplumsal sorumluluk gerektiren mesleklerden biridir. Ogretmenin de
toplumla bitlinlesme ve yer yer toplumsal liderlik roliinii iistlenmek gibi
sorumluluklart vardir (Ugurlu ve Kiral, 2012; Anderson ve Witmer 1994).
Ayrica O6gretmen egitiminde kurami uygulamaya doniistiirecek beceri ve
tutumlarin 6grenciye kazandirilmasi gerekmektedir. Bu baglamda Dewey’de
(2008) oOgrenme siirecinde deneyimin Onemini vurgulayarak toplumun,
kendisi icin olusturdugu biitiin bilesenleri, toplumu olusturan her bir bireye
okul araciligiyla kazandirdiginin altini1 ¢izmistir.

Okullarm bilgi toplumunda etkili olabilmesi ve cagin gereklerine
uyum saglayabilmesi i¢in de okullarin yalnizca bilgilendirme yeri olarak
degil, bilgi isciligi yapan bir organizasyon haline doniismesi gerekmektedir
(Ozden 2002). Ogretmen adaylarmin mezun oldugunda, toplumsal
faktorlerin veya olaylarin dogurdugu sorunlari daha kolay ¢6zebilmesi igin
toplumu ¢esitli yonleriyle tanimasi gerekir (Kiigiikoglu ve Coskun, 2012).
Bu baglamda 6gretmen adaylarimin hizmet 6ncesi egitim siireglerinde temel
yeterliklerini kazanmalar gerekirken, diger yandan da toplumun ekonomik,
sosyal ve Kkiiltiirel gelisimine katki saglayacak rollere uygun nitelik ve
anlayiglara sahip olacak sekilde yetismeleri 6nem tagimaktadir. Bu anlamda
THU katilimcilarin vatandaslik sorumluluklarini gelistirmeye yardimer olan,
onlarin aktif katilim yoluyla toplumsal sorumluluklarini anlamalarina ve
gelistirmelerine olanak saglayan bir uygulamadir. Ayrica THU 6grencilerin
akademik miifredatlartyla veya katilimeilarin kaydolduklari topluma hizmet
programinin egitsel bilesenleriyle bagdastirilir ve onu gelistirir (Sonmez ve
ark., 2009). Bu baglamda THU dersi su temel oOzellikleri Ogrencilere
kazandirmay1 amaglamaktadir;

Toplumsal sorumluluk bilinglerini gelistirmek,

Hizmet Oncesinde toplumun sorunlartyla ilgilenmelerini, bu
sorunlara ¢dziim arama ve belirlenen sorunlara ¢éziim firsat1 bulabilmelerini
saglamak,

Ozgiivenlerini gelistirmek ve mesleki doyumlarini artirmak,

Toplumsal duyarlilik ve farkindaligim gelistirmek,
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Isbirligi, dayamsma, etkili iletisim ve 6z degerlendirme becerilerini
desteklemek (Kiigiikoglu, 2012: 215-216).

Tiirkiye’de THU nun egitimsel temelleri 2004 yilindan baglayarak 3
yil arka arkaya egitim fakiiltelerinin dekanlarimin katilimlar ile diizenlenen
calistaylarda belirlenmistir (Kesten, 2012). YOK tarafindan 2006 yilinda
uygulanan egitim fakiilteleri lisans programlarinin yenilenmesi siirecinde de
THU dersi programlara dahil edilmistir. YOK dersin igerigini ise soyle
agiklamaktadir (YOK, 2006):

THU’un 6nemi, toplumun giincel sorunlarini belirleme ve ¢éziim
iretmeye yonelik projeler hazirlama, panel, konferans, kongre,
sempozyum gibi bilimsel etkinliklere izleyici, konusmact ya da
diizenleyici olarak katilma, sosyal sorumluluk g¢ercevesinde gesitli
projelerde goniillii olarak yer alma, topluma hizmet ¢alismalarinin
okullarda uygulanmasina yonelik temel bilgi ve becerilerin
kazanilmasi.

Icerikten de anlasildign iizere THU dersi, bir gretim elemani
kilavuzlugunda yiiriitillen, kuramsal ve uygulamali ¢alismalar1 igeren bir
ders olarak goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 i¢in zorunlu olan THU dersi,
toplumun giincel sorunlarini belirlemeye, ¢oziim iiretmeye ve projeler
hazirlamaya yonelik bir ders 6zelligi tasimaktadir (Yilmaz, 2011; Cuhadar,
2008). Bu derste uygulanan projelere aktif olarak katilan 6grencilerin hem
sosyal becerileri gelismekte hem de duygusal gelisimlerine biiylik katkilar
saglanmaktadir (Balay, 2004; Simons ve Cleary, 2006). Bu baglamda THU
dersinde kazanilan beceriler birey ile toplum arasindaki gesitli iligkileri
diizenlerken ayni zamanda bireyi sosyal, kiiltiirel ve psikolojik agidan
toplumsal yasama hazir hale getirmeye yardimci olmayr amaglamaktadir
(Balay 2004).

THU dersi 6gretmen adaylarina, toplumsal sorumluluk bilincini
kuramsal ve uygulamali olarak kazandirma ve uygulama sirasinda
dayanigsma, isbirligi, etkili iletisim ve 0z degerlendirme becerilerini
gelistirmeyi de amaglamaktadir. Bu bakimdan bu dersin giin gegtikce daha
da 6nem kazandig1 goriilmektedir. Egitim fakiiltelerinde verilmeye baslanan
THU dersi Ogretmen adaylarinin toplumsal sorumluluklarinin farkinda
olmalar1 amaciyla yapilmaktadir. Bu konuda o6zellikle Sosyal Bilgiler
Ogretmen adaylarimin almis olduklar1 dersin éneminin bilincinde olmalari,
ders sonrasinda da bu bilinci devam ettirmeleri ve derse yonelik istekleri cok
onemlidir. Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin bu derse yonelik goriisleri
THU dersini veren 6gretim elemanlarma da dersin islenigine dair 6nemli
ipuglar1 verebilir. Bu arastirma bir 6gretmen adayinda olmasi beklenilen
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toplumla biitiinlesme, toplumsal liderlik, toplumsal sorumluluk gibi birtakim
Ozellikleri kazandirmada THU dersinin 6nemi ve gerekliligi konusunda
Ogretmen adaylarmin goriiglerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir. Bu genel
amac dogrultusunda arastirma stirecinde asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin genel olarak THU dersine
yonelik disiinceleri nelerdir?

2. THU dersi Sosyal Bilgiler o6gretmen adaylarina toplumla
bitiinlegsme, toplumsal liderlik, toplumsal sorumluluk gibi
birtakim 6zellikleri kazandirmada nasil bir katki saglamigtir?

3. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylart THU dersinde kazandirilmasi
ongoriillen  toplumsal sorumluluk bilincini nasil devam
ettirmektedirler?

4. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 THU dersinde kazandirilmasi
gereken toplumsal bilincin devamliligi konusunda ne gibi oneriler
gelistirmiglerdir?

YONTEM
Calisma Grubu ve Orneklem

Nitel aragtirma yontemi kullanilarak hazirlanan bu ¢alismanin
arastirma grubunu Samsun Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi ve
Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gérmekte olan
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylart olusturmaktadir. Arastirmada iki farkli
Universite secimine gidilmesinin temel nedeni ise Ondokuz Mayis
Universitesi'nin daha bolgesel bir yapida olmasi ve ogrenci profilinin
genelde bu il etrafindan gelen 6grencilerden olusmasi buna karsin Marmara
Universitesi’nin Glke geneline hitap etmesi ve Turkiye genelindeki tim
Ogrencilerin ilgisini ¢cekerek biinyesinde barindirmasidir. Aragtirmada amagh
ornekleme yontemlerinden Ol¢it drnekleme kullanilmistir. Bu 6rnekleme
yontemindeki temel anlayis 6nceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan
biitiin durumlarin calisilmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2008: 112). Bu
calismanin 6rneklem segiminde katilimcilarin THU dersini almis olmalari
Ol¢iitii kullanilmistir. Bu 6lgiit kullanilarak Sosyal Bilgiler egitimi alaninda
3. ve 4. smif lisans egitimi devam etmekte olan Marmara Universitesi’nden 4
kiz ve 4 erkek ve Ondokuz Mayis Universitesi’nden 4 kiz ve 4 erkek 6grenci
olmak {iizere toplam 16 Ogrenciyle goriisme yapilmistir. Goriisme yapilan
Ogrencilerin yaslari ise 21 ve 24 arasinda degiskenlik gostermektedir.
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Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen agik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmig gériisme formu
kullanilmigtir. Formun gelistirme siirecinde kapsam gegerliligi saglamak
amaciyla ilgili literatiirden yararlanilmistir. Goriismelerde Onceden
belirlenmis agik u¢lu sorularin yani sira katilimcilarin arastirma sorularina
verdikleri cevaplar dogrultusunda goriismeleri derinlestirmek amaciyla
sonda sorulardan da yararlanilmigtir. Formda yer alan THU dersinde ne tiir
uygulamalar yaptiniz? Bu ders kapsaminda yaptiginiz faaliyetler size nasil
bir katki sagladi? Seklindeki acik u¢lu sorulara ek olarak, ‘Bu ders sana
bilmedigin ne katt1?’ ‘Neler 6grendin? Diger derslerden farki ne oldu? gibi
sonda sorularda katilimcilara yoneltilmistir. Ac¢ik ug¢lu sorularla birlikte
kullanilan bu yontemde g0riismeci yanliligini azaltmak amaglanmstir.
Bunun yani sira hazirlanan sonda sorular elde edilen verilerin
karsilastirilmasini ve analizini daha nesnel kilmigtir. Arastirmanin gegerlik
ve giivenirligini artirmak i¢in de arastirma yapilan konuya iligkin olarak bu
dersi veren Ogretim elemanlari ile de goriisme yapilmistir. Aragtirmada genel
olarak katilimcilar arasinda goniillillik esasit dikkate alinmigtir. Ayrica
goriismelerde katilimcilarin kimliklerinin de sakli tutulacagi vurgulanmistir.
GoOrlUsmeler arastirmacilarin birisi tarafindan yapilmis ve sorulara verilen
cevaplar gorlisme aninda ses kayit cihazi kullanilarak kaydedilmistir.
Ogrencilerle bireysel olarak yapilan goriismelerde gériismenin yapilacagi yer
disinda herhangi bir sorun yasanmamustir. GOriismenin yapilacagi yer,
okulun kosullarina gore 6grencinin istegi ve mevcut durum dogrultusunda
belirlenmistir. Ogrencilerle Ondokuz Mayis Universitesi'nde yapilan
goriismeler, arastirmacilardan birisinin odasinda, Marmara Universitesi’nde
yapilan goriismeler ise kiitiiphane, bekleme salonu, aragtirma goérevlilerinin
odasi, kafeterya gibi okulun mevcut diger boliimlerinden yararlanilarak
gerceklestirilmigtir. Gorlisme yerinin sessiz olmasina ve ortamda sadece
goriisiilen 6grencinin bulunmasina dikkat edilmistir. Ozellikle Marmara
Universitesi'nde yapilan goriismelerde belirli bir mekanm bulunmamasi
nedeniyle zaman zaman giriiltii olmas1 ve ortamda bagka &grencilerinde
bulunmasi gibi sikintilar yasanmistir. Buna ragmen her bir 6grenciyle bire
bir goriismeler yapilmig ve goriisme formunda bulunan tim sorular
sorulmustur. Goriismeler yaklasik 25 ile 30 dakika arasinda siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nitel aragtirma veri analiz yontemi olan betimsel
analiz kullanilmistir. Gériigsmeler katilimcilarin da izniyle ses kayit cihazina
kaydedilen ses kayitlar1 bilgisayarda transkript edilmistir. Katilimcilarin
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goriiglerine biitiinciil bir bakis agis1 kazandirmak amaciyla her bir goriisme
metni bastan sona kadar okunarak metinlerin sistematik kodlamasi
yapilmistir. Calismada yapilan kodlamanin ardindan katilimcilarin goriisleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 tespit etmek amaciyla gorligme metinleri
arasinda karsilastirmalar yapilmig, benzer ve farkli kodlar bir araya
getirilerek arastirmacilar tarafindan ayr1 ayr1 kategoriler olusturulmustur. Ug
arastirmact tarafindan olusturulan kategoriler karsilastirilarak birbirine
benzeyen, yakin olan ve birbirine benzemeyen kategoriler tasniflenmis ve
caligmaya temel teskil edecek kategorilere son sekli verilmistir. Arastirmada
katilimeilarin =~ gorislerini  betimlemek ve ¢aligmanin  dogruluk ve
inandiriciligini saglamak iginse, goriisme yapilan kisilerin gortisleri herhangi
bir yoruma tabi tutulmaksizin oldugu gibi aktarilmistir. Ayrica arastirma
etigi cergevesinde katilimcilarin isimleri kullanilmamistir. Bu nedenle
katilime1 6gretmen adaylaridan Ondokuz Mayis Universitesi dgrencileri S1,
S2, S3,... S8 Marmara Universitesi Ogrencileri ise M1, M2, M3,... M8
kodlariyla isimlendirilmistir.

BULGULAR

Ogretmen Adaylarinin Topluma Hizmet Uygulamalar1 Dersine
Yonelik Genel Goriisleri

Genel bir bakis olarak genglerin, onlarin ebeveynlerinin ve
etraflarindaki diger yetiskinlerin normatif topluma ve yapilan faaliyetlere
karst olumlu tutum gelistirmeleri beklenmektedir. Bu aragtirmada da
ogrencilerin THU’ya yonelik genel tutumlarmmi belirlemek amaciyla
hazirlanan sorulara gegmeden Once Ogrencilere ‘Su anda herhangi bir sivil
toplum oOrgiitiinde, kurulusunda galisiyor musunuz ya da iiyeligin var mi?’
sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplar incelendiginde ortaya ¢ikan
en onemli ayrmti Marmara Universitesi ogrencilerinin sivil toplum
kuruluslarma olan iiyeliklerinin Ondokuz Mayis Universitesi dgrencilerine
gore say1 bakimindan daha fazla olmasidir. Bununla birlikte 6grenciler, aktif
olarak sz konusu kuruluslarin faaliyetlerinde bulunmadiklarim da ifade
etmislerdir. Marmara Universitesi’nden iki 6grenci bu durumu sdyle ifade
etmistir:

“Greenpeace iiyeligim var. Faaliyetlerine yogunluktan dolayt
katilmiyorum. Sadece maddi olarak destegim oluyor (M1).”

“LOSEV’e iiyeyim ashnda ama heniiz bir katkim olmad.
Uygulamalr bir sey yapamadim. Ama bu kurulusa goniillii olarak
tyeyim (M6).”
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Ogrencilerin herhangi bir sivil toplum kurulusuna {iye olup
olmadiklar1 belirlendikten sonra ¢alismada THU dersine yonelik 6gretmen
adaylarinin genel goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla onlara ‘THU dersiyle
ilgili olarak diisiinceleriniz neler? Size gére THU nasil bir ders?’ sorulari
yoneltilmistir. Bu sorulara genel olarak hem Marmara hem de Ondokuz
Mayis Universitesi ogrencileri olumlu yonde gériis  bildirmislerdir.
Calismada yalnizca iki katilimci ders hakkinda olumsuz goriis belirtmistir.
Diger 14 Ogretmen adayr genel olarak THU’nun Onemli, farkindalik
yaratmada etkili, toplumu bilinglendirme roliiniin baskin, 6grencileri aktif
kilan, toplumsal hayata hazirlayan, sosyallesmeyi hizlandiran, grup
calismalarimi tegvik eden, faydali ve zevkli bir ders oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir. Ogrencilerden bazilarmin bu konudaki gériisleri soyledir:

“THU bence bu zamana kadar gordiigiim en giizel en yararl
derslerden biriydi. Tek donemle swurlandirimayip her donem
verilmesi gereken bir ders olmaliydi. Ciinkii bu dersin ger¢ekten ¢ok
onemli oldugunu, bizi toplumsal hayata hazirladigini ve farkindalik
yarattigini diigiintiyorum. Biz bu ders kapsaminda daha énce sadece
adimt duydugumuz bir¢ok etkinlige katildik. Kiigiikte olsa bu ders
sayesinde topluma katki sagladigimizi diisiiniiyorum (S1).”

“THU actk¢ast insanlart bilinglendirmek agisindan ¢ok énemli bir
ders. Normal bir zamanda aklimiza hi¢ gelmeyen aktivitelerin o
proje sayesinde aklimiza gelmesi ve gerceklestirme yolunda adim
atmamiz hem bizim bu tiniversitedeki hem de gelecekteki hayatimiz
agisindan oldukg¢a 6nemli olabilir (§4).”

“THU dersi ashinda yararli bir dersti. Insanlart daha dogrusu
toplumu hayata hazirlayan bir ders olarak gérdiigiim icin bence
faydali. Ayrica faaliyetlerimizi grupla gerceklestirdigimiz icin bir
arada ¢alismanmin da énemini ve giizelligini kavradik. Genel olarak
tam anlamiyla yerine amacina ulasiyor mu o biraz ayri konu.
Universiteden iiniversiteye degisir (M3)”

“THU gergekten ogrencileri aktif kilan bir ders. Biz 3. sinifta bu
uygulamayr yapmustik. Sehitler dernegine gittik ve sehit ailelerine
destek olduk. Bence Sosyal Bilgiler dersi a¢isindan olmasi gereken
bir ders. Sosyal Bilgiler ogrencileri diger béliim dgrencilerinden
daha aktif olmalidir. THU yu da bize bu firsati vermesi agisindan
o6nemli gériyorum (M8).”

Ders hakkinda olumsuz goriis bildirerek THU nun gostermelik bir
ders oldugunu ileri siiren katilimci ise goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Genel olarak géstermelik bir ders diyebilirim. Yani ogrenciye fazla
kattigi bir sey yok. Mesela biz sadece formalite icabi bir seyler
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yaptik yine birazda eglendik ama tam olarak bizim ortaya
koydugumuz bir gey olmadi. Hazwr olan bir faaliyete gittik dahil
olduk. Mesela Kizilay’in araci vardi meydanda oraya gittik hemen
tizerimize bir ceket giyip hazir olan bir duruma dahil olduk.
Kendimiz bir proje gelistirmedik (S5).”

Topluma Hizmet Uygulamalar: Dersinin Ogretmen Adaylarina
Sagladig1 Katkilar

Toplumsal hayata katkida bulunurken gozetilmesi gereken temel
ilke, demokratik tutum ve katilimciligi benimsetmek olmalidir. THU dersi de
bu baglamda Ogrencilerin 6nemli deneyimler yasamalarmma olanak
saglamaktadir. Bu bolimde THU’nun sagladig1 katkilar1 ortaya g¢ikarmak
amaciyla 6grencilere ‘THU dersinde neler yaptiniz? Bu ders kapsaminda
yaptigimiz faaliyetler size nasil bir katki saglad1?’ Sorular1 yoneltilmistir. Bu
konuda goriis bildiren 6gretmen adaylarmin dordi ders doneminde yapilan
faaliyetlerin ~ kendilerini  ekstra  faaliyetler =~ yapmaya  yOnelttigini
sOylemiglerdir. Diger katilimcilar ise insanlara fayda saglamanin 6neminin
bilincine vardiklarini, elestirel bakma, vicdanen rahatlama hissi, empati ve
iletisim kurma yetisini  gelistirme, Ozgiivenlerini saglama, grup
caligmalarinin 6nemli oldugunun bilincine varma, girisimcilik 6zelligini
artirma, sorumluluk bilincini gelistirme ve topluma kars1 daha duyarli olma
ve sosyal katilimi tesvik etmede THU’nun katki sagladigini dile
getirmiglerdir. Bu konuda 6grencilerden bazilarinin goriisleri soyledir:

“Dersin hepimize bir seyler kazandwdigina inanyyorum. Mesela
zararli aliskanliklarla ilgili brosiir dagitirken grupga faydal
oldugumuzu hissettik. Insanlara faydali oldugumuzu gérmek bizi
gergekten ¢ok mutlu etti ve zaman bulduk¢a insanlari bilinglendirme
yolunda benzeri faaliyetler yapmamizi sagladi (S2).”

“Ben ashnda ¢ekingen bir insamumdir. Derste yaptigimiz faaliyet
kendimi daha iyi ifade edebilme olanag sagladi. Biz mesela kan
bagisina tegvik icin brogiir dagitmistik. Insanlarin arasina karisip
onlara bilgi verebiliyor olmak 6zglivenimi yerine getirdi diyebilirim.
(S6)”

“Yani bana bir seyler katti. Bu ders sayesinde Yesilay’a iiye oldum
ve Yesilay’1 tamidim. Ayrica ders kapsaminda Dariilacezeye gittik ve
orada yash insanlarla bir arada bulunduk. Empati kurma firsatimiz

oldu. Bunlar ozellikle sosyallesmeme olumlu ydnde katki saglad:
(M2).”

“Zaten hemen TEGEV e iiye oldum. Ayrica biz bu derste uzakta bir
yerde yani Ardahan ve Izmir’'de birer okul se¢mistik. Onlar igin
kitap toplaywp sectigimiz bu iki okulda kiitiphane kurduk. Iyi bir
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uygulamaydi, vicdanen rahatladik ayrica baskalarina fayda
sagladigimizi gérmek bizi ¢ok mutlu etti. Bundan sonrada bu tiir
sorumluluklar alarak insanlara faydali olmak isterim (M4).”

Topluma Hizmet Uygulamalar: Dersinin Toplumsal Sorumluluk
Bilincinin Devamhilhigin1 Saglamadaki Etkisi

THU araciligiyla ders donemi boyunca yiiriitiilen faaliyetler yalnizca
egitim siirecinde degil, egitim sonrasinda da Ggrencileri benzeri projeler
yapmaya itmeli ve bu tiir c¢alismalarda devamlilik saglanmalidir.
Arastirmada Ogrencilerin THU dersinin toplumsal sorumluluk bilincinin
devamliligina olan etkisine yonelik goriislerini ortaya c¢ikarabilmek igin
onlara ‘“THU dersi sonrasinda bu dersin anlamina uygun hangi faaliyetlerde
bulundunuz? Bu ders sizi benzer faaliyetler yapma konusunda nasil tesvik
etti?” sorular1 yoneltilmistir. Verilen cevaplar dogrultusunda katilimcilarin
10°u ders donemi sonrasinda da benzeri faaliyetlerde bulunduklarmi ve bu
konuda istekli olduklarini dile getirirken diger alt1 katilimcer ise genel olarak
derslerin yogunlugu, dershane siireci, KPSS, ALES gibi smavlar, giinliik
kaygilar, bireysel olarak katilimda bulunmama istegi, ders hocalarinin
tutumu gibi bahaneleri One siirerek devamlilik saglama konusundaki
sikintilarini dile getirmislerdir. Ogrencilerden bazilar1 goriislerini su sekilde
ifade etmistir:

“lyi bir sey yaptigimiz zaman ister istemez devamim getirmek
istiyorsunuz. Ciinkii biz gercekten de iyi bir sey yaptigimizi
diigtintiyoruz. THU yu duydugumuzda bile biz bunun bir ders
zorunlulugu olmamasi icin elimizden geleni yaptik. Géniillii olmaya
calistik. Yaptigimiz geylerden zevk almaya ¢alistik. Bence etkisi de
oldu. Yani suan yapabilecegim bir faaliyet duysam yine gider
yaparim ve yardim ederim (S3)”

“THU dersi bizim toplumsal hayatla biitinlesme konusunda dnemli
bir adim atmamizi sagladi ancak ben kendi agimdan geregi gibi
yapamiyorum. Beni engelleyen seylerde donemimizin yogun olmasi.
O yiizden hani vakit bulamama sikintist da var. Bir de planl bir sey
olmasi gerektigi i¢in bir¢ok insan bana uyuyor ama diger
arkadaglarima uymayabilir. Ama suan hani oyle bir plan yapmadik.
Tek basimiza da gidince pek faydasi olmaz (S7).”

“Derste yaptigim faaliyetleri ders esnasinda tim hayatima
yayabilirim diye diisiinmiistiim. Hatta LOSEV’e iiye olmustum.
Fakat 4. sinifa geldigimde hi¢ de diisiindiigiim gibi olmadi. Maalesef
KPSS bizim sosyal etkinlikler yapmamiza engel oluyor. Belki 24 saat
ders ¢alismyorum ama baska seylerle de ugrastigimda vicdanen
rahatsizlik duyuyorum (M6).”
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“Dariilacezede tamigtigim insanlart daha sonra yani ders bitiminde
bile ziyaret etmeye devam ettim (M7).”

Toplumsal Bilincin Devamlihgi Konusunda Gelistirilen Oneriler

Calismanin son boliimiinde katilimcilar THU nun toplumsal bilincin
devamliligin1 saglama konusunda cesitli Onerilerde bulunmuslardir. Bu
dogrultuda katilimcilara, THU dersinde yaptigin faaliyetlerin benzerlerini
yasam boyu devam ettirebilmek igin neler Onerebilirsiniz? sorusu
yoneltilmistir. Katilimcilarin =~ birgogu  birbirinden  farklt  Onerilerde
bulunurken, bir kismi da benzer Oneriler gelistirmislerdir. Katilimcilar THU
kapsaminda ya da normal zamanda yapilan topluma fayda saglayan
faaliyetlerin sinifta paylasilmasini, 6rnek olunmasini, THU nun zorunluluk
olarak degil de insani bir sorumluluk olarak gériilmesini, haftalik programin
icerisine yerlestirilmesini, segmeli bir ders olarak biitiin donemlerde olmasi
gerekli oldugunu vurgulamislardir. Bunun yani sira katilimcilar toplumsal
biling saglamada sempozyum ve paneller diizenlenmesini 6nererek sadece
yiiksek 6gretim kurumlarinda degil ilkokul siralarindan itibaren 6grencilere
bu ders verilerek kiiciik yaslardan itibaren bu bilincin kazandirilmasi
gereginin altim cizmislerdir. Ogrencilerin gelistirdikleri dnerilerden bazilari
sOyledir:

“THU bence sadece bir ders olarak gorulmemelidir. Bir vatandas
olarak bir birey olarak diger insanlarin farkinda olmamiz gerekir.
Sadece ders uygulamasi olarak degil THU yu insani bir sorumluluk
olarak gormeliyiz ve yasam boyu devam ettirmeliyiz (S2).”

“En azindan sadece iiniversite bazinda degil de atandigim zaman
okul bazinda da bu tip faaliyetlerin yapilmasini isterim. Ciinkii
kiiciik yasta ¢ocuklar: bu anlamda yetistirdiginiz zaman biiyiiyiince o
aliskanligi kazanmast da daha kolay olur. Hani itiniversiteye gelmis
bir kisinin belli oturmus kisiligi ve aliskanliklart vardir. Onu ¢ok
fazla degistirme sansiniz olmaz. Bu yiizden kii¢iik yasta ¢ocuga
gasterip bir seyler yasattiginiz zaman o anlamda daha fazla katki
saglar. Bu yiizden ilkokul siralarindan itibaren dgrencilere bu ders
verilerek kiiciik yaglardan itibaren bu biling kazandirilmalidir (S8).”

“Bir kere kesinlikle on yargili olmamak ve tembellik yapmamak
gereklidir. Kesinlikle ¢ok fazla manevi getirisi oluyor ve insanin
bakis acist  genisliyor. Bizler o6gretmen olacagimiz igin  de
ogrencilere farkli acilardan bakmayr ogretmemiz lazim. O yiizden
boyle sosyal konulara egilimlerin yiiksek olmasini bir bakima biz
saglayacagiz. Tabi bu sadece teorik bilgi olarak anlatilmamal,
uygulamaya onem vermeli ve bunlarin insani bir sorumluluk
oldugunu onlara benimsetmeliyiz (M5).”
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“Bence ogrencilerin  bu konudaki deneyimlerini birbirlerine
anlatmasi fayda saglar. Ayrica THU nun tek ders donemi igin degil
de tiim ders dénemlerine yayilmasi bana gore yararl olur (M3).”

SONUC ve TARTISMA

Gegmiste varligimi stirdiiren kimi toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik
baglar giiniimiizde yerini sivil toplum kuruluslar1 olarak kendisini gosteren
ve toplumsal sorunlara hizli ve uzun vadeli ¢6ziim bulma yolunda ¢aba
harcayan bireylerin olusturdugu topluluklara birakmistir. Sivil toplum
kuruluslart genel olarak, ticari niteligi bulunmayan, devlete ait olmayan,
insam degistirmeye yonelik, kar amagsiz kuruluglardir. THU yolu ile de sivil
toplum kuruluslar1 ve egitim camiasi karsilikli olarak birbirini beslemektedir
(Drucker, 1996; Cress 2005). Bu kuruluglar, kamuoyu olusumunda ve
bilinglendirilmesinde, tartigmalarin bir takim platformlara taginmasinda
onemli gorevler ustlenmektedir. Sivil toplum kuruluslarindan haberdar,
katiimciligin  6nemini kavramig, bir yandan meslegini yaparken ayni
zamanda da bir “gonulli” olarak toplumsal sorunlar ile ilgilenen gretmenler
yetistirmek THU’nun amaci olmalidir (Cuhadar, 2008). Bu arastirmanin
sonunda da goriisme yapilan Marmara Universitesi’'ndeki 8 &grenciden
6’smnin TEMA, TEGEV, LOSEV, GREENPEACE gibi bazi sivil toplum
kuruluslarina  tyeliklerinin - bulundugu buna karsin  Ondokuz Mayis
Universitesi 6grencilerinin ise 8 ogrenciden yalmzea 2’sinin iyeliginin
oldugu tespit edilmistir. Bu durum Marmara Universitesi dgrencilerinin sivil
toplum kuruluslarina karsi daha duyarli oldugu izlenimini verse de ¢alismada
bu tyeliklerin sadece kagit iizerinde oldugu ve Ogrencilerin yapilan
faaliyetlere katilimlarmin olmadig tespit edilmistir. Bu durum THU nun en
onemli amaclarindan biri olan 6gretmen adaylarinin toplumsal sorunlarin
¢Oziimiinde bir paydas olmasi hedefine bu iki {iniversite 6zelinde tam olarak
ulagilamadiginin bir gostergesidir. THU bir donem Ogrencinin vaktini
harcadig1 ve sonugta notunu aldigi hafizasinda gilizel hatiralar birakan bir
ders olarak kalmis ve uzun vadede G6grencide olusmasi beklenilen sosyal
katilim boyutunda yetersiz kalmistir.  Arastirmada katilimcilarin THU
dersinin 6nemli bir ders oldugu bilincine sahip olmalarina ragmen giinliitk
kaygilari, organize olma konusunda yasanilan sikintilari, KPSS, ALES gibi
sinavlarin yarattigi kaygilarni ve ders yogunlugunu &ne silirerek derste
yaptiklar1 faaliyetleri hayata geregi gibi tasiyamadiklarimi ve devam
ettirmekte sikinti ¢ektikleri tespit edilmistir. Sezgin ve Duran’in (2011)
caligmalarinda da benzer sekilde katilimcilar sinavlarin, onlarin gevreyle
iletigimlerini, sosyal iliskilerini, sanatsal, kiiltiirel ve sportif faaliyetlere
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katilimlarina olumsuz yansidigir ifade edilmistir. Buna karsin Barbee,
Scherer ve Combs (2003) ise ¢alismalarinda &grencilerin THU
deneyimlerinin onlarin kaygi diizeylerinin azalmasma katki sagladiginm
belirtmislerdir. Tomkovick ve arkadaglari da (2008), gegmiste THU dersinde
kazanilan goniilliikk davramiglarinin, gelecekteki goniilliilik davranislarimi
dogrudan ve olumlu yonde etkiledigini ortaya koymuslardir. Diger yandan
Akin ve Ozdemir’in (2009) ¢alismasinda sivil toplum kuruluslarina iiye olan
Ogretmen adaylarimin bu tiir kuruluslara iiye olmayan 6gretmen adaylarina
oranla daha fazla demokratik degerlere sahip olduklarim ifade etmislerdir.
Bu arastirmada ise Ggrencilerin her ne kadar sivil toplum kuruluslarina
tiyelikleri bulunsa da s6z konusu kuruluslarin faaliyetlerine aktif olarak
katilmadiklar tespit edildigi i¢in katilimcilarin demokratik degerlere sahip
olduklarini ifade etmek dogru bir tespit olarak gériillmemektedir.

Arastirmada katilimcilarin THU dersinin olumlu yonlerine deginerek
bu dersin Onemli, farkindalik yaratmada etkili, toplumu bilinglendirme
roliiniin baskin, ogrencileri aktif kilan, toplumsal hayata hazirlayan,
katilimciligt benimseten, sosyallesmeyi hizlandiran, grup calismalarim
tesvik eden, sosyal hayati zenginlestiren, Ozgiiven saglayan, liderlik
ozelliklerini gelistiren, faydali ve zevkli bir ders oldugu yoniinde genel bir
goriise sahip olduklar1 belirlenmistir. Caligsmayla benzer sonuglara ulagan
Markus, Howard ve King de (1993) yapmis oldugu caligma verilerinde
ogrencilerin kisisel degerleri ve yonelimleri baglaminda toplum hizmetlerine
katthmin bireyin sosyal yasantisina olan o©6nemli etkileri oldugunu
vurgulamislardir. Yine Johnson ve Bozeman da (1998), THU kapsaminda
uygulanan etkinliklerin 6grencilerin sosyal sorumluluk bilincini gelistirdigini
savunarak bu c¢alismada da ulasilan THU’nun bir baska olumlu katkisini
vurgulamiglardir. Elma ve arkadaslarinin (2010) ve Kesten (2012)
caligmalarinda ise bu ¢alismada ulasilan sonuglarla benzer olarak THU nun
insan iligkileri, egitsel ve mesleki yasama katki, liderlik, 6zgiiven, farkl
bakis acilarim kazanma ve empati gibi konularda 6gretmen adaylarinin
bireysel gelisimlerini olumlu yodnde etkiledigi sonucuna ulasilmstir.
Anderson ve Sungur (1999) ise hizmet ederek 6grenme siirecinde tipki goriis
bildiren 6gretmen adaylar1 gibi THU yu aktif-6grenme deneyimi saglamasi
acisindan 6nemli bulmuslardir. Bu konuda yapilan aragtirmalarin bir¢ogunda
da (Gokge, 2011; Coban ve ark., 2010; Tanriseven, Uredi, ve Yanpar Yelken
2010; Girol ve Ozercan, 2010; Simons ve Clearly, 2006; Astin ve Sax,
1998; Tucker, McCarthy, Hoxmeier ve Lenk, 1998; Morgan ve Streb, 2001;
Banerjee ve Hausafus, 2007) THU nun olumlu y6nde ogrencilere katki
sagladigini ortaya koymaktadir.
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Caligsmada 6gretmen adaylarindan bazilar1 da THU dersinde yapilan
grup faaliyetlerini bireysel olarak yapmada ¢ekinceler yasadiklarimi
belirterek dersin se¢meli bir ders olarak verilmesinin kazandirilmak istenen
toplumsal bilincin kaliciligin1 saglamada 6nemli bir etken olacaginin altini
¢izmistir. Bunun yani sira yapilan etkinliklerin 6rnek teskil etmesi agisindan
sempozyum ve paneller diizenlenerek daha genis bir kitleye ulasilmasinin
gerekliligi de katilimcilar tarafindan ayrica vurgulanmistir. Katilimcilardan
bazilar1 da sadece yliksekogretim kurumlarinda degil ilkokul siralarindan
itibaren Ogrencilere THU’nun bir ders olarak verilmesinin gerekliligini
belirterek, kii¢iik yaslardan itibaren bu bilincin kazandirilmasinin 6nemli
oldugunun alt1 ¢izmislerdir. Ayvaci ve Akyildiz’in (2009) ¢alismalarinda da
bu arastirmada ulagilan sonucu destekler nitelikte Ogrencilerde sosyal
bilincin temellerinin erken yaslarda atilmasi i¢in THU nun biligsel siiregler
g6z Oniinde bulundurularak hazirlanan etkinlikler cercevesinde duzenli
olarak ve ilkokul siralarinda baslanarak uygulamaya konulmas1 gerektigini
vurgulamistir.

Genel olarak arastirmadan elde edilen sonuglara bagl olarak, THU
dersinin Ozellikle Ogretmen egitimi, toplumsal sorunlarin ¢oziimii ve
toplumsal biling kazandirma ag¢isindan olduk¢a Onemli bir ders oldugu
sOylenebilir. Ancak toplumsal biling kazandirirken hedeflenen kazanimlarin
elde edilebilmesi icin THU dersinin goniilliilik esasina bagli olmasi ve iyi
organize edilmesi gereklidir. Ayrica 6grencilerin sivil toplum kuruluglarina
katilimlar1 tegvik edilmeli ve aktif olarak etkinliklerde yer almalari igin
onlara yeterli derecede zaman dilimi verilmelidir. Bunun yan1 sira THU nun
uzun siireli etkilerini ve devamliligim1 ortaya ¢ikaracak arastirmalarin
yapilmast THU dersinin verimliligini arttirmaya ve toplumsal biling
kazandirmadaki etkililigine yonelik c¢ikarimlar yapilmasinda kolaylik
saglayabilir.
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