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TURKCE OGRETIMINDE SOZCUK OGRETME YONTEMLERININ
YETERLILIGI

Siikran DiLIDUZGUN"

0z

iletisimin tam olarak gerceklesebilmesi géndericinin diisiincelerini aliciya tam
olarak aktarabilecedi s6zciikleri bilme/kullanma yeterliligini gerektirir. S6zciik
dadarci§i ne kadar genisse insanin kendini anlatma ve iletileri anlayabilme
yetisi o kadar gelismistir. Giinliik yasamda hayati devam ettirebilecek sayida
sézciik kullanilir. insanlar; bilissel gelisimleri ve entelektiiel diisiinebilmeleri
igin kurumsal boyutta, kavram alanlarini genisletici bir egitime gereksinim
duyarlar. Dil derslerinde ders kitaplarindaki sézciikler ve sézciik égretim
yéntemleriyle sinirli kalinmaktadir. Bu nedenle, ders kitaplarinda sézciiklerin,
uzun siireli bellekte depolanip istendiginde geri ¢agrilmasini saglayacak
yéntemler olmalidir. Arastirmanin amaci, Tiirk¢e ders kitaplarindaki sézciik
égretim yéntemlerinin yeterliligini sorgulamak ve bulgular 1siginda énerilecek
calismalarla alana katki saglamaktir. Once, érneklem olarak alinan 6. Sinif
Tiirkge ders kitabindaki sézciik dgretim ydntemleri betimsel olarak
siniflandirlmistir. Daha sonra, bu kitabi bir sene énce okuyan, Tiirkiye’nin
farkli bélgelerinden 6rneklem olarak alinan 180 7. Sinif 6dgrencisine, bu
kitaptan seckisiz yontemle belirlenen sézciiklerin anlamlarinin irdelenecegi
sézclik testi uygulanarak 6grencilerin sézciikleri hatirlama diizeyleri saptanip
bu yéntemlerin etkililigi sorgulanmustir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge dgretimi, Tiirk¢e ders kitaplari, sézciik 6gretimi.
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THE EFFICIENCY OF VOCABULARY TEACHING METHODS IN TURKISH
LANGUAGE TEACHING

Abstract

Realising communication requires senders’ vocabulary knowledge to use
correct words to transfer their ideas to receivers. The more vocabulary one
has the more capable one is to express oneself and to comprehend messages.
A little vocabulary is enough for daily affairs, but people need to get
vocabulary education officially to improve their cognivite development, and
intellectual thinking. This education is limited to the vocabulary in Turkish
coursebooks. Therefore, the vocabulary in coursebooks ought to be taught via
the methods which enable ones to store it in long term memory and retrieve
when needed. This study aims to evaluate Turkish coursebooks in the context
of vocabulary teaching methods and to propose activities in the light of
findings to contribute to the field. Firstly, the vocabulary teaching methods in
the 6th grade Turkish coursebook taken as sample have been classified in a
descriptive manner. After that, these methods have been evaluated in the
context of retrival levels of students applying a vocabulary test prepared with
the words chosen randomly from the 6th level Turkish coursebook to 180 7th
grade students from all over Turkey who studied the same book in the
previous year to determine the effiency of the methods used.

Keywords: Turkish Language Teaching, Turkish Coursebooks, vocabulary
teaching

1.GiRi$

Dil; diinyanin, farkh kultlrlerce yapilan siniflamalar ve degerlerle yorumlanip ses
imgeleriyle kodlanmis sekli oldugundan dil 6grenme de aslinda bir kod ¢6zme
eylemidir. Her dil diinyadaki nesneleri, olgulari, olaylari farkli islevlerle ve degerlerle
siniflandirir ve farkh dil 6geleri (sdzclkler) ile adlandirir, kodlar. “Dilin iskeleti dil
yapilarindan olusuyorsa, sozcik dagarcigi en o6nemli organi ve etini temin
etmektedir” (Harmer, 1997: 153). Bireyler, dillerinin gelistigi oranda, yani ne kadar
cok sozcik bilirlerse, diinyayl o kadar ¢éziimleyebilir, kavram alanlarini genisletip
olgular arasindaki iliskileri ¢cozme ya da farkh iliskileri gérme yetilerini gelistirebilir,

kisaca distinebilirler. Apaydin’in (2007), Lewis (1981)’tan aktardigi gibi, “Zengin ve
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dinamik bir s6zcik hazinesi kadar kuvvetli bir silah yoktur.” Anlama ve anlatma
becerisi sézciik dagarcigi ile dogru orantili bir iliski icindedir. Ogrenilen sézciikler
boyutunda hayatla hesaplasilir, basari kazanilir; ayrica agizdan ¢ikan soézciiklerin

niteligi insanlarin egitim ve kultirlenme dizeyini ve sosyal statusini agiga gikarir.

Aksan’in (2000: 55) tanimina gore dil, “dustince, duygu ve isteklerin, bir toplumda
ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina
aktarilmasini saglayan, gelismis bir dizge”dir. Bu dizgeyi olusturan 6geler birbiriyle
iliskilidir, bu nedenle de tek baslarina bir anlamlar yoktur, dizge igindeki diger
Ogelere gore bir anlam ve deger kazanirlar. Aksan (1997: 46) bunu Wittgenstein’in
“S6zcugun anlami onun dil igcinde kullanimidir,” tiimcesiyle ifade eder. Dil, iletisim
ve dislinme siregleri icin kullanilan Gzerinde uzlasmalar sonucu ortaya c¢ikmis
gostergeler butinadiar. Bu gostergelerin biyilk bir ¢ogunlugunu ise kavramlar
olusturmaktadir (Apaydin, 2007). Bir dil gostergesi, ses imgesi olan bir “gésteren”le,
“gosterilen” olan bir anlamdan olusmakta ve boylece ortaya ¢ikan soézciikler
kavramlari adlandirarak diinyadaki nesne ve olgulara génderimde bulunmaktadir.
“Bir seyin adi dil bellegimizde yoksa bizim icin o seyin kendisi de yoktur. ... insan,
varliklari adlandirarak kendine bir yasama ortami olusturmustur, bu ortamdaki tim
iliskilerini, edimlerini hep adlarla, adlandirmalarla siirdiirebilmistir” (Ozdemir, 2011:
51). Sever’in (2000: 16) de belirttigi gibi “Sozciikler birer kavramdir ve diisinmenin
temel &geleridir’ . Ozbay ve Melanlioglu’nun (2008: 31) ifadesi ile de “insanin
kelime ve kavram yoniinden zengin bir birikime sahip olmasi, dislincede de zengin

olmasini saglar.”

Sozvarhgl iki tirde olabilmektedir: Etken sdzvarligi ve edilgen s6zvarligl. Bireyin
tanidigl, anlamini bildigi ve iletisimde kullanabildigi, yani anlatma becerisi
baglaminda bilissel siregler isleterek zihninde yapilandirabildigi sdzclklerin timi

etken s6zvarhgini olustururken edilgen s6zvarligi bireyin tanimini ve anlamini bildigi
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ancak anlama becerisi baglaminda bilissel siiregler islettigi, kendisinin kullanmadigi
sozcliklerden olusmaktadir. Bununla birlikte Sever (2000: 24), “Anlama
becerisindeki gelisme, sézciik dagarcigini zenginlestirerek 06grencinin anlatma
becerisini de iyi yonde etkilemektedir.” sozleriyle etken ve edilgen sozvarlig
arasindaki iliskiye de génderimde bulunmustur. Ozbay ve Melanlioglu (2008),
Gogug'iin (1978) “Kelime bilgisi; derinlik (kelimelerin gesitli anlamlarini bilmek),
genislik (gesitli konularda kelimeler bilmek), agirlik (bir konuda oldukga ¢ok kelime
bilmek) olmak {izere ii¢ boyutta tanimlanmaktadir.” séziinden yola ¢ikarak Ozbay’in
(1997) yapilan arastirmalarda kelime bilgisinin derinlik boyutunun ihmal edildigi

diisiincesini yinelemektedirler.

Glnay’in (2007) aciklamasina gore, “Dildeki bir s6zcigilin lg temel 6zelligi vardir ya
da her sézclk g bicimde tanimlanip degerlendirilebilir: Bicim, anlam ve dilbilgisel
ulam.” Anlam alani agisindan, kavramsal durumu ve birlestirme ile ilgili 6zellikler
acisindan soézciklerin anlamlarinda bir bulaniklik s6z konusu olabilir. Apaydin’in
(2007), Croft ve Cruse (2004)’dan alintiladigi gibi herhangi bir dilsel anlatim sonugta
gonderimlerinin ulamini yansitmaktadir, dil genelleme ya da ulam kosullari ile
islemektedir. “Ayni sozcuk farkli anlamsal kesitlerde yer almasi nedeniyle
cokanlaml olarak degerlendirilir” (Glinay, 2007: 13). Dilbilgisel ulam ise s6zctgin
tiimcedeki gorevine gore farkh bicimde (ad, sifat, belirteg, adil, ilgeg, baglag, tinlem
ve eylem) tanimlanmaktadir. Sézciklerin dilbilgisel ulamlari da kullanilan baglam
icinde belirginlesir ve anlam olusturmada bu ulamlar ¢ozimlenir. “Glzel”

s6zclglinlin ad, eylem ya da sifat mi oldugu kullanildigi tiimce icinde anlasilir.

Apaydin (2007)’a gore bellekte kavramlar lg sekilde gruplandirilir: Yapisal niteligine
gore (adlar, adillar, eylemler, ilgecler ...), konu agisindan (yiyecekler, hayvanlar,
insanlar...) ve sesbilimsel yapiya dayal olarak (ayni sesle baslayanlar/ayni sesle

bitenler...). Ulper ve Karagiil'in (2012) belirttigi ve Blachowicz, vd. (2006)'ten
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alintiladiklan gibi s6zciik 6gretimi ayni zamanda kavrama streciyle ilgili oldugu igin
sadece sozciklerin anlamlarini belletmeye yonelik etkinlikler kavramaya yeterli
olmamaktadir. Sézciik 6gretiminde s6zciglin tanimindan ¢ok, 6grencilerin s6zciglin
kullanildigi  baglamdaki anlamini  yapisal, konusal ve sesbilimsel olarak
degerlendirmesini saglayan bilissel siiregler sonucu c¢ikarsamalarini odaklayan
calismalar 6nemlidir. Apaydin (2007) kavramsal ulamlamaya dikkat ¢ekmis ve
arastirmasinda sozcuklerin ve kavramlarin bellekte kaliciliklarini saglayabilmek igin,
birbirleriyle iliskilendirilmis, ulamhlandiriimis gortnimler sergiledigi bicimleriyle
sunumunun  6gretim-6grenim  sireclerinde  etkililigi, verimliligi arttiracagi

dislincesini benimsemistir.

Bilgi islemleme modeline gore 6grenmede zihinsel yapilar yoluyla (duyusal kayit,
kisa sireli bellek, uzun sureli bellek) cevreden gelen uyaricilar algilanir, anlamli
bilgilere dontsturilir, bilgiler bellekte saklanir, yeniden kullanilmak Uzere geri
cagrilir ve davranisa dondstaralar. Birey gérme, isitme yoluyla olusturdugu duyusal
kayittaki gerekli bilgiyi kisa streli hafizaya gonderir. Kisa bellegin iki sinirhhgi ise
sure sinirhhg ve kapasite azligidir. Kisa sureli bellege gelen bilgi anlamlandirilarak
dogrudan tepki Ureticilere (davranis) gonderebilecegi gibi, kodlanip uzun sireli
bellege de gonderilebilir (Senemoglu, 2000: 276). Buradaki kontrol
mekanizmalariyla uzun siireli bellege gecirilen bilgiler unutulmaz. Belleklerde
kodlama, depolama, ara-bul-geri getir asamalari vardir. Depolanmis bir bilgininin
geri getirilebilmesi icin uygun ara-bul-geri getir ipuglarinin olmasi gerekir. Kisa sireli
bellekte (isleyen bellek) algisal kodlama (gorsel, isitsel...) 6nemliyken uzun sireli
bellekte “anlamsal kodlama” 6nemlidir. Animsama, kodlama ani ile iliskilidir.
Kodlamanin anlam odakli yapilmasi, kodlama anindaki ¢evre ve kisinin ruh durumu
animsamayi etkilemektedir. Resim, koku sozciik, gecmis yasantilarla ilgili bir olgu
animsamanin ipucu olabilir. Geri getirme ipuglarini saglayan iki mekanizma, ipucu

ile bellek izi arasindaki benzerlik olmasi ya da sunulan ipucunun depolanan bilgi ile
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iliski icinde olmasidir. Apaydin (2007), Ciiceloglu’nun (1998) etkili ve verimli
o6grenme sireci icin tara, sor, oku, tekrar et ve gbzden gegir asamalarini hatirlatarak
O0grenmenin kosullanma yerine biligsel bir sireg icinde gergeklesmesinin bellek
kullaniminin tam ve dogru olarak gergeklesmesinin 6nemini vurgulamakta

oldugunu séylemistir.

Sozclik anlamlarinin kaliciligini saglayabilme bilginin bellekte depolanmasi sirasinda
bellek islemlerini islevsel hale getiren, bilginin geri c¢agrilmasinda animsama
isleminin islevsel olabilmesini saglayan uygun yontem, teknik ve ders

malzemelerinin kullanildigi sinif igi etkinlikler gerekmektedir.

Bir “sozctgl bilmek” olgusunun farkli boyutlari vardir. Bu; sézcGgin nasil
sesletildigi, nasil yazildigl, hangi bicimbirimlerden olustugu, nelere génderimde
bulundugu, yerine hangi sozcikler kullanilabilecegi, dilbilgisel islevinin ne oldugu,
hangi sozcuklerle (esdizimlilik) ve nerede/ne zaman/ne siklikta kullanildigi bilgisini
gerektirir. Boyle bilgiler zenginlestirilmis s6zcik 6gretimi etkinlikleri dogrultusunda
edinilebilir (Nation, 2001). Ulper ve Karagiil (2012)’e gére, bu etkinlikler; tanimsal
bilgi (esanlamalilari 6gretmek, karsit anlamlilari 6gretmek, yakin anlamhlari
ogretmek, degismece anlamini 6gretmek, Ogrencilerin kendilerinin sézcligin
anlamini sdylemesi/yazmasi, ulamlara ayirmak, bigimbilgisel ozellikleri 6gretmek,
ornek  sozclikler  saglamak, ornek  olmayan sozcikler  saglamak),
baglamsal/kullanimsal bilgi (s6zctigi kendi tiimcesi icinde kullanmak, ayni s6zcigiin
farkh timcelerdeki anlamini tartismak, sozcikle ilgili senaryo olusturmak,
sbzclik/sozcugln anlami gergevesinde karsilikl konusma yapmak, 6nemli konular ya
da yasantilar cergevesinde karsilikli konusma yapmak) ve coklu karsilasma olarak
siralanabilmektedir. Coklu karsilasma baglaminda Cetinkaya (2002), Atalnal’in
(2000) “Aralikh ve farkli bigcimlerde yapilan tekrar kalicilligi arttirir,” s6ziinden yola

cikarak anlami bilinmeyen s6zcigin baska bir metinde bir daha gegmemesi veya
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Gzerinde durulmamasinin olumsuzlugunu dile getirmektedir. Schmitt (2007), bu
konuda Nagy’nin (1997) 6grencilerin bir defa gérdikleri sdzclikleri % 5-14 oraninda
hatirladiklari ve Nation (1990)’in bir s6zciglin 6grenilebilmesi i¢cin 5-16, hatta daha

cok karsilagiimasi gerektigini bulguladig arastirmalara isaret etmistir.

Ozbay ve Melanlioglu (2008), Akdogan’in 1999'da yaptigi arastirmasinda,
Tirkiye’de ana dili egitiminde kullanilan ders arag gereglerinde 6grencilere
ogretilen kelime ve kavram sayisinin diger (lkelere oranla oldukg¢a diisiik oldugunu
bulguladigini belirtmislerdir. Buna kosut olarak, ilkogretim birinci kademedeki bir
gocugun 2000 sozcik kullanmasi gerekirken, Gurturk’in 1986’da yaptigi
arastirmaya gore, llkemizde bu kademedeki 6grenciler 200-500, ikinci kademe
ogrenciler 2000, lise 6grencileri ise 2500 dolaylarinda, disik seviyede sozcilik
bilmektedirler (Cetinkaya, 2002; Ulper, 2010). Yildiz ve Okur (2010), bu durumu
Giizel'in (2006: 323), “Ulkemizde ilkégretim gocuklarinin sdzciik hazinesini nicelik
yoninden olgecek bir arastirma yapilmamis ve 6grencilerin soézciik hazinesi gelisimi
rastlantiya birakilmistir” ve Yildiz vd. ’nin (2006: 315), “Var olan s6zcuk hazinesi
saylilari ise tahminlere dayanmaktadir,” sézleriyle belirtmektedirler. ilkégretim ikinci
kademe Tiirkce Dersi Ogretim Programi [6-8. Siniflar (MEB, 2006)]'nda bu konuya
Genel Amaclar icerisinde yer verilmekte ve 6grencinin, “Okudugu, dinledigi ve
izlediginden hareketle s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalari;
duygu, disitince ve hayal dinyalarini gelistirmeleri amaglanmaktadir,” ifadesi yer
almaktadir. Bununla birlikte yukarida belirtilen sonucglara gore de Tirkge
Ogretiminde  sOzcik dagarcigini  genisletme  kazaniminin  tam  olarak
gerceklestirilmedigi, ©grencilerin ne edilgen ne de O0Ozellikle etken so6zcik
dagarciklarinin yeterli oldugu distinilmektedir. Bununla beraber Mert Liile’nin
(2012) belirttigi gibi, alanda cogunlukla yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde

sozclk 6gretimi lizerine sayil arastirma vardir.
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Bu dislinceler dogrultusunda gelistirilen bu arastirmanin amaci, Tlrkge derslerinde
kullanilan sozclik Ogretme yodntemlerinin o6grencilerin sdzciikleri edinmelerinde,
diger bir deyisle etken /edilgen sézvarliklarina katmalarinda ne kadar etkili
olduklarini bulgulamak ve bu baglamdaki eksiklikleri tespit edip oneriler gelistirerek

Tirkge 6gretimi alanina katki saglamaktir.

2.YONTEM

Karma yontem arastirmanin benimsendigi bu calismada, temel olarak nicel
sonuglara ulasilabilecek tarama yontemi uygulanarak arastirmanin evreni olarak
alinan ortaokul 6grencilerinin bir yil 6nceki 6gretim yilinda okutulan Tirkge ders
kitabinda yer alan sozciikleri ne oranda hatirladiklarini  bulgulamak
hedeflenmektedir. Arastirmanin nitel yonini de dokiiman analizi yapilarak Tarkge
ders kitaplarindaki sozcik o6gretme yontemlerinin belli kategoriler altinda
siniflandiriimasi ve devaminda asama boyunca karma model arastirma uygulanarak
bu yéntemlerin nicel olarak oranlarinin belirlenmesi olusturmaktadir. Bu nedenle
once, 7. Sinif ortaokul 6grencilerinin bir 6énceki 6gretim yilinda Tirkce dersinde
hangi yayinevine ait kitabi okuduklari Tirkiye genelinde arastirilmis ve iki
yayinevine (Evren ve Doku) ait kitaplar oldugu tespit edilmistir; Doku Yayinevi'nin
(Bryikh ve Oztas, 2012) okutuldugu okullara daha ¢ok sayida ulasildigi igin bu kitap
nitel arastirmanin orneklemini olusturmustur. Sozcikleri hatirlama dizeylerinin
saptanacagl nicel arastirmada ise ¢alisma evrenini olusturan 5 ilde bulunan 6
ilkdgretim okulundan [Erzurum, Sakarya, izmit, Eskisehir, istanbul (2 okul)] her
siniftan 30’ar 6grenci olmak lizere toplam 180 7. sinif 6grencisi seckisiz, basit
tesadiifi yontemle érneklem olarak alinmistir. Ogrencilere 6. Sinifta okuduklar
Turkce ders kitabi kapsaminda hazirlanan sézciik testi uygulanarak ogrencilerin

sozclkleri hatirlama dizeyleri saptanmistir.
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2.1. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak kullanilan “Sézciik Testi”"ni hazirlayabilmek igin 6. Sinif
Tirkge ders kitabinda dokiiman analiziyle belirlenen sézcik 6gretim yontemlerini
olusturan kategoriler temel alinmistir. Her sozcigiin, anlaminin ders kitabinda
Ogretildigi kategorinin altinda degerlendirilebilecegi bir sekilde, mecaz/yan/terim
anlamlariyla beraber toplam 60 s6zcik/deyim (bulgular kismindaki listelerde kalin
harflerle yazilan) secgkisiz olarak o6rneklem olarak alinan 6. sinif Tirkce ders
kitabindan secilmistir. Bu durumda, arastirmada, ders kitabindaki etkinlik
kategorileri baglaminda, 6grencinin metinden anlamini bilmedigi sozclkleri
belirledigi birinci kategori disinda, lizerine sdzciik etkinlikleri hazirlanan toplam 380

sozclkten %15,78’i hedef almistir.

Ogrencinin bir 6nceki sodzciikleri hatirlama diizeylerini 8lgmek icin hazirlanan
“Sozcuk Testi” yedi bélimden olusmaktadir: 1. Verilen tanimlari kullanarak ¢engel
bulmacayl doldurma, 2. Soézcliklerin es anlamhlarini yazma, 3. Sozciklerin zit
anlamlarini yazma, 4. Verilen sozciiklerle istenen anlamda (gercek, yan, mecaz,
terimsel) tiimce yazma, 5. Verilen deyimlerin anlamlarini yazma, 6. Verilen
sozclklerle timce kurma, 7. Verilen tiimcelerde alti ¢izili s6zcigiin anlamini tahmin
etme. Arastirma icin gelistirilen bu envanterin Cronbach alpha givenirlik faktéri

,743 ile “oldukga glivenilir” bir diizeydedir.

2.2. Verilerin Analizi

Once, hangi sdzciiklerin hangi ydntemlerle 6gretildigini saptamak amaciyla yapilan
dokiiman analizini nicel sonuglarla ifade edebilmek icin betimsel analiz uygulanarak
frekans ve yiizde hesaplari yapilmistir. Ogrencilerin sdzciikleri hatirlama diizeylerini
olgmek icin de 6grencilerin s6zclik testi sonuclari excell programina islenmis ve
okullarin sozcik testini olusturan bolimlerdeki basarilarini tespit etmek igin

ortalama puanlari, daha sonra da genel ortalamalar hesaplanmistir. Daha sonra
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okullar arasindaki basari farkinin anlamli olup olmadigini belirlemek igin Mixed
ANOVA testi (6 [okul] x 7 [testteki bolim sayisi]) ve basarinin cinsiyete gore
farklilasip farklilasmadigini saptamak icin de yine Mixed ANOVA testi (2[cinsiyet] x 7
[testteki bolum sayisi] yapilmistir. Testte 7 bolum oldugu igin .05’lik p degeri 7’'ye

bolinduginden anlamlilik ifade eden p degeri .00714 bulunmustur.

3.BULGULAR
6. Sinif Tiirkce Ders Kitabindaki Sozciik Ogretme Yontemleri
6. Sinif Tiurkce Ders kitabindaki soézcik 06gretme yontemleri ve oranlari

arastirildiginda Tablo 1’de 6zetlenen asagidaki sonuglara ulagiimistir:

Metinde anlami bilinmeyen sozciikleri tespit etme, anlamini tahmin etme ve
sozliige bakip kontrol etme: Kitapta 6 metin icin bu ¢alisma istenmistir. S6zciik
testinin 7. Bolimini (Verilen timcelerde alti gizili s6zctgiin anlamini tahmin etme)

olusturan tiimceler bu metinlerden segilmistir.

Sozciik, deyim ve kaliplagmig sozciiklerin anlamlarini tahmin etme: Bu kategoride
yalnizca sozciklerin anlamlari tahmin edilebildigi gibi bazilarinda bunlarla tiimce
kurmalari da istenmis; bazilarinda sézciklerin harfleri karisik olarak verilmis, anlami
ve timce kurmalari istenmis; bazilarinda da sozciikler karisik harflerin bulundugu
tabloda sunulmus ve 6grencilerin bunlar bulup timce kurmalari beklenmis; bir
etkinlikte de baglamdan kopuk olarak harflerin bulundugu bulmacada metindeki
bazi kelimeleri (felaket, zuliim, his, hir¢cinlik, cemiyet, darbe, hoyrat, muamele,
tesadiif, mevcut, apartman, kudret, razi, ruh, yapit, vefat, mahkim, dayanak,

teselli, mukadder) bulmalari, sézlikten anlamlari ve timce kurmalari istenmistir.
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Baris, uygarlik, eli bos dénmek, agzini kapamak, canina tak etmek, yiik olmak, ¢cam sakizi
¢oban armadani, ilgisini cekmek, sorumluluk, kanun, énlem almak, maglubiyet, hak, hiirriyet,
gérev, ehemmiyet, vatandas, borg, yore, ilkel, islemek, devlet, emanet, eser, ziimriit, regine,
corak, konak, engin, saganak, aci ¢ekmek, kus sitii eksik olmamak, kani ¢ekilmek, can
vermek, sudan ¢ikmis baliga dénmek, ziyafet ¢cekmek, kafasindan ge¢cmek, feryadi basmak,
beti benzi solmak, kiil gibi olmak, soluk soluga kalmak, kusura bakmamak, eksik olsun, akilda
kalmak, dikkat ¢ekmek, kaslarini ¢atmak, basini derde sokmak, dalga ge¢mek, akil sir
erdirememek, dirlik diizenlik, alt (st olmak, alnini karislamak, Allah etmesin, sanci, haber,
serliven, énder, devrim, biitce, giincel, ileriyi gérmek, galaksi, simiilatér, yériinge, Orion,
bulutsusu, gaz, kiiresel, cevre kirliligi, kaliteli, planli, sorun, yapboz, bas déndiirmek, uzay,
gokytizii, yerylizii, gezegen, giines, ay, boyut, saat, diinya, hava, vicdan azabi, geleneksel, bir
aralik, gézii takilmak, rastgele, asiri, sabah sekerlemesi, uykusu kagmak, basini gevirip
bakmamak, ekmek parasi pesine diismek, sinirini bozmak, eli bos dénmek, kap, bilmece,
ortanca, pati, sakinca, yumak, kiipeste, giiverte, sevecen, felaket, cesaret, kutsal, ihanet,
hayran, siddet.

Sozcukleri anlamlariyla ya da orneklerle eslestirme: So6zciik/deyim ve anlam
eslestirmesi (isi bitmek, ise yaramak, altindan kalkmak, Allah etmesin, kusatmak,
zemin, diis giicli, kale, basindan ge¢mek, pay, diirtiiklemek, animsamak, eyvan,
avlu, sarmak, basindan gecmek, hesap sormak, hatirini kirmamak, eline su
dékememek, duru dil, iki gozii iki cesme, kiiplere binmek, basina gelmek), sozcukleri
alfabetik siraya sokup verilen anlamlarla eslestirme (Kovan, aksama, dirlik, tirtil,
salgi bezi, balmumu, kivam, alnini karislamak, enerji, depo), tiimceleri verilen
deyimlerle doldurma (tatl dil, kara yazgi, el bebek giil bebek, soluk soluga, yiizii
kizarmadan, canindan bezdirmek, yan gelip yatmak, bin dereden su getirmek,
yiiziine vurmak, can kuladgiyla dinlemek, kulu kélesi olmak, bir dedigini iki
etmemek), paragraflarda anlatilan durumlar atasozleriyle eslestirme (Acikan
doymam susayan kanmam sanir, acikmis kudurmustan beterdir, giilme komsuna
gelir basina), timcelerde metinde gecen deyimlerden hangisinin oldugunu bulma
(aklina gelmek, hak vermek, cani sikilmak) bu kategorinin altindaki etkinlik

bicimlerindendir.

Zit anlamlarini bulma: Verilen soézclklerin zit anlamlarini yazma (zengin, geri, ¢ok,

kiiglik, eski, sonra, yakin, dert, ilk, iyi, aci, kolay, ak, genis, yitirmek, az, én, biiyiik,
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kapali, dogru, kazanmak, geri, gitmek, gercek, birlesmek, yeni, yaklasmak, soru,
sevinmis, glizelmis, eksik, aci, sisman, aglamak, kederli, iceri, ¢ift) ve sézcikleri zit
anlamalariyla eslestirme (sabah, gitmek, dolu, disari, geri, son, yalan, sonra) baslica

etkinlik ttrleridir.

Es anlamlarini bulma: Es/yakin anlamli sozciikleri birbirleriyle eslestirme (siiphe,
tanidik(asina), giic, ilgi, gayret, yiirek, mecbur, rastlanti (tesadiif), devir, duygu,
sehir, gereksiz, yabanci, sohbet, cemiyet, konuk, mana, zaman, muhit, idadi, riistiye,
tesir, istikamet, esir, asir, inkilap), sozcikleri bulmacada gizlenen es/yakin
anlamlariyla eslestirme (ulus, énder, kuvvet, siire, bilgin, yurt, uygarlk, milli, kusak,
orta, cevirmek, usanmak, korumak, siislemek, oturmak, civildasmak, kiismek, kurak,
6dev), paragrafta alti cizili kelimelerin yerine anlamdaslarinin koyarak paragrafi
yeniden yazma (mecmua, sarf etmek, miinasebet, sahis, hakiki, ecdat) ve kelime
ciftlerini es anlamli/yakin anlamli olarak siniflama (Es: diyar-iilke, dil-lisan, rivayet-
sOylenti, pabug-ayakkabi. Yakin: metot- teknik, (ziintii-gem, bitmek-tiikenmek)

etkinlikleri bulunmaktadir.

Es sesli sozciikleri timcede kullanma: Dogru, oyalanmak, bol, yiiz.

Anlami verilen sozciikleri bulmacaya yerlestirme:

A, is, ani, faks, memur, kongre, cephane, internet, anitkabir, cumhuriyet,
telgrafhane, olanaksiz, cumhurbaskani, teleskop, rota, Satiirn, Mars, uydu, roket,
astronot, diinya, su, kralice, tasarruf, nakit, pelte, ari, diizen, Ural, devinim, ilke,
basket, seyrek, tutum, ahenk, sikdyet, arp, siiphe, ot, bot, saka, ¢anak, doktor,
fisilti, sekerleme, inandirma

Ger¢cek/mecaz/terim anlami  bulma: Tumcelerde alti gizili sozciklerin
gercek/mecaz/terim anlamda oldugunu soyleme (bozuk, dar, firtina, kararma,
baba, kék, ince, soguk, sert, eski), tumcelerde alti gizili sozcliklerin anlamini yazma

(vikilmak, parlak, koyu, sicak, taskin, a¢ilmak, dayanmak, denemek, yargi, sivri,
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sarsmak, kara, derinlik, kuru, ¢6kmek, siiziilmek, bakmak), soOzcukleri
gercek/mecaz/yan anlamda tiimcede kullanma (dismek, derin, uyumak [+temel
anlam], hasta etmek, isildamak, kirlenme, paylasmak, tasiyici, éldirmek ) bu

kategorinin etkinlikleridir.

Ayni kavram alanina giren sozciikleri bulma: Metinde ayni kavram alanina giren
s6zcukleri bulma (orman), bir sdozctugin cagristirdigi sozciikleri yazma/isaretleme

(vatan, gékyiizii/bayram) etkinlikleridir.
Paragraf olusturma: Verilen sozciiklerin anlamlarini 6grenme ve bunlari kullanarak
bir paragraf yazma etkinligi bulunmaktadir(dostiuk, arkadashk,  birlik,

dayanisma/hak, gérev, vatandas).

Tablo 1. 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Sézciik Ogretme Yontemleri ve Oranlari

Sozciik etkinligi Sozciik %
Metinde anlami bilinmeyen sézciikleri bulma, anlamini - -
Sozciik, deyim ve kaliplasmis sozciklerin anlamlarini 131 34,4
Sozcikleri anlamlariyla ya da 6rneklerle eslestirme 51 13,4
Zit anlamlarini bulma 37 9,7
Es anlamlarini bulma 65 17,1
Es sesli sdzcukleri timcede kullanma 4 1
Anlami verilen s6zciikleri bulmacaya yerlestirme 45 11,8
Gergek/mecaz/terim anlami bulma 36 9,4
Ayni kavram alanina giren sézcikleri bulma 4 1
Paragraf olugturma 7 1,8
Toplam 380 100
Arastirmada kullanilan soézciik sayisi 60 15,78

Sozciik Testinde Ogrencilerin Basarilari
Ogrencilerin sézciik testi béliimlerinden aldiklari ortalama puanlar (Tablo 2)

arasinda dengeli bir oranlamanin olmadigi goriilmekle beraber dogru olarak bilinen
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sozcliklerde de boyle bir dengesizlik bulunmakta, belirli sozclikler (izerine

yogunlasiimaktadir.

Tablo 2. S6zciik Testini Olugturan Boliimlerde Not Ortalamalari

Sozciik Testi istanl | Erzu | Eski izmit Sakar | istan2 | Genel
Bolumii X X X X X X X
1.Cengel bulmacayi 20,6 29,3 | 22 54,3 21,3 25,6 28,8
anlamlari verilen

sozciklerle

doldurun.

2. Verilen 11,3 10,3 | 17 25,6 21,3 32,3 19,6

sozcliklerin yanina
es anlamlilarini
yaziniz.

3. Verilen 70,6 63,6 | 57,3 76,6 68,6 75 68,6
sozcliklerin yanina
zit anlamhlarini
yaziniz.

4, a. Verilen 80 77,7 | 80 87,7 91 93,3 85
sozciklerin gergek
anlamlariyla
timceler yaz.

4.b. S6zcuklerin 24,4 33,3 | 48,8 40 48,8 66,6 43,70
mecaz anlamlariyla
timceler yaziniz.
4.c. Verilen 5,5 3,3 6,6 4,4 17,7 32,2 10,92
sozciklerin yan
anlamlariyla
tiimceler yaziniz.
4.d. Sozciklerin 20 10 30 23,3 30 60 28,88
terimsel
anlamlariyla
tiimceler yaziniz
5. Verilen 8,6 20,6 | 22,6 15,3 19,3 39,3 21
deyimlerin
anlamlarini yaziniz.
6. Verilen 28,6 32 49,3 40 50,6 72 45,44
sozcuklerle timce
kurunuz.

7. Tumcelerde gizili 7 10,6 | 16,6 18,3 18,6 35,6 17,83
sozciklerin ne
anlama geldigini
yaz.
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Cengel bulmacanin tamamlandigi ve genel not ortalamasinin 28,8 oldugu testin
birinci boliminde sézcikler en ¢ok bilinenden en az bilinene dogru, bilen
Ogrencilerin yuzdelerine gore soyle siralanabilir: tasarruf (% 59,4), imkédnsiz (%52,2),
stiphe (%51,6), pay (%41,6), uydu (%36,6), arp (% 26,1), sikdyet (%17,1), tutum
(%2,7), bitlin bulmacayr tamamlayabilen yalnizca bir 6grenci tarafindan bilinen

devinim (% 0,5) ve kongre (% 0,5).

Sozclklerin es anlamlilarinin yazildigi ve genel not ortalamasinin 19,6 oldugu
boélimde ise sozclkler, bilinme yiuzdelerine gore su sekilde siralanmaktadir: asir
(%41,1), cemiyet (%36,6), istikamet (%30,75), tesadiif (%24,4), sarf etmek (%17,7),
devir (%15), rivayet (%12,7), ecdat (%7,7), muhit (%5,5) ve asina (%5). Sozcuklerin
esanlamlari yerine esdizimsel 6rintiileme igcinde beraber kullanildiklari s6zctklerin
tim okullardaki ¢ogu Ogrenci tarafindan yazilmasi ilgingtir (Sayilari disik olan
illerde cevaplayan sayisi da diisiiktiir.): Tesadiif = karsilasmak [2 Er, 3 ist1, 10 iz, 3
Sak, 6 ist2, 11 Es]; sarf etmek=¢abalamak [3 Er, 5 ist1, 9 iz, 5 Sak, 5 ist2, 5 Es], emek
[4 ist2, 2 ist1]; istikamet=yol [3 ist1, 1 Es), ileri [1 ist1, 1 Es, 2 Er, 2 ist2], yer [1 Ist1, 2
Es), harita [1 Sak], gitmek [1 Es, 1 Er]; salt= salt okunur [1 ist2]; devir=teslim [1 ist2];
emanet=teslim [1 ist2], korumak [1 Es] Ses benzerliklerinden 6tiirii de es anlamlarin
yanlis verildigi gériilmektedir: sarf etmek=israf etmek [2 Er, 5 iz]; muhit=mucit [2 Er,
1 Es], bulus [2 Es]; rivayet=il (vilayet) [1 istl], ayet [1 istl], hidayet [1 ist2];
mukadder=kadir [1 istl]; hoyrat= hayrat [2 ist2], halay [1 istl]; ecdat=vicdan [1
ist2].

Zit anlamh sozclklerin yazildigi bolimde ise genel not ortalamasi 68,6 olmakla
beraber yitirmek (%9) ve kederli (%25) sozclklerinin zit anlamlarinda 6grenciler
sorun yasamaktadir. “Yitirmek” ya “kazanmak” sdzcigiiniin (4 ist1, 4 iz, 9 Ist2, 6

Sak, 5 Es) ya da “yasamak” sdzciigiiniin (1 Es, 7 iz) zit anlambhisi olarak verilmektedir:
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Diger zit anlamlari bilinen sézciikler ise dolu (%89,4), cift (%87,2), genis (%85,5),
yalan (%83,8), eksik (%80), son (%78,8), kazanmak (%76,1) ve birlesmek (%71,1)’tir.

Sozcuk testinin, soOzciklerin gercek, mecaz, yan ve terimsel anlamlarinin
degerlendirildigi dordiinci boliminde gercek anlam kategorisinde o6grencilerin
ortalamalari 85 oldugu gibi sozclik ylzdeleri de (diismek [%86,6], k6k [%81,1], derin
[%87,2]) dengeli olarak vyiiksektir. Ogrencilerin, 43 not ortalamasiyla diismek
(%44,4), kik (%42,7) ve derin (%43,8) drneklerinde gorildigi gibi normal dagilimla
sozclkleri mecaz anlamlariyla kullanmada basarili olmadiklar saptanmistir. 11,6
gibi dusik bir not ortalamasiyla 6grencilerin yan anlam hakkinda bilgi sahibi
olmadiklari, gercek ve mecaz anlami ayirt edebildikleri kadar yan anlami ayirt
edemedikleri dismek (%9,4), bakmak (%11,6), derin (%13,8) o6rneklerinde de

gorilmektedir.

Deyimlerin anlamlarini yazma boéliminde 6grencilerin basarilari cok dislk olup not
ortalamasi 21’dir. En az yuzde ile bilinen sudan ¢ikmis baliga dénmek (%12,2)
deyimini 6grencilerin blylik cogunlugu “cok islanmak” olarak algilamaktadirlar. Bas
déndiirmek (%16,1) deyimi genellikle bos birakilmis ya da “yorulmak” olarak
alinmistir. Kani ¢ekilmek (%18,2) deyimi de cevaplanmayan deyimler arasindadir.
Bin dereden su getirmek (%20,5) cogunlukla “Bir derede su bulamayinca digerine
gitmek/bircok dereden su almak” seklinde diiz anlamlariyla degerlendirilmistir;
bununla beraber, bir sinifta bu deyime ayni ve dogru anlamin yazilmasi, ylzdesini
yukseltirken  6grencilerin  bu deyimin anlamini  bir yerden aldiklarini
disundirmektedir. Alt ist olmak (%37,7), anlami en ¢ok bilinen deyimdir.

Not ortalamasinin 45,44 oldugu, verilen sozciiklerle timce olusturma béliminde
Ogrencilerin hoyrat (%7,2) sozciglinin anlamini bilmedikleri gorilmustir. Kudret
(%40,5) daha ¢ok Atatlirk’iin “Muhtag¢ oldugun kudret damarlarindaki asil kanda

mevcuttur” vecizesiyle verilirken giincel (%50) s6zcigl yogun olarak bilgisayarin
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gilincellemesi o6rnegiyle verilmistir. En ¢ok ihanet (%64) ve emanet (%65)

sozclkleriyle timce kurulmustur.

Timcede gegen sézclgin anlamini bilme boélimiinde ise not ortalamasi (17,83),
yan anlamdan sonra gelen en dusik degerdir. Bununla beraber, sézcikler en ¢ok
bilinenden bilinmeyene dogru umursamamak (%52), mevkii (%27,2), bellemek
(%21,1), mukadder (%16,6 [bu sonucun bir siniftaki 6grencilerden birinin adinin
Mukadder olmasindan kaynaklandigi distnidlmektedir.]), similatér (%16,1),
prensip sahibi (%10), salt (%7,2), miispet (%6,1) ve telkin etmek (%4,4) olarak

siralanmaktadir.

Ayrica tiim bélimlerde genellikle ortalamalarin en disik oldugu iki ilde 6grenciler
yonergeleri de anlamamakta, derslerde siklikla yapilan eglestirme sorularinin
sonucu olarak “Soézciklerin esanlamlilarini yaziniz” dendigi halde ilgisiz sdzcukleri
sirf karsihkli yazildiklari icin eslestirmektedirler; bu, derslerde etkinliklerin bilissel

degil motor siregleri isletmeye yonelik yapildiginin bir géstergesidir.

Okullara goére oOgrenciler karsilastinldiginda, 6 okul arasinda anlamh bir fark
bulunmustur (p=.000). istanbul 1’in puanlari izmit (p=.005) ve istanbul 2 (p=.000)
den daha disiiktiir. Erzurum’un ve Eskisehir’'in puanlari istanbul 2 (p=.000) den
daha diisiiktiir. izmit’in puanlari istanbul 1(p=.005) den daha yiiksektir. istanbul
2’nin puanlari istanbul 1 (p=.000), Erzurum (p=.000) ve Eskisehir (p=.000) den daha
yuksektir. Cinsiyetlere gore karsilastirildiginda, kizlar ve erkekler arasinda anlamh
bir fark bulunmadig goérilmektedir (p=.064). Her iki cinsiyetin de en basaril
olduklari bolim soézciklerin zit anlamlarinin bulunmasi iken en basarisiz olduklari

boliim ise deyimlerin anlamlarinin yazilmasidir.
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4.SONUC VE ONERILER

Tirkce ders kitaplarindaki sozciik 6gretme calismalari incelendiginde kisa siireli
hafizada algisal kodlamaya dayali belletmeye yonelik etkinliklerin oldugu, ancak
uzun sireli hafizaya yonelik anlamsal kodlama yapilmadigi gozlemlenmistir.
Animsama, kodlama ani ile iliskili oldugundan yeni bir s6zcigiin anlaminin tahmin
edilmesi gerektigi durumlarda yapisal (ad, sifat, zarf vb.) ve konusal (baglama dayal
anlam) analizlerin yapilmasini saglayan kodlama anlarini olusturan etkinliklere yer
verilmelidir. Bununla birlikte, Turkce 6gretiminde zenginlestirilmis s6zcik 6gretme
etkinliklerinde tanimsal bilgi dizeyinde odaklanildigi ve baglamsal/kullanimsal bilgi
ve coklu karsilastirma asamalarinin atlandigl gézlemlenmistir. Bilgi dizeyinde es
anlamlari bulma (%17,1), s6zcukleri anlamlariyla eslestirme (%13,4), bulmacayi
anlami verilen sozciiklerle doldurma (%11,8), zit anlamlari bulma (%9,7) ve
gercek/mecaz/terimsel anlam (%9,4) etkinliklerinin baglama dayali anlam etkinlikler
olan paragraf olusturma (%1,8), ayni kavram alani sozcukleri belirleme (%1) ve
sesbilgisel diizeyde essesli sozciikleri timcede kullanma (%1) etkinliklerinden fazla
olmasi bunu kanitlar niteliktedir. Soézclklerin anlamlarini tahmin etkinliklerinin
orani (%34,4) fazla olmakla beraber baglamdan yola ¢ikmaktan ¢ok sozlik
anlamlariyla sonuglandirildigi icin bunlar tanimsal bilgi diizeyine girmektedir. Oysa,
Hashemzadeh (2012) tarafindan vyapilan arastirmada, o6grencilerin sézcikleri
hatirlama oranlarinin okuma pargalarindan sonra yapilan, baglama goére anlami
disinmeyi saglayici bosluk doldurma etkinliklerinde en fazla oldugu bulgulanmistir;
acimlama, eslestirme ve sozliik ¢alismalari sirasiyla bunu izlemektedir. Oysa, Tirkge
ders kitaplarinda basarinin en alt dizeyde oldugu eslestirme ve sozliik

¢alismalarinin yogun oldugu gorilmektedir.

Ogrencilerin sdzciiklerin gercek anlamlariyla tiimceler yazmada (%85), mecaz
(%43,70), terimsel (28,8)/es (%19,6)/yan (10,92) anlamlariyla yazmadan daha

basarili olmalari 6grencilerin soézclk bilgilerinde derinlik boyutunun yetersiz
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oldugunu gostermektedir. Dilidlizglin’liin (2013) yaptig1 arastirmada da 6grencilerin
kompozisyonlarini yazarken hep ayni sézcikleri yinelemelerini bulgulamasi bunu
desteklemektedir. Ogrencilerin c¢engel bulmacayr anlamlari verilen sézciiklerle
doldurma (%28,8) ve tiimcelerde alti gizili sozcuklerin ne anlama geldigini yazma
(%17,83) etkinliklerindeki duslik basarilari ne tanimsal ne de baglamsal dizlemde
basarili olduklarini gosterdigi gibi edilgen s6z varliklarinin yetersizligini de
gostermektedir. Testin, verilen sozciklerle tiimce kurma (%45,44) bolimd, bu
etkinligin ders kitabinda fazlaca uygulanmis olmasina karsin etken s6z varligi
baglaminda gerekli katkiyi saglamadigini géstermektedir. Ogrencilerin deyimlerin
anlamlarini yazmada da (%21), ¢oguna hi¢ cevap vermemeleri ve “sudan ¢ikmis
baliga dénmek” deyimi icin “sirilsiklam i1slanmak”, “bin dereden su getirmek” deyimi
icin “bir derede su bulamayinca digerine gitmek/bircok dereden su almak”
anlamlarini yazmalar yetersiz olduklarini géstermektedir. Dilidizgiin’tiin (2012)
Tirkce ders kitaplarindaki gorseller Gzerine yaptigl arastirmada bulguladigi gibi
ornegin, basina corap orilen bir adam gorseli ile “basina corap 6rmek” ya da
ayaklarindan kokler, kafasindan dallar ¢ikan bir adam gorseliyle “beklemekten agag
olmak” deyimlerini eslestirme etkinliklerinin ne tanimsal ne de baglamsal bilgiyle

bir ilgisinin olmasi bu arastirmadaki sonuglari da desteklemektedir.

Sonug olarak, Turkge ders kitaplarinda so6zcik 6gretme yontemlerinin 6grencilerin
“s6zctgi bilmesi” igin yeterli degildir, Benzer’in (2013), 6grencilerin 119 soézclik
icinden 27’sinin anlamini bilip 36 tanesinin anlamini yanlis bildikleri, 57 tanesinin
anlamini hig bilemedikleri ve basarinin %22,6 oldugu arastirmanin sonuglari da bu

bulgularla paraleldir.

Ders kitaplarindaki sozcik 6gretim yontemlerini nicel ve nitel baglamda gelistirmek
icin bu alanda yapilan arastirma ve uygulamalardan yararlanilmahdir. Aksan ve Ugar

(2012) yaptiklari ¢alismada yakin anlamh ve essesli sozciklerin 6gretiminde dil
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derlemi kullanarak, sozciik anlami iliskilerinin Ogretimini c¢esitlendirecek,
kolaylastiracak ve veri gidimli 6grenmeyle anlamh bir bicime donilsebilecegi
etkinlik 6rnekleri sunmuglardir. Es sesli sdzcuklerin soézlik tanimlarini derlemden
elde edilen bagimli dizinlerdeki anlamlariyla eslestirmek, bagimli dizinlerde eg sesli
sozcikten oOnce ve sonra kullanilan sozclikleri belirleyerek benzer vyapilari
kesfetmek, bagimli dizinlerde bosluklari bir sézcugin esseslileri ile doldurmak,
bagimli dizinlerde yakin anlamli s6zciiklerle kullanilan ortak soézcikleri belirleme, bir
s6zclUglin en ¢ok hangi anlaminin kullanildigini belirleme bu 6rneklerden bazilaridir.
Dil derlemi kullanarak diizenlenen etkinlikler, gerceklesmis dil verisi kullanmasiyla,
s6zvarligi ve dilbilgisi ©geleri arasindaki iliskiyi / ortaya c¢ikan Orintdleri
gostermesiyle ve 6grencilerin kesfetme, farkina varma yoluyla 6grenme siirecine
aktif katilmalarini saglamasiyla, Tirkce ¢calisma kitaplarindan ok farklidir (Aksan ve
Ugar, 2012: 111). Arica Akkok (2011) de yaptigi arastirmada egretileme ve
adlandirma kullanilarak olusturulan deyimlerin 6gretilmesinde kavramsal ipuglari ile
sunulan baglamlarin ¢ok etkili oldugunu bulgulamistir, deyimlerin bilissel
dzelliklerinin farkindaligi deyimlerin yorumlanmasini kolaylastirmistir. Ozellikle
deyimlerde goriilen basarisizligin giderilmesinde bu arastirmanin yonteminin ders
kitaplarina yansimasi onemlidir. Cetinkaya (2002), timcede alti cizili s6zciglin
yerine hangi sozciik getirilirse timcenin anlami bozulmaz, hangi tlimcede sézciik
verilen anlamda kullanilmistir, asagidaki tiimcelerin hangisinde sodzciik verilen
timcedeki anlamiyla kullanilmistir, anlamlari sozciikleri eslestiriniz, verilen
sozclkleri timcelerdeki uygun bosluklara yaziniz vb. alistirmalarla gerceklestirdigi
deneysel c¢alismasinda Ogrencilerin  6grendikleri sozcliklerle tekrar tekrar
karsilagsmalarinin sozcikleri 6grenme dizeylerini yikselttigini bulgulamistir. Acat
(2008) tarafindan kavram haritalari Gzerinde durulurken Yildiz ve Okur (2010)
yaptiklari calismada serbest okuma etkinliklerinin de s6zcik dagarcigini genislettigi

sonucuna varmiglardir.
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Sozcik etkinliklerinin yani sira Tiirkge ders kitaplarina segilen metinlerin, 6grencinin
seviye ve ilgisine uygun olmasi, ginlik hayatta kullanabilecegi, kullanim sikligi
yuksek sozciklerden olugsmasi da énemlidir. Ayrica anlami bilinmeyen kelimelerin
diger metinlerde de gec¢mesine dikkat edilmelidir. Clinkii yeni kelimelerin
dgrenilmesi igin uzun bir siireg gerekir. ilk duyuldugunda kisa siireli bellege alinan
kelimeler, uzun sireli bellege aktarilmazlarsa gabuk unutulurlar. Apaydin (2007)
ulamsal sézcik 6gretimi diizenlenerek sunumu yapilan bilginin algilanmasinin ve
bellekte kalici olmasinin, dizensiz sunulan bilgiden daha basarli olacagini,
kavramsal ve cagrisimsal iliskilendirmeler egsliginde vyapilan ulamsal sozciik
Ogretiminin hem kodlamayr hem de geri ¢agirmayl olumlu yénde etkiledigini

belirtmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Senders need vocabulary knowledge to use exact words in order to transfer their
ideas to receivers. To express oneself exactly and comprehend all kinds of texts to
realise communication vocabulary storage plays a great role. People can manage
daily affairs with a few basic words but people need to get vocabulary education
officially to improve their conceptual field for cognivite development, and
intellectual thinking. It is seen that vocabulary teaching is limited to the vocabulary
and vocabulary teaching methods in Turkish coursebooks. Therefore, the
vocabulary in coursebooks ought to be taught via the methods which enable ones

to store it in long term memory and retrieve when needed. In this context the aim
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of this study is to contribute Turkish education evaluating Turkish coursebooks in

the vocabulary teaching methods and aspect.

Method

Mixed research method has been taken as a model. The population of the research
is the students and Turkish Coursebooks in Secondary School in Turkey. Firstly,
using documentary analyses the vocabulary teaching methods in the 6th grade
Turkish coursebook taken as sample have been classified in a descriptive and
qualitative manner and then frequencies and percentages have been found in a
qguantitave way . After that, these methods have been evaluated in the context of
retrival levels of students applying a vocabulary test prepared with the words
(%15,78 of the words in the coursebook) chosen randomly from the 6th level
Turkish coursebook and in the parts organized according to vocabulary teaching
methods in the coursebook to 180 7th grade students taken from six schoolls all
over Turkey who studied the same book in the previous year to determine the
effiency of the methods used. To determine the success of the schools in
vocabulary test mean points have been calculated and to find out if there is a
significiant difference between the successes of schools and genders, Mixed

ANOVA Test has been applied.

Results

The vocabulary teaching methods (with percentages) in the coursebook are listed
like that: Finding unknown words in the texts and guess their meaning, then
looking up them in the dictionary to check the answers (it is up to students’ word
knowledge), guessing the meanings of words/idioms (%34,4), matching words with
their meanings/sentences (%13,4), finding antonyms (%9,7)/synonyms (%17,1) of
the words, using homophones in different sentences (%1), fill in the puzzles with

the words the meaninigs of which have been given (%11,8), finding
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factual/idiomatic/terminological meanings of words (%9,4), findings words in the
same conceptual field (%1) and writing paragraphs with the given words (%1,8).

In all schools the means of the parts of vocabulary test are not balanced and the
known words as well since the meanings of the same words are known or not. The
general means of the parts of the vocabulary test are as following: Completing
crossword puzzle (28,8), writing synonyms (19,6)/antonyms (68,6), writing
sentences with the factual (85)/ idiomatic (43,70)/ lateral (10,92)/terminological
(28,88) meanings of the words, writing the meanings of idioms (21), writing
sentences with the given words (45,44) and writing the meanings of the underlined
words in the sentences (17,83). Most of the students know the meaning of
tasarruf (%59,4) but do not know the meanings of devinim (%0,5) and kongre
(%0,5) in the crosswordpuzzle. They know the synonyms of asir (%41,1) and
cemiyet (%36,6) but they do not know the synonyms of muhit (%5,5) and asina
(%5), instead they use their collocations (karsilasmak for tesadiif, ¢cabalamak for

sarf etmek).

Although they are good at antonyms, they have problems with the antonyms of
yitirmek (%9) and kederli (%25). They use kazanmak or yasamak for the antonym of
yitirmek. While students are not very good at idiomatic meanings, they can not
differ lateral meanings of the words (dismek [%9,4], bakmak [%11,6], derin
[%13,8]). The meanings of idioms are given with the factual meanings of the words
(Sudan ¢ikmis baliga dénmek [%12,2] as getting wet, bas déndiirmek [%16,1] as
getting very tired). While they can not write sentences with the word hoyrat
(%7,2), they use the words ihanet (%64) and emanet (%65) in the sentences. They
can not guess the meanings of words in the sentences (salt [%7,2], miispet [%6,1]) .
Furthermore, the students do not understand instructions for example they match
unrelated words although they are asked to write the synonyms, which can be

thought that the exercises are done automatically in the class.
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While the difference between schools is found significiant (p=.000), the difference

between genders is not told to be significant (p.064).

Discussion and Conclusion

As a result, it can be said that in Turkish coursebooks vocabulary activities are
based on sensorial coding in short-term memory but not on semantic coding in
long-term memory. The percentages of the exercises such as finding
synonyms/antonyms, matching words with their meanings, filling words in
crosspuzzle, saying factual/idiomatic/terminological meanings of words are higher
than the percentages of the exercises such as writing paragraphs with the given
words or findings words in the same conceptual field, which shows that vocabulary
teaching in Turkish coursebooks is definitional rather than contextual, however,
Hashemzadeh (2012) found that students learn vocabulary better with contextual
exercises like “filling the blanks in the texts” whereas others do not work well. As a
result, the vocabulary knowledge of the students is lack of deepness as Dilidiizglin
(2013) found out that they always use the same words in their compositions.

To improve students vocabulary there are some researches in the field. Aksan and
Ucar (2012) propose corpus-based exercises to reflect contextual meanings on
Turkish coursebooks. While Arica Akkdk (2011) creates contexts with conceptual
cues for semantic meanings, Acat (2008) uses conceptual maps. Cetinkaya (2002)
proves that if students meet with unknown words more than once they can more
easily recall them. Yildiz and Okur (2010) points out the fact that extensive reading
activities help students to improve their vocabulary knowledge. This researh aims
to reflect the effectiveness of vocabulary teaching methods in Turkish Language
Teaching and guide about which vocabulary activities ought to take place in Turkish

coursebooks.
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