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Yetiskin din egitiminin konusu ve amaglar1 iizerinde
yapilacak herhangi bir arastrma "Yetiskin din egitimi nedir?"
sorusuyla baglamalidir. Bu soru, ilk bakista alakasiz hatta ge-
reksiz gibi goriinebilir. Zaten yetigkin din egitimi, binlerce din
egitimcisi tarafindan icra edilmektedir. Din egitiminde lisansiis-
tii programlar, yetigkin din egitimi isi i¢in din egitimcileri hazir-
lamay1 amaglamaktadir. "Yetigkin din egitimi nedir?" sorusunun
konumu, yetigkin din egitimi sahasinda her hangi bir eksiklik
oldugunda yapilacak seyi gostermektedir.

Sorunu giindeme getirmekteki yegane amacim; ne yetis-
kin din egitimcisinin igi hakkinda haksiz hiikiim vermek, ne de
din egitiminde lisanstistii programlarin kusursuzlugu hakkinda
stiphe uyandirmaktir. Bu konuyu vurgulamakta acele davran-
mamin sebebi, yetigskin din egitimi konusunda yakin zamanda
yazdigim bir kitap hakkinda bir elestirmenin, yetiskin din egi-

*  Bu makalenin orjinal ismi "The Purposes and Scope of Adult Religious
Education" olup, 1986 yilinda Brimingham'da yayinlanan Handbook of
Adult Religious Education isimli yetigkin din egitimi konusunda birgok
makaleyi ihtiva eden kitaptan alinmugtur.

** McKenzie, Indiana Universitesi ogretim tiyesidir. Yetigkin egitimi ve
yetiskin din egitimi alanindaki ¢aligmalari ile tamnmaktadir. Yetiskin Egi-
timi Profesorleri Komisyonu liyesidir. Eserleri yetigkin din egitimi ¢alig-
malarina kaynaklik etmistir. Yakin zamanda yaymnlanan ti¢ kitab1 sunlar-
dir: Yetigkinlerin Din Egitimi (1982), Yetiskinler I¢in Yaraticihg Og-
renme (1977) ve Yetigkin Din Egitimi (1976).

*** Yiiziincii Y1l Universitesi {lahiyat Fakiiltesi Din Egitimi Anabilim Dal
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minin pratige uyarlanmasi yéntindeki elestirilerimi "samatact
ayiplamalarla"' dolup tasan bir degerlendirme olarak .ele
almasidir. Halbuki yetiskin din egitiminde statiko ile ilgili
s6zlerim, ters ve olumsuz anlamda yorumlanmustir.

Herhangi bir mesleki alandaki ilerleme, yalmizca o
alandaki geleneksel aklin dayandigi paradigma ve statiikonun
tenkidiyle kazamlmaktadir. Bir mesleki alan yalmzca o alam
olusturan bilgi ve teori, sistematik bir incelemeye konu oldugu
zaman gelisebilir. Mesleki alani hem donukluktan hem de
duraganlagmaktan korumak i¢in bazi temel sorular giindemde
tutmak gerekir. "Yetiskin din egitimi nedir?" sorusunu giindeme
getirmekte asil amacim, yetiskin din egitimi alanindaki ilerleme-
lere katkida bulunmaktir. Zaten bu, bolimiin baglangicindan
acikca anlastlmaktadir.

"Yetiskinin din egitimi nedir?" sorusu, tekno-pragmatik
bir kiiltlir havzasinda yasamamiz sebebiyle alakasiz olarak
goriinebilir. Zira teknoloji, metodoloji, proje ve talimatlarla
herkes biiytilenmistir. Kuramsal tabiat hakkindaki tartismalar,
fikirler sahasinda deger kaybetmistir. Bu hem "yetiskin egitimi"
gibi genel bir alan, hem de "yetiskin din egitimi" gibi 6zel bir
alan i¢in de gegerlidir. Ne yazik ki teori ve pratik arasindaki
iliskiye, yetiskin din egitimi konusunda uygulamaci olanlar pek
az dikkat etmislerdir. Ancak sunu unutmamak gerekir ki hig
kimse 1y1 bir teori olmadan iyi bir pratik yapamaz. Ciinkii yetis-
kin din egitimi pratigi, haliyle bir teorinin gergeklesmesidir.
Bruce Suttle gostermistir ki teori ve pratik birbiriyle dogrudan
ilintilidir. Kald1 ki, egitim teorileri, pratige uyumludur; etkili
egitimsel pratikler de teoriyle uyumludur.?2 Spencer Maxcy
felsefe ve teorinin, 6gretmen-6grenci, dgrenci-konu ve konu ile

‘biitiin diinya arasindaki iliskilere hitkmetmekte oldugunu ileri

stirtiyor. Teori, 6gretmene egitimde 6nemli olan1 6nemsiz olan-

I Trenton Ferro'nun The Religious Education of Adults kitab1 hakkindaki
elestirisine bakimz. Adult Education, Ouarterly, XXXIV, no: 3, 1984, s.
179-182.

2 Bruce Suttle, "Adult Education: No Need for Theories?", Adult
Education, XXXII, no: 2, 1982, s. 106 -
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dan ayirarak se¢im yapma sansi vermektedir.? Teorik kaynaktan
yoksun olan egitimsel pratik, yutturmacalar serisinin yiiriitiilme-
sine benzemektedir. Oyleyse "Yetiskin din egitimi nedir?"
sorusu, sorularin iginde daha gok pratik ile ilgili olamdir. Bu
paradoks gibi goriinebilir, ancak kabul etmek gerekir ki ¢ogu
kiymetli gergekler, boyle paradokslar igerisinde sekillenmistir.

Insanoglu Ne Istiyor?

En iyisi biz yetigkin din egitiminin yapis1 hakkindaki
soruya, baska bir soruyla yaklasalim: Insanoglu hayattan ne
istiyor?

Bu yiizyilin ilk yarisinda Sigmund Freud; bireyi yoneten
giliclerin, alt ben veya "zevk prensibi"4 diye bilinen sey igerisinde
takdim edilen iggiidiisel diirtiiler oldugunu iddia etmistir.
Freudun halefleri, onun fikirlerini daha da agarak iggiidiisel
diirtiilere yapilan bask: ve tutuklamanin psikolojik problemlere
gotiirecegini sOylediler. Boylece popiiler yazarlar igin tam
gelismis hedonizm felsefeleri {iretmenin yolu agildi. Popiiler
hedonizm, insanoglunun zevki bagka seylerden daha ¢ok
istedigini ileri siirmektedir.

Stiphesiz sanki zevk her seymis gibi pervasizca onun
pesinde kosan yetigkinler vardir. Diiglincemi bagislayin ama bu
insanlar, bagkalar1 gibi normal gelismemis, yetiskin gelisiminin
ilk déneminde saplantiya diismiis veya gerileme gostermislerdir.
Hayat tecriibesi gocuklugun ve suur diizeyi ilk ergenlik doéne-
minin &tesine ge¢mis olan herkes, zevkin hayatin nihdi géayesi
olamayacaginin farkindadir.

3 Spencer Maxcy, ""How Philosophy Can Work for the Adult Educator",
Lifelong Learning, IV, no. 4, 1980, s. 9

4 Aslhinda insanoglunun geligimin ilk safhasinda zevki arastrdig fikri ilk
olarak Freud tarafindan dile getirilmemisti. St. Augustine de aym
fenomeni inceledi. Kaldi ki Freud, hocasi kadar keskin diisiinemeyen ¢ok
fazla talebeye sahip olmak gibi bir talihsizlige ugramistir. Freud'un
fikirleri hakkinda daha dogru bir bakis agisi igin bk.. The Standard
Education of the Complete Psyhological Works of Sigmund Freud, diiz.
ve ter. : Jammes Strchey, London, Hogarth Press, 1953, XVI, s. 320vd.
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Freud'un eski talebesi Alfred Adler, insanoglunun ger-
cekte ne istedigi hususunda farkh bir fikre sahiptir. O, Freud¢u
doktrini reddetmekte ve insanlarin gercekte "gui¢" istediklerini
ileri siirmektedir.> O'na gore; insanlar, gocuklukta ortaya gikan
bayag duygular alt etmek istemektedirler. Yine onlar yazgilari-
nin yaraticist ve yiksek gayeleri gergeklestiren kisi olarak
bilinmeyi arzu ederler. Belki Adler bazi konularda hakl: idi.
Ciinkii hepimiz insanlarin her uyanik olduklari saati para birik-
tirmeye, toplumsal prestij ve sohret elde etmeye veya politik,
sosyal, ekonomik ve ruhani gii¢c kazanmaya adadigini biliyoruz.
Yine agikea goriiliiyor ki; bazi insanlar, normal bir insan gibi
yeterince gelismemistir. Onlar son ani, yani Sliimlerini ciddi
olarak diistinmemektedir. Bu da hayatlar1 hakkinda ciddi bir
sekilde diigtinmedikleri anlamina gelmektedir.

Psikoterapist Viktor Frankl, Nazi 6liim kampinda zevkin
gegici ve hizla ugup giden bir sey oldugunu Sgrenmistir. O,
insanoglunun hedefinin varlik alaninda anlam kazanmak oldugu-
nu ileri siirmektedir. Insan, konusan bir hayvandir,® bununla
birlikte onun anlayisn kuvvetlidir. Méana, insanoglu ig¢in ¢ok
onemlidir. Zevke dogru pratik hazei biitlin yonelis, manay:
korumak i¢in yapilan yanlig tesebbiisden daha goktur. Yine gii¢
icin yapilan 1srarl gekismeler, biiyiik 6lgiide manayr kazanmak
icin yapilan girkin bir ¢cabadur.

Ména Nedir?

Maéna kavrami, belki deYunanca logos sozciigii kadar
¢ok farkli anlamlara sahiptir ve ¢ok yonliidiir.” Mand, hayati

3 Alfred Adler, Understanding Human Nature, Newyork, Fawcet
Publications, 1954, s. 65-80.

6 Viktor Frankl, Man's Search for Meaning, Newyork, Washington, S uare
Press, 1967.

Standard bir stzlilkk iginde /ogos kelimesinin gesitli kullamglarm izah
eden bes ayri siitun ayrilmigtir. Ména Ongorillerini Yunan diline gore
vermek zorunda kalirsam, bunu /ogos baglaminda ele alacagim. Dérdiincii
incil'de "kai o logos sarks egeneto" deyimi logos sozciik yerine ménd
olarak yorumlanirsa diisiince igin fazlaca olanak saglar. Bk. H. Liddell ve

7
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anlamak ic¢in bir gerceve, hayatin yerlestirilebildigi bir zemin,
diinyay: anlamlandirabilecegimiz bir bakisagisidir. Ména, kisinin
hayatinin biriken olaylarini tutarhi biitiinliige kavugturan agiklik
kaynagidir. Yon tayinini saglayan kutup yildizidir. Ména, davra-
niglarimizi sekillendirmemize yardim eden bir model ve hayat-
taki olaylara kars: 6zel bir cevaptir. Mana, en yiice ideale, her-
seyi kusatan degere, hakim sebebe veya diinya goriigiimiizde
merkezi konumlar1 iggal eden sahis yahut da sahislara verilen
s6ze dayanan varlik teorisidir.

Kanaatimce ménd, kisinin diinyadaki varliga ve onun
gergeklige karsi varolugeu tutumunu tamimlayan gergeve veya
yapin yorumu olarak izah edilebilir. Dini gergeve, kesin bir
imana, diisiince ve eylem i¢in ilk prensip olarak hizmet eden
dinsel kabuller ile degerler grubuna dayandirilir.

Mana, keza, felsefi veya ilahiyat dis1 bir bakis agisiyla
degerlendirilebilir. Soyle ki; bir kigi, tamamiyle akli faraziyeler
iizerinde temellendirilen bir yorum ¢evresinde biiyiiyebilir. Din-
sel kabuller, diigiince ve eylem igin ilk prensip olarak kabul
edilen felsefi faraziyelerle yer degistirebilir. Saf bir felsefi
cerceve ile dinsel cergeve arasindaki fark, gerceve igin temel
islevi goren ilk prensiplerin yapisityla ilintilidir. Felsefi ilk
prensipler, gergekligin rasyonel analizinden elde edilir; dini ilk
prensipler ise vahye dayanan olaylara kisinin verdigi karsiliktan
ve Allah'la samimi bir iligkiyi belirten bir cevaptan anlagilir. Bu
tiir iligkilerden sonra inanmayan kisiler de ménad yapilarim
kazanr veya kazanabilir. Bdylece bu ¢er¢evede méana, onun dini
¢agrisimina dayanarak tanimlanir.

Mina ve Dini Egitim _

Maéna bilgisi, insan hayat: i¢in ¢ok énemlidir. Yine mana
bilgisi, dini egitimin gayelerini agiklayan herhangi bir tesebbiise
temel teskil etmektedir. Sahislara gii¢ veren bir siire¢ olarak dini
egitimi su sekilde agiklayabilirim: 1. Mananin edinimi, 2. Bulun-
mas1 ve gelistirilmesi, 3. Verimli bir gekilde ifadesi. Din

R. Scott, A Greek-English Lexicon, 9. bs., London, Oxford University
Press, 1958, s. 1057-1059
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egitimcisi, insanlara manayr kazandwran, dogustan sahip
olduklar1 manad yapilarim buldurup gelistiren ve bu manalari
etkili bir gekilde ifade etmelerine yardimer olan bir kolay-
lagtiricidur.

Mananmmn Kavranmasi

Diinyaya kafamizda birgok soru isareti ile geliriz.
Insanlar tarafindan anlagilmak ister, varlifimizi siirdiirmek igin
bir yasam tarzi arastinnz. Iste bu sebeple din egitiminin temel
amaci, inangh bir toplum igindeki yetiskin ve ¢ocuklara uygun
manevi atmosfer olugturmaktir. Béylece din egitimi, bir yagam
tarz1 saglar. Cocuklar ve yetiskin gruplar, nereden geldiklerini
bilmek isterler. Yine ¢ocuklar, iginde dogduklar: dini gelenekleri
denemek suretiyle 6grenmek isterler. Yetigkin gruplar, genellikle
usulen benimsemis olduklar: dini gelenekleri daha fazla bilmek
isterler.

Manay: kavrama, temel ména cercevesini olusturma;
dgrencilere hayatlarinda diizen ve istikrar saglamaktadir. Yine
manay1 kavrama, dgrencilere sahsiyetlerini gelistirmede yardim
etmektedir. Bireyin gergeklige karsi vaziyet alisi, Kkiiltiir ve
gelenege bagh olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Mananin Kavranmas: ve Gelistirilmesi

Insanoglunun varliklar1 anlamlandirmasi demek, erkek
olsun kadin olsun diinyadaki ontolojik varligini belirleyebilecek
gerekli kadim orgiiyli olusturmas:t demektir. Bir kisi, ména
cercevesine sahip olabilir, hatta daha da ileri manay: aragtira-
bilir. Ancak onun kafasindaki soru isaretleri, asla tamamiyle
silinmez. Din egitimcisi ve 6zellikle yetiskinlerin din egitimcisi,
dinin arastirmakla emrettigi konularda O6grencilere yardim
etmelidir. Bu su sekilde yapilabilir:

Ilk olarak 6grencilere, fitratlarindaki dinsel zenginligin
bulunmasinda yardim edilmelidir. Zira herhangi bir dini gelene-
gin olanca zenginligi, ilk anlam ¢ercevesinde asimile edilemez.
Verilmekte olan her dini gelenek, bir kisinin &nceki anlam
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¢ercevesinin geniglemesi i¢in stiren aragtirmay: gtizelce aynistinir
ve korur.

ikinci olarak, dini gelenek ile onlarin yasam tecriibeleri
arasinda irtibat kurarak ilk médnd yapilarimi bulmalarinda ve
geligtirmelerinde 6grencilere yardim edilebilir. Bireyin hayatin-
daki olaylar, gelenege dayanarak izah edilebilir. Bu, 6grenmenin
olduk¢a 6nemli bir tiirlidiir. Sayet gelenek, 6grencinin yagadig
hayatla baglantili olarak anlatilmazsa, ne kadar basit olursa
olsun, bu gelenegin anlatimina ilgisiz kalinacaktir.

Uglincii ve en 6énemlisi dini gelenek ile ilgili sorunlarina
¢oziim bulmak igin geng ve yetigkin ogrencilere yardime:
olmahdir. Nasil ki, diisiince boyutu olmayan yasam kiymetsiz
ise, aym sekilde diisiince boyutu olmayan inang da degersizdir.
Dini gelenege dayanarak yasantimizi degerlendirdigimiz gibi,
yasantimiza dayanarak da dini gelenegi degerlendirebilmeliyiz.
Bireyin dini muhtevali s6ziiniin kiymeti devamli surette elestirel
diisiinceyle degerlendirilmelidir. Kald1 ki inang, dini gelenege
behemahal boyun egmekten ziyade gergekte bireyseldir. Gele-
neksel ve s6zde dindar olan yetiskinlerin genis kesimine gore,
yetiskinin bu elestirel diisiincesi yerine bazi dini liderler onlari
behemehal dini liderlige itaate zorlamaktadirlar. Bu problem
dzellikle Romen Katoliklerine mahsustur.® Sonugta, bir ¢ok
yetiskin, cocuklukta elde ettigi ménd ¢atisiyla donatilmis bir
sekilde hayata girerler. Ancak bu méana catisi, bireysel yetigkin
inancinin yagamasi i¢in yetersizdir.

Elestirel diisiince sebebiyle dini gelenege ve égretilere
boyun egilmesi onerisine itiraz eden kigiler olabilir. Unutulma-
malidir ki, ména yapilarinin elestirel olarak degerlendirilmesi,
bircok yetigkinin yasam bigimidir. Biz, yetigkinlerin elestirel
olmasim gergekte yasaklayamayiz. Ister istemez birgok yetiskin,

8  Giineybat 'Baplistier ve Roman Kkatolikleri arasinda rastgele segilen
denekler lizerinde yapilan arastirmada Giineybati Baptistler'in % 19.3'Qi
inanci; "dini liderlere itaat" olarak miitalaa ederken, Roman Katoliklerinin
% 53.2'1 dini ayni ifadelerle izah etmigslerdir. Bk. Leon McKenzie ve R.
M. Harton, "Faith and Its Development: A Study of Southern Baptists
and Roman Carolics", Review and Expositor, LXXX, no, 4, 1983, s. 598
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nasihatlara ragmen c¢ocukluk inanglarinin yerine elegtirel
analizleri benimseyecektir. Dahasi, kilise gevresi disindan dini
ogretileri tenkit ederek kabul etmek ve reddetmek suretiyle hata
yapmaktansa, kilise smirlart icinden gelen dini geleneklere
kiymet veren yetigkinlere yardim etmek daha iyidir. Elestirel
diistince yapici veya yikici olabilir. Din egitimcisinin gorevi,
yetiskinlerin bu farki anlamalarina yardim etmektir.

Jack Mazirow'un perspektif degistirme olarak tanimla-
dig1 seye bagh olarak buradaki durum nedir? Mezirow, yeni
deneyimin gegmis deneyimlerden birisiyle yer degistirdigi psiko-
kiilttirel faraziyelerin olusumu olarak bir méand perspektifi
tanimlamaktadir.? Mezirow, yetiskinin devam edegelen olgun-
lagsmasinin, perspektif almak ve perspektif paylagmakla ortaya
ciktigim ileri stirmektedir. Perspektif degistirme siirecinin digin-
da kalan yetigkin, bir insan olarak cahil kalma tehlikesi ile kars:
karsiya kalir.

Mananin ifade Edilmesi

Ukgiincii olarak din egitiminin amaci, dgrencilerin manay:
ifade etmeye adapte olmalar i¢in yardim etmektir. Asin
diizensiz ve bir kisim insanlar tarafindan tamamiyle bilingsizce
kullanilmig bir diinyada yagiyoruz. Diinyamiz, sogukluk, nefret,
siddet ve sOmiiriiniin izleri ile dolmustur. Diinya goriiniimlerinin
bir ¢cogunda, anlamsizdir. Din egitimi siireci, bu anlamsizlig
6grencileri eyleme ¢agiran isaretler olarak degerlendirmelidir.

Din egitimi; O&grencilerin goérevinin, yasama anlam
kazandirmak oldugunu kabul ettirmelidir. Din egitimi hareket
merkezli olmalidir. Ogrencilerin diinyayr yorumlayabilecek
donanima sahip olmalan yeterli degildir. Bunun yaminda onlar
dini kanaatlerinin rehberliginde diinyay1 degistirmege hazirlan-
malidir.

9 Jack Mezirow, "A Critical Theory of Adult Learning and Education",

Adult Education, XXXII, no. 1, 1981,s.6

-
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Soyut ve Ilintili Ogrenme

Din egitimeisi; bireye, maneviyat kazanmada, méné
yapilarim bulup gelistirmede, inandifi gibi yagamasi gerekti-
ginin anlasilmasinda yardim eder. Bu amaglara, 6grenmenin
sistemli bir sekilde kolaylagtirilmasiyla ulasilir. Fakat hangi tiir
dgrenme kolaylastirilmalidir?

Simif veya grup ortamlarinda Ggrenmenin iki temel
modeli vardir. Bu modelleri soyut ve ilintili &grenme diye
adlandiriyorum. Hepimiz soyut Ofrenmeye aginayiz. Soyut
ogrenme fikirlerin, kavramlarin, dini 68retilerin, kutsal kitaba ait
sembollerin ve kuramsal onerilerin tartigilmasimi gerektirir.
Yetiskin din egitimi denince haliyle kutsal kitab1 (Incil) okuma
dersleri, dini temalari irdeleyen tartisma gruplar1 veya dogrudan
dini konular isleyen konferanslar aklimiza gelir. Yine 6gretimin
icerigi ve miifredat programimin hangi konular: kapsadigim
diigtintiriiz. Ogrenmeye soyut yaklagim, onun gii¢ ve ilgisinin
kapsama alamimin diginda degildir. Ancak ben burada &grencile-
rin bir grup icinde digerleriyle iligkisinden ortaya ¢ikan, ¢ogu
zaman gizli 6grenme olan ilintili 6grenmeyi vurgulamak istiyo-
rum.

Mlintili Ogrenme

Gabriel Marcel'e gore, insan oglu igin "6z ortak 6z"diir.
Yani birsey baska birsey ile vardir.!® Kendimizi sadece
digerleriyle olan iliskilerimizle tanimlariz. Olmak, hayat
bagkalariyla paylasmak demektir. Goriis agimizi, degerlerimizi

ve inanglarimizi inziva ile degil de, bilakis sosyal miinasebet-
lerle kazaniriz.

Bir sosyal psikolog Edgar Schein, diislince ve
inanglarimizin; mensubu oldugumuz kabile veya igerisinde
yasadigimiz toplum tarafindan etkilendigine igaret etmektedir.!!

10 Vincent Miceli, Ascent to Being, Newyork, Desclee, 1965, s. 1-45

11 Edgar Schein, "Interpersonel Communication, Group Solidarity, and
Social Influence, in Groups and Organizations", (diz. B. Hinton-H.
Reitz), Belmont, Calif.:Wordsworth, 1971, s. 266vd.
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Sahip oldugumuz ¢ogu imaj, tiyesi bulundugumuz toplum

tarafindan belirlenir. Temel degerlerimiz, biiyiik oranda énemse-
digimiz kimselere aittir. Diiglinme tarzimiz, diinya goriisiimiiz,
duygu ve davranis sekillerimiz toplumsal olaylardan etkilenir.

George Kneller, kiiltiirlesmeyi; toplumun kiiltiirel
diisiince, eylem ve duyus tarzini bireye 6ziimseten bir siire¢ ola-
rak tamimlar.'!? Kanatimce tammin aktif s6zciigii "absorbs"
(6ztimseme)dir. Ilintili grenme soyut 6grenmenin tersine bire-
yin ifadesi gli¢ durumlara maruz kalmasi sonucu ortaya g¢ikan
Ogrenmedir.

Bizim de iginde bulundugumuz toplumsal ¢evre, kendine
has esrarengiz bir dil konusmaktadir. Yine i¢inde yasadigimiz
sosyal ¢evrenin kendine has kelime hazinesi ve gramer kurallar
vardir. Akrabaliklar hakkinda yazi yazan Edward Hall, insanlar
arasindaki uzaysal mesafenin iletisim fonksiyonu iizerindeki
etkisi ve iletisimdeki "sessiz dil"e dikkatimizi ¢ekmektedir.!3
Her zaman birey, sessiz dil ile daha genis ve daha derin bir
duygu icinde toplumdaki insanlarla az veya ¢ok devam edegelen
bir arkadaglik igindedir. Zira iginde yer aldigimiz ilintili ¢evre
esrarengiz fakat dramatik mesajlar tagimaktadir.

Ilintili 6grenme fikri, terminolojideki hari¢, gercekte yeni
degildir. Karl Marks, bireyin bilincinin sosyal varligi tarafindan
belirlendigini ve bunun da sosyoloji bilimi ¢aligmas: i¢in temel
oneriler saptadigi iddia eder.!* John Dewey'e gore, ¢evrenin
bilingsiz etkisi karakter ve aklin her kivrimina etki edecek kadar
yayginlasmstir. Yine Dewey'e gore; sosyal ¢evre, belli amaglari
olan belli sonuglart gerektiren bazi diirtiileri doguran ve
gliclendiren aktiviteler iginde bireyleri tutmakla onlarin zihisel

12 George Kneller, Educational Antropology, Newyork:Wiley and Sons,
1965, s. 42. Kneller, kiiltiirlesmenin sosyallesmeden daha kapsamli bir
terim oldugunu belirtmeye devam etmektedir. O'na gore; sosyallesme
yalmz kisiyi bir toplumun tiyesi yapan siirece denmektedir.

13 Edward Hall, The Silent Language, Newyork: Anchor Press, 1973.

14 Ppeter L. Berger-Thomas Luckmann, The Social Constriction of Reality,
Newyork: Anchor Books, 1967, s. 5-6 -
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ve duygusal davramg diizenini saglar.!’ James Michael Lee,
ogretim siirecinin, Ogretimin belirli bir béliimii oldugunu
gbstermigtir. Stireg, igerige ulasan basit bir yol degildir, siireg
bizzat dogal bir 6zdiir. 16

Din egitimcileri arasinda bilinen gergekler, genellikle
soyut §gretimin kolay olmasindan dolay: gogu din egitimcisinin
etkinliklerine rehberlik etmez. Yetigkin din egitimcileri dahil,
cogu egitimcinin anlayisi, tamamen soyut Sgrenme diizeyinde
kalmistir. Varsayimlarin aksine, Ogretimin muhtevas1 din
egitiminde ¢ok 6nemlidir ve en iyi din egitimcileri konu alam
uzmani olanlardir. Sosyal gevrenin 6grenciler {izerindeki etkisi,
cesitli konularin O6grenimiyle saglanan etkiden daha fazla
olmaktadir. Din egitiminin muhtevasi, objelerin anlamlandirl-
masin saglayan en etkili aragtir.

Marshall McLuhan hakliyd:; belki de biz onun gozlem-
lerini sadece iyi ifade edilmis sloganlar olarak degerlendirdik:
"Cevre, bir mesajdir. Yetigkin din egitimi hususunda ogrenci
toplulugu bir mesajdir. Sosyal siire¢ bir bildiridir. Cevre, ileti-
simdir" vs. Maneviyati kavrayamayiz, ménéd yapisini kavrayip
geligtiremeyiz. Ayrica 6nemli ve etkili bu tiir caligmalara ragmen
dini kavramlar aragtirmasmin temelindeki basit mananin nasil
ifade edilecegini 6grenemeyiz. Ancak bunu daha ziyade paylasil-
mus degerler toplumunda yasanan tecriibelerin 15151nda &grenebi-
liriz. Din egitiminin oncelikli boyutu yeni kutsal kitaptaki
"arkadasghk" kavramiyla tanimlanmaktadir.

Ilkokuldan {iniversiteye kadar kiliseye bagli okullarin
varligi, din 6gretiminin 6neminin bir ¢gok kimse tarafindan kabul
edildigini gostermektedir. Kiliseye bagli okullardaki &grenciler,
matematik, okuma ve Ingilizce dil bilgisi gibi bagka derslerle

15 John Dewey, Democracy and Education, Newyork:The Free Press, 1944,
s. 16; Dewey hakkinda bilgi sahibi olmadigim zamanlarda, egitimin
kuramsal dayanaklarina derinlemesine vukufiyet i¢in bu kitap bana
siddetle tavsiye edilmisti.

16 James Michael Lee, "Process Content in Religious Instruction", Process
and Relationship, (dilz. Iris Cully-Kendig Cully), Birmingham, Ala.
:Religious Education Press, 1978, s. 46-59
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ilgileniyor goriinseler bile, aslinda burada dini sdylemi nasil
anlatacaklarim1 kavrar, bulur, O6grenir ve gelistirirler. Bu
ogrenciler, her okul giiniinii manevi havanin hakim oldugu bir
cevrede gegirirler. Onlarin belli dini degerlere biiriinmiig
toplumdaki &gretmen ve diger Ggrencilerle olan arkadagligi
manevi bir yapilanma arzetmektedir. Dewey'in de yazdig1 gibi
cevrenin biiylisii Ogrencinin suurunu esrarengiz bir bicimde
etkilemekte ve dini bilincin gelismesine giiglii bir gekilde tesir
etmektedir.

Teblig, Hizmet ve Arkadashk

Din diline daha ¢ok bagvurularak farkli bir bakis agisiyla
yetigkin din egitimi irdelenmelidir. Yetigkin din egitiminin
amagclar1 (the purposes of adult religious education), kilisenin
goreviyle de’ 6zdeslesen Yeni Ahid'in ii¢ kavramiyla tarif
edilebilir. Kilise, manevi ortam1 yasatmakla, insanlara manevi
yapiy: kavratip gelistirmekle ve insanin problemlerine gare olan
etkinlikler vasitasiyla maneviyatin anlatimimi kolaylagtirmakla
varligim siirdiirmektedir. Kilise, teblig (kerygma), hizmet (dia-
konia) ve arkadashk (koinonia) fonksiyonlar1 vasitasiyla bu
gorevleri basarir.

Kilise; teblig goérevi cercevesinde, Hz.Isamn yeniden
diinyaya gelecegi haberini (resurrection) miijdeler ve bu yeniden
dirilmenin Hz.Isa'nin 6gretileri dogrultusunda oldugunu tasdik
eder. Hristiyanligin anlami ve kabul edilmesi, kavranmas: ve
ifade edilmesi Hz.Isa'mn diinyaya yeniden gelmesi olarak kabul
edilir. Kesin bir duyarlilikla bu gorevin yerini tutan egitim
programi, insanlik tarihinin anlami ig¢in anahtar konumunda
yeniden dirilmeyi agiklayacak olan ilahi fikirler ve Incil'e ait
konular: ele alacaktir.

Kilise; hizmet gorevi cercevesinde, yeniden dirilen
Hz.Isa'min insanoglunun ruhi ve bedeni ihtiyaglarma hizmet
edecegi bir mekandir, Hizmetgi kilise, ihtiya¢ duyan herkese
ulagan faydali bir yapwya sahiptir. Bu gérevin yerine
getirilmesini saglayan egitim programi, insanlarin Ggrenme
ihtiyac1 tizerinde odaklasacaktir. Bununla beraber diinyevi
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ihtiyaglar da ortaya ¢ikabilir. Mesela, besleyici yemeklerin nasil
yapilacagim1 veya aile biitgelerinin nasil ayarlanacagini
ogrenenler cemaat ya da bolge kiliseleri ortaminda Hz.Isa'min
yeniden dirilmesini en az Matta Incilini okuyanlar kadar
kavrayacaklardir. Hz.Isa'nin yeniden diinyaya gelisinin anlatimi,
ogrencilerin ihtiyaglarini karsilamayr amaglayan her egitim
programinda ima edilmektedir.

Kilise; arkadagslik gorevi ¢ergevesinde ise, ahiret yasan-
tismna isaret eden, mutlak gelecegin varligim belirten ve
insanliga ideal insan toplumu i¢in model olan bir orgiittiir.
Hepimiz daha onceden gorditk ki bir oOrgiit olarak kilise,
Ogrenme ortami olan kilisede meydana gelen ilintili 6grenme
yoluyla mananin kazamimi, kavranmasi ve ifade edilmesini
desteklemekte ve devam ettirmektedir. Dahast Hz. Isa'min
yeniden dirilmesi hususunun anlatimi, bu ortamda vurgulanmak-
tadir.

Bu ti¢ fonksiyonun hepsi kilisenin gérevi i¢in tamamiyla
gereklidir. Teblig gorevinin eksikligi ile kilise basit bir sosyal
kurum olacaktir. Hizmet fonksiyonunun eksikligi ile kilise,
gercek hayata katkisi olmayan koskocaman bir tartisma kuliibii
statiisiine indirgenecektir. Arkadashk fonksiyonunun eksikligi
ile kilise, rasyonel olgiileri agsan Hristiyanlik dininin mesajin
etkili olarak anlatamaz.

Bu diiglincenin 1s1ginda anlasilmasi gereken Onemli
birsey; din egitimi faaliyetinin, sadece dini konularin rasyonel
icerikli anlatim: sonucu degil, aym zamanda G&grencilerin
birarada bulunup hizmet gormeleri sonucu da olugtugudur.
Tebligin, mantiki olan veya var olan tarzin Stesinde hizmet
toplumunda 6ncelikli oldugu séylenebilir. Dogrudan dini igerikli
konular1 anlatan programlar tamamiyle benimsenirken, kilise
ortaminda insanlar1 biraraya getiren programlar ve onlarin
giinliik ihtiyaglarina cevap veren programlar daha etkili goriin-
mektedir.
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Yetigkin Din Egitiminin Konusu

Yetiskin din egitimi birgok agidan dini olabilir. Mesela,
Ogretimin veya konunun muhtevasinin bir kismi dini olunca
egitim de dini olabilir. Yine egitim; 6gretmen ve 6grencilerin
merami nedeniyle dini olabilir. Metodist papaz ve egitimci John
H.Vincent, XIX. yiizyillda dindar birey yetistirmek i¢in biitiin
egitimin dini olmasim 6nermistir.!” Nihayet yukarida da goster-
meye ¢alistigim gibi, egitim, egitim muhtevasi nedeniyle ve bu
ortamda meydana gelen insanlararasi iligki tarziyla dini olabilir.
Yerel kilise ve gevresindeki program planlama caligmalar1 bu
sebeple tamamiyle saygi degerdir.

Yetigkin din egitimi, din, kutsal kitap veya ayinle ilgili
konular iizerindeki ¢aligmalarla sinirlandirilamaz. Herhangi bir
normal egitim konusunun 6gretim iglemi, dini bir atmosferde
icra ediliyorsa bu ameliye dini egitim olarak vasiflandirilabilir.
Nitekim, bazi din egitimcileri bu goriisiin gegerliligini farket-
mekte gec kalmadilar. Tecriibe bana 6gretmisti ki bu durum bazi
yetiskin din egitimcileri tarafindan behemahal reddedilecekti.
Kald: ki ilahiyat alaminda konu uzmamn: olarak yetigtirilen bir
¢ok din egitimcisi, statiikodan ayrilmay: gerekli goren bir bakig
agisint - kabullenmek hususunda agikga aciz veya isteksiz
kaldilar.

Tamamen dini konular1 igermeyen egitime kars1 baglica
itiraz; "yerel kilise veya kilise ¢evresi, toplumda yetiskin
egitimini  gergeklestiren diger kurumlarla biitiinlesmemeli"
seklinde olmugtur. Ancak miifredat programinda dinsel format:
olmadig halde yalmizca yerel kilise ve manastir gibi dini bir
atmosferde ders yapan sosyal enstitiilerin yetiskinlere din egitimi
icin kayda deger firsatlar olusturdugu da gozden kagirilma-
malidir.

Tabi ki, itiraz, yetiskinlerin degerlerini etkileme ¢aligma-
larinda dini mekanlarin(kiliselerin) sekiiler kurumlarla birlesip

I7 Bk. Clinton Hartley Grattan, in Ouest of Knowledge, New York,
Arnopress, 1971, s. 168. -
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birlesmemeleri hususunda yoneltilirse, buna yalmzca bu cevap
verilebilir.

Baska bir itiraz, kutsal olan ile diinyevi olan arasindaki
farka vurgu yapmaktadir. Bu itiraza "yetiskin din egitimi diinyevi
konularla ilgilenmemeli" geleneksel cevaptir. Boyle bir itiraz.
dogal olarak, ilintili 6grenme hususunda anlama eksikligi ve
kavramsal 6grenme icin ise ilgi yoksunluguna delalet eder. Yine
Itiraz, gergekligi dini ve diinyevi olmak fizere iki simifa ayiran
Yeni Eflatunculuk tizerinde temellendi. Boyle bir ayirim mantiki
sonuglarina tagindiginda biz inanacagiz ki. din, politika, sosyal
adalet, fakirlige ve diinyadaki acghga etki eden ekonomik
politikalarla ilgilenmemeli. Bu ayirim, bizim giindelik yasami-
mizi surdirdigiumiiz gercek hayatla dinin iligkili olmasina
inanan herkes tarafindan behemahal reddedilmelidir.

Pragmatik Miilahazalar

Yetigkin din e@itimi teorisi, pragmatik miilahazalar
hesaba katilmazsa stiphesiz uygulamaya konabilir. Burada tasar-
lanan yetigkin din egitimi teorisi, egitim ¢alismalar1 konusunda
yetiskin hakkinda bildigimiz seylere uygun gelmektedir.

Yetigkin, 6grenmek igin okumadik¢a egitim ile ilgili
calismalar: aragtirmayacaktir. Yetigkin, egitime katilma husu-
sunda ihtiyag ve ilgi duygularim 6nemsemektedir. Yetigkin
glindemini kendisi belirlemektedir. Kendi kendini yonetir ve
arastirmay1 amagladig: belirli konular1 sevip sevmemesine gore
adimim atar. Yalmzca kendi ilgi duydugu programlara katilir.!$
Program konularimin belirlenmesi, egitim programiyla hizmet
edilen yetigkinin ilgi ve ihtiyaglarinin sistematik bir aragtirma-
sma dayanmalidir.!®

I8 vyetiskin 6grencilerin daha dogru bir bakis tarz1 igin bk. : Malcolm S.
Knowles, The Modern Practice of Adult Education, Chicago: Follet
Publishers, 1980, s. 40-59

19 Yetiskin egitimin ilgi ve ihtiyaglarimin sistematik arastirilmasi igin bir
proje ornegi kitabimda bulunabilir. The Religious Education of Adults,
Brimingham, Ala. :Religious Education Press, 1982, s. 237vd.
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Yakin zamanda bir din egitimcisi benden, barig ve adalet
seminerinde bulunan kisilerin konuya yeterince énem vermeme-
lerinin sebebini agiklamami istedi. Benim ilk cevabim belki
bilmece gibiydi. "Sen ii¢ yil 6nce yapmadigin sey sebebiyle iyi
bir dinleyiciye sahip olamadin." Yetigkin, yerel kilise tarafindan
saglanan egitim hizmetlerinin muhatabi olarak bir zaman dilimi
iginde egitilmelidir. Bir yetigkin kilisede evdeki ilk yardim
programina, evin arka bahgesinde yapilacak olan bahg¢ivanhik
programina, baris ve adalet seminerine katilan kisinin tartistig
iletisimsiz ¢evreden &Gnce aile iletigimleri {izerine bir programa
istirak etmelidir. Boylece ihtiyag duydugumuz sey genis bakis
acisi, sabir ve taktikten ziyade stratejik diisiinmedir.

Her seyden once denilebilir ki bir kisi barig ve adalet
seminerine katilmaya karar veremezse, dini ¢evre bu soyut olay:
o kisiye anlatmak igin muhtemelen énemli bir platformdur.

SONUC

Siddetle ihtiya¢ duyulan sey, yetiskin din egitiminin konu
ve gayesi ile ilgili yeni kavramlarin elde edilmesinden baska bir
sey degildir. Bu yeni kavram elde etme, yalmzca dini
perspektifler degil, ayn1 zamanda yetiskin egitiminin prensipleri
{izerine, kiiltiirel ve egitsel antropolojinin anlagilmasi, yetiskin
gelisimine uygun bilginin aragtirilmas: ve aktarilmasi prensipleri
tizerine temellendirilmelidir.2? Umulur ki, bu ¢alisma yeni
kavram elde etme siirecinde biraz katkida bulunacaktir.

(Bu ¢alisma Louisville, Kentucky, gliney bati Baptist Theological
Seminary'nin 6gretmen ve 8grencilerine sunulan din egitimi tizerine

Ghen'lerin  1984'deki konferansinmm  genisletilmis boliimii olarak tekrar
sunulmustur.)

20 Bk. P. Kotler, Marketing for Nonprofit Organizations, Englewood Cliffs,
N. J.: Prentice-Hall,1975 .



