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Oz: Disiplinler arasi yaklagimlar, cagimiz egitim anlayigmin gereklerinden
biri olarak goriilmektedir. Ders arastirmasi (ders imecesi) modeli diinyanin bir-
cok iilkesinde uygulanan ve verimli sonuglar elde edilen bir mesleki gelisim
yaklagimi olarak kargimiza gikmaktadir. Ote yandan {ilkemizdeki egitim saha-
mizi degerlendirdigimizde disiplinler arasi, is birlikli, uygulamali ¢alismalarin
gelistirilmesine yonelik ihtiyaglar oldugu goriilmektedir. Ozellikle MEB 2023
Egitim Vizyonu belgesindeki “Tasarim Beceri Atolyeleri” bu ihtiyacin hem tespit
hem de ¢6ziim yerleri olarak goriilmekle beraber, gelistirilen modelin atdlyeler
odakli kullanilmasiyla 6gretim niteliginin arttirllmasi ve dgretmenlerin mesle-
ki gelisimlerinin siirdiiriilebilirligi agisindan énem arz ettigi distiniilmektedir.
Bu arastirmada disiplinler aras1 yaklasimlar ile ders arastirmas: modelinin bir
araya getirilmesiyle “Ders Arastirmasina Dayali Disiplinler Aras1 Etkinlik Plan1
Gelistirme Modeli” 6nerisinin ortaya konmasi amaclanmistir. Modelin 6zellikle
Tasarim Beceri Atolyelerinde kullanilmasma yonelik diisiincelerden ve sahada
olusabilecek muhtemel yansimalardan yola ¢ikilarak oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: disiplinler aras1, STEM, 2023 Egitim Vizyonu belgesi, Ta-
sarim Beceri At6lyeleri, ders arastirmasi, ders imecesi, 6gretmen egitimi, mesleki
gelisim
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“DEVELOPING INTERDISCIPLINARY ACTIVITY
PLAN BASED ON LESSON STUDY”: DESIGN-SKILL
WORKSHOPS TEACHER EDUCATION MODEL
SUGGESTION

Abstract:

Interdisciplinary approaches are seen as one of the requirements of our
age education approach. The lesson study method emerges as a professional
development approach that is applied in many countries of the world and
efficient results. On the other hand, when we evaluate our education field in our
country, it is seen that there is a need for the development of interdisciplinary,
collaborative and applied studies. Especially the “Design-Skill Workshops” in
the MoNE 2023 Education Vision Document are seen as both the determination
and solution places of this need. At the same time, it is considered that the
developed model is important in terms of increasing the quality of teaching and
the sustainability of teachers’ professional development by using workshops
oriented. In this research, by combining interdisciplinary approaches and course
research method, “Interdisciplinary Activity Plan Development Model with
Lesson Study Method” was suggested. The suggestions have been developed
based on the thoughts for the use of the model in “Design-Skill Workshops” and
the possible reflections that may occur in the field.

Keywords: interdisciplinary, STEM, MoNE 2023 Education Vision Document,
Design Skill Workshops, lesson study, teacher training, professional development

Giris

Disiplinler aras: yaklasimlar, egitsel alanda uzun yillar var olmus ve biittinctil
bicimde diistinme ve beceri gelistirmenin bir yolu olarak goriilmistiir. Ulkemizde
disiplinler arasi yaklasimlar gerek miifredat reformlarinda gerekse STEM egitiminin
diinya genelindeki yayilisini takiben uygulanmistir. MEB (Milli Egitim Bakanlig) 2023
Egitim Vizyonu belgesinde 6nemli bir yer tutan Tasarim Beceri Atdlyeleri (TBA); temel
egitim diizeyi igin bilim, kiiltiir, sanat, spor, yasam alanlarini; ortaggretim i¢in bilim
ve kiiltlir-sanat alanlarint kapsayan farkli tiirdeki atolyeleri ifade etmektedir (MEB,
2021). 2023 Egitim Vizyonu belgesinde TBA i¢in “¢ocuklarimizin ilgi, yetenek, mizag
gelisimleri igin tiim okullarda kurulacaktir” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2018, s. 24).
TBA; tekil olarak atdlye tiirlerini degil, farkli alanlardaki atolyeleri bir araya getiren
bir ¢at1 kavram olarak ele alindiginda; tilkemize 6zgii bir disiplinler arasi yaklasim
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uygulamasmin gergeklestirilebilecegi ideal mekanlar: ve egitsel yaklasimlar: icerdigi
distintilmektedir (Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii-IstMEM, 2021). Cagimiza uy-
gun egitim ortamlarinin tasarima ve beceri gelistirmeye odakli, ¢ok yonlii etkilesim-
lerin oldugu bir ekosistemde ele alinmas: gerekmektedir (Yazici, 2019). Tasarim Be-
ceri Atolyelerinin okul yoneticileri, 6gretmenler, 6grenciler ve velilerden olusan okul
paydaslar: tarafindan olumlu karsilanan ve 6nemli beklentilerde olunan bir uygulama
oldugu tespit edilmistir (Giilhan, 2021a). Boylesine olumlu goriilen bir uygulamanin
“yalnizca mekan kurulumu olarak degerlendirilmemesi, egitsel altyapisinin gelistiril-
mesi ve disiplinler arasi egitimin tilkemize 6zgii uyarlamasi olarak dontistiirtilmesi”
gerekmektedir. Bu anlayisla Tasarim Beceri Atélyeleri birbirinden bagimsiz degil, is
birlikli calisan 6grenme mekénlari ve yaklagimlaridir (IstMEM, 2021).

Tasarim Beceri Atolyelerinin mekan, 6grenci, 6gretmen, veli, yonetici gibi birgok
boyutu olsa da bunlardan egitsel farki yaratabilmesi agisindan en énemli unsurunun
ogretmen oldugunu diisiintilmektedir. Tasarim Beceri Atdlyelerinde &gretmenlerin,
ogrencileriyle beraber 6grenen, meslektaslariyla is birlikli calismalar yaparak mesle-
ki gelisimlerini hayat boyunca stirdiiren kisiler olmalar1 6nem tagimaktadir (Giilhan,
2021b). Bu durum, 6gretmen egitimlerinin TBA kapsaminda daha dikkatli olarak irde-
lenmesi ve model gelisimlerine ihtiyag oldugunu diisiindiirmektedir. Tiirkiye’de 2008
tarihli Okul Temelli Mesleki Gelisim Kilavuzu (OTMG) incelendiginde mesleki gelisim
modeli olarak “6grenen 6gretmen” modelinin benimsendigi goriilmektedir (Boran ve
Tarim, 2018). Fakat 6gretmenlere yonelik planlanan hizmet ici egitim faaliyetlerinin
ogrencilere ve gercek egitim baglamlarina ne kadar ulasabildigi konusunda sorunlar
bulunmaktadir (Ustuk ve De Costa, 2020). Bu nedenle uygulamanin 6n planda oldu-
gu disiplinler aras1 yaklasim ile TBA'nin 6gretmen egitimlerinin alisilageldik hizmet
i¢i egitim uygulamalarindan farkli bir yapida ele alinmas: gerekmektedir. Bu noktada
Japonya kokenli olan ve diinyanin birgok iilkesinde 6gretmenlerin mesleki gelisimi
i¢in kullanilan model olan “ders arastirmasi” incelenmistir. Modelin disiplinler ara-
s1 yaklasimlarla entegre edilebilecegi varsayimi ve uygulama yerinin Tasarim Bece-
ri Atdlyeleri olmasiyla gerceklestirilebilecek “Ders Arastirmasma Dayali Disiplinler
Arasi Etkinlik Plani Gelistirme Modeli” 6nerisi olusturulmustur. Model ayni zamanda
“Tasarim Beceri Atélyelerinde Disiplinler Arasi Hizmet I¢i Egitim Modeli” olarak da
degerlendirilebilir.

Bu boliimde disiplinler arasi yaklasimlarla etkinlik gelistirmeyle ilgili alanyazin
taramasi ve ders arastirmast modeli ile ilgili alanyazin taramas: yapilmis arastirma
kapsaminda gelistirilen “Ders Arastirmasina Dayali Disiplinler Arast Etkinlik Plan1
Gelistirme Modeli” sunulmustur. Modelin Tasarim Beceri Atdlyelerinde kullanimina
yonelik gereklilikler ve sahadan gelebilecegi diistintilen olasi yansimalar belirtilerek
onerilerde bulunulmustur.
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Disiplinler Aras1 Yaklasimlar ve Disiplinler Arasi Etkinlik Gelistirme

Egitimciler gercek diinya baglantilar1 kurulmadan 6gretim yapilmasimn 6grenci-
lerin ilgisini ¢ekmedigini ve kolayca unutuldugunu belirtmektedirler (Styron, 2013).
Disiplinler aras1 yaklasimlar 6grencilere anlamli ve gercek hayatla iliskili baglamlar
sunma konusunda 6gretmenleri tesvik eder (Chen, Cone ve Cone, 2007). Gergek diin-
yada tek disiplinli problemler yerine karmasik ve ¢ok yonlii problemlerle karsilasti-
gimizdan disiplinler aras: bakis, bir gereklilik haline gelmistir. Bu bakisin 6grencilere
kazandirilabilmesi ve hayatlarinda kullanabilecekleri bir yapiyla benimseyebilmeleri
i¢in egitimde disiplinler aras1 yaklasimin dogal ve normal bir siire¢ haline gelmesi
gerekmektedir.

Disiplinler arasi yaklasimlar egitime, sanildigindan ¢ok daha 6nce girmistir. Di-
siplinler arasi yaklasimlarin egitimde yer bulmasi 20. yiizyilda olmustur (Styron,
2013). Disiplinler aras: miifredat diistincesi 1800’11 yillarin sonunda ortaya ¢ikmus,
1930-1940’larda popiiler héle gelmistir (Campbell ve Henning, 2010).

Disiplinler aras1 yaklasimlar entegrasyon diizeylerine gore; ¢ok disiplinli (multidi-
siplinler), capraz disipliner (interdisipliner) ve disiplinler {istii (transdisipliner) olmak
tizere {i¢ grupta ele alinmaktadir (Drake ve Burns, 2004). Cok disiplinliden disiplinler
tistli yaklasima dogru entegrasyon iliskisi artmaktadir. Disiplinler tistii yaklasim, di-
siplinlerin sinirlarimin da ayirt edilemez oldugu bir karisimi ifade eder. Drake ve Burns
(2004) know/do/be modelini; képriiniin ayaklarindan birini bilmek (olay, konu, disipliner
kavram, disiplinler aras1 kavram, anlamanin siirekliligi), kopriiniin diger ayagin yap-
mak (alt seviye beceriler, disipliner beceriler, karmasik disiplinler aras1 performans be-
cerileri), kdpriiniin tistiinii ise olmak (tutum, inanis, eylem) bi¢ciminde tarif etmislerdir.

Disiplinler aras1 yaklasimlarin etkili bigcimde uygulanabilmesi, birden fazla disip-
linin bakis acisiyla hazirlanacak planlarin niteligine baghdir. Heck (1980) disiplinler
arast is birlikli etkinlik gelistirme i¢in; konunun kok, goévde, ana dal ve alt dallarinin
gosterildigi “ders plani agac1” ve “disiplinler arasi planlama carki” stratejilerini 6ner-
mektedir. Drake ve Burns (2004) kiimelerin birbirine ag ile baglandiklari modelde; bir
konu veya temanin fen, sanat, dil, sosyal bilimler gibi alanlara boliinerek dallandirildi-
gin1 ifade etmislerdir. Tematik planlarda 6grencilerin ilgi alanlarina yo6nelik becerilerle
daha az sevilen akademik faaliyetler birlestirilebilir (Gardner, Wissick, Schweder ve
Canter, 2003). Tematik birim uygulama stratejileri olarak; gtinliik aktiviteler, okul dis1
faaliyet merkezleri, disiplinler aras: miifredat, temel beceriler, uzun vadeli aktiviteler,
teknoloji becerilerinin kullanildig: aktiviteler 6rnek verilebilir (Gardner vd., 2003).

Disiplinler arasi yaklasim; disiplinleri, 6grencileri bir araya getirdigi gibi ogret-
menleri de bir araya getirir (Deneme ve Ada, 2012). Egitmenler disiplinler aras: yak-
lasimla, pedagojik fikirlerin paylasilmasinin yaninda kendi disiplinlerine meslektas-
larinin disiplininin bakis agisiyla bakarak dinamik bir perspektif elde ederler (Styron,
2013). Ozellikle ilkokulda disiplinler arasi yaklagima yonelik planlarin uygulanmasi
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o6gretmenlerin ekip ¢alismasi yapmasiyla daha etkili bir héle gelir (Deneme ve Ada,
2012). Heck (1980) 6gretmenlerin disiplinler aras:t plan gelistirmede izleyebilecekleri
basamaklari; 6gretim yili basinda yil boyunca stirdiirtilecek birimlerin belirlenmesi,
her 6gretmenin bir tinitenin koordinasyonundan sorumlu olmas, ekip toplantilarinin
beyin firtinas: yapilarak gerceklestirilmesi ve bir tinite hazirlandiginda bir sonraki igin
dongtiye devam edilmesi olarak siniflandirmistir. Chen vd. (2007) is birlikli disiplinler
arasi plan gelistirme ve uygulama i¢in basamaklarimni; tinite hedeflerinin belirlenmesi,
ders igeriginin belirlenmesi, 6gretim stratejilerinin gelistirilmesi, uygulama i¢in zaman
planlamasinin yapilmasi, dersin denemesini yaparak veri toplanmasi, verilerin analizi
ve yorumlanmast olarak siralamistir. Disiplinler arasi tema gelistirmede izlenen ba-
samaklar; temanin belirlenmesi, temayla baglantili etkinliklerin belirlenmesi, etkinlik
materyallerinin gelistirilmesi, ders planinin hazirlanmasi, uygulama ve degerlendir-
medir (Korkmaz ve Konukaldi, 2015).

Disiplinlerin ikili-tiglii bicimde ele alinarak bir problemin ¢6ziilmesine y&nelik
dersler ve arastirmalar yillar icerisinde artarak siirmiistiir. Disiplinler aras1 yaklasim-
larin daha dikkat cekici ve popiiler hale gelmesi ise STEM (fen, teknoloji, miihendislik,
matematik) yaklasimu ile olmustur. STEM yaklasimi, sadece kisaltmada yer alan di-
siplinleri degil cok daha genis anlami1 kapsadigindan diinya genelinde yer bulmustur
(Bybee, 2010; English, 2016; Sanders, 2009). Ulkemizde STEM egitimi oldukca benim-
senmis, konu iizerine birgok arastirma yapilarak raporlar yayimlanmistir (MEB, 2016;
MEB, 2019). MEB 2023 Egitim Vizyonu belgesinde, Tasarim Beceri Atdlyelerinin 6zel-
likle temel egitim kademesi icin disiplinler aras1 yaklasimlarin uygulanabilecegi ideal
mekanlar oldugu diisiiniildiigiinde konunun 6nemi ortaya ¢tkmaktadir.

Ders Arastirmasi (Ders Imecesi) Modeli

Alan yazinda “lesson study” olarak kavramsallasmis olan model, tilkemizde ge-
nellikle “ders arastirmasi” veya “ders imecesi” olarak bilinmektedir (Biittin, 2019; Ser-
best, 2014; Gozel ve Erdem, 2016). Ders arastirmasi yapilan ders ise “research lesson
(arastirma dersi)” olarak isimlendirilir (Murata, 2011). Terim olarak ders arastirmas,
bir 6gretmen grubunun 6grencilerin 6grenmesi tizerine bakis agilar1 gelistirdikleri
sistematik ve is birlikli siirece sahip mesleki gelisim seklidir (Bayram Jacobs, 2012;
Neesheim-Bjorkvik, Helgevold ve Ostrem, 2019). Déngiisel, is birlikci bir sorgulama
ve diigtinme stirecini ifade etmektedir (Hervas ve Medina, 2020). Ders arastirmast, bir
sosyal mesleki gelisim uygulamasi olarak degerlendirilmektedir (Ustuk ve De Costa,
2020). Mekanikten ¢ok ekolojik bir temele dayanmaktadir (Hervas ve Medina, 2020).

Ders aragtirmasinun (lesson study) 1870°1i yillardan itibaren Japonya’da uygulan-
dig1 bilinmektedir (Dudley, 2011; Rappleye ve Komatsu, 2017). 1960’lardan beri Ja-
pon 6gretmenlerin mesleki gelisimleri konusunda hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim
asamalarinda kullanilmaktadir (Bayram Jacobs, 2012; Fernandez ve Yoshida, 2004;
Gozel ve Erdem, 2016). Ders arastirmast okul temelli, is birlikli bir mesleki gelisim
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stirecini ifade eder (Murata, 2011). Teori ile pratigi birbirine baglama yoludur (Mura-
ta, 2011). Japonya’da tabandan gelen, 6gretmen liderligine dayali bir hareket olarak
gortilmektedir (Takahashi ve Yoshida, 2004). Bilim insanlari ders arastirmasini okul
temelli ve giinliik hayattaki gerceklere odaklanan bir mesleki gelisim yontemi olarak
ortaya koymuslardir (Saito, 2012). Yapilan arastirmalar Japonya’nin egitim basarisinin
altinda yatan sebebin ders arastirmasi modeli oldugunu ve 6gretmenlerin pedagojik
bilgileri ile alan bilgilerinin bu uygulama sayesinde gelistigini raporlamaktadir (Dud-
ley, 2011; Eraslan, 2008; Gtinay, Yiicel Toy ve Bahadir, 2016). Ornek olarak bir Japon
okulu yilda 100 arastirma dersi gergeklestirip okul reformunu 3 ila 10 yil arasinda
gelistirmis ve boylece okul yonetiminin 6grenmeye yonelik merkezi pargay1 olustur-
dugunun gostergesi olmustur (Saito, 2012). Japonya’da 6gretim arastirma olarak kabul
edilip 6gretmenler kendi uygulamalarimin arastirmacilar olarak goriildtigtinden, kilit
faktor 6gretmenlerin arastirmaci kimliklerinin gelistirilmesidir (Wolthuis, van Veena,
de Vriesa ve Hubers, 2020).

Ders arastirmasimin baslangic noktasi ilkdgretimdir (Gozel ve Erdem, 2016; Kincal
ve Beypinar, 2015; Neesheim-Bjorkvik vd., 2019; Yennizar vd., 2020). Ulkemizde ve
diinyada daha ¢ok matematik dersine yonelik arastirmalar dikkat ¢cekmektedir (Fer-
nandez ve Yoshida, 2004; Giinay vd., 2016; Kincal ve Beypinar, 2015; Kanellopoulou
ve Darra, 2019; Murata, 2011; Serbest, 2014). Matematikten sonra fen alani en ¢ok ders
arastirmasi yapilan derstir (Bayram Jacobs, 2012; Doig ve Groves, 2011; Giinay vd.,
2016). Yabanci dil 6gretimine yonelik de ders arastirmasi ¢alismalar1 bulunmaktadir
(Bayram ve Bikmaz, 2018; Bayram ve Canaran, 2019; Orhan, 2020; Ustuk ve De Costa,
2020). Sanat egitimine yonelik ders arastirmasi uygulamasi ise alanyazinda ¢ok nadir-
dir (Calleja ve Formosa, 2020). Bu nedenle uygulama agirlikli derslerde ders aragtirmasi
modelinin kullanimina y6nelik arastirmalarin gok sinirh oldugu belirtilebilmektedir.

Ders arastirmasi modeli, Stigler ve Hiebert'in (1999) kitabinin ABD (Amerika Birle-
sik Devletleri)'de yayimlanmasinin ardindan diinya genelinde taninmaya baslamistir
(Glinay vd., 2016; Elliott, 2019; Kincal ve Beypinar, 2015 Ders arastirmasi 6gretmenlerin
mesleki gelisimleri i¢cin ABD’de de 1999’dan bu yana etkin sekilde uygulanmaktadir
(Bozkurt ve Yetkin Ozdemir, 2018; Chokshi ve Fernandez, 2004; Fernandez ve Yoshida,
2004; Giinay vd., 2016; Hurd ve Licciardo-Musso, 2005; Lewis, Perry ve Murata, 2006;
Murata, 2011; Saito, 2012). Bu mesleki gelisim bicimi artik smnirlari hatta kitalari asarak
Asya tilkeleri, Afrika, Avustralya gibi bircok yerde uygulanmaktadir (Bayram Jacobs,
2012; Doig ve Groves, 2011). Ders arastirmasi eylem arastirmalarimnin detaylandirilmis
hali olarak diistiniilebilir, fakat Avrupa kokenli olan eylem arastirmasi son 70 yildir
kullanilmaktadir (Dudley, 2011). Ders arastirmasi, eylem arastirmalarindan daha eski
bir ge¢mise sahiptir. Ders arastirmasini eylem arastirmasmndan ayiran 6zellik, canli
aragtirma dersi icermesidir (Murata, 2011).

Ders arastirmasinin katilan kisi sayisina gore okul capindan ulusal ¢apa kadar uza-
nan gesitleri bulunmaktadir. Japonya’da kiigiik 6lgekli ders arastirmasinda bir okul-
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daki 6gretmenler is birlikli calismalar yapar, orta 6lgekli ders arastirmasinda bolgenin
ogretmenleri bir araya gelerek farkli siniflar tizerinde ¢alismalar yapar, biiyiik 6lcekli
ders arastirmasinda ise ytizlerce 6gretmenin toplandigi ulusal diizeydeki etkinliklerde
yeni egitim yaklasimlarinin uyarlamalar: yapilir (Murata, 2011). Kurum destekli ders
arastirmasi ise 6gretmenlerin belli arastirma temalariyla ilgili gézlemler yapmalarini
igerir (Kincal ve Beypinar, 2015). En yaygin olan1 kiigtik 6lgekli, okul i¢inde olanidir
(Baba, 2007; Doig ve Groves, 2011). Japon 6gretmenlerin kendi okullarinda ve diger
okullarda yaptiklar: aragtirma dersleri, akademik ¢alismalara dontistiirtilerek yayim-
lanir (Gozel ve Erdem, 2016). Japon 6gretmenlerin neredeyse tamamu bir ders arastir-
masi ekibinin tiyesidir ve yilda ortalama 10 uygulamanin gézlemini yaparlar (Cerbin
ve Koop, 2006). Japonya’da dersler sponsorlar, ilgeler, meslek orgiitleri, bagimsiz ¢a-
lisma gruplari tarafindan da izlenir; ziyaretgi egitimciler de egitsel katkilarda bulunur
(Lewis vd., 2006).

Ders arastirmas: siirdiiriilebilir gelismeyi temel alan, 6grencinin 6grenmesine ve
ogretimi dogrudan iyilestirmeye odakly, is birlikli siirecleri ifade eder (Lewanows-
ki-Breen, Ni Shuilleabhain ve Meehan, 2019; Murata, 2011; Stigler ve Hiebert, 1999).
Isoda (2010) ders arastirmasinin yontem veya yaklasim olmasinin Gtesinde, gelisime
agik calismalar oldugunu belirtmistir (Kincal ve Beypinar, 2015). Ogretim kalitesini
iyilestirmek, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmek amaciyla planlama-
nin dtesinde gercek sinif gozlemlerini icermektedir (Fernandez ve Yoshida, 2004). Og—
retmenler ve onlarin ilgi alanlar1 uygulamanin merkezinde yer alir (Gozel ve Erdem,
2016; Murata, 2011). Modelin odak noktas: ders plani gelistirilmesinden ziyade, 6g-
retmenin siifindaki 6grenme siirecidir (Bozkus vd., 2017). Ogretmenlere smifi gercek
haliyle gorme imkani tanimasi, 6grencileri merkezde tutmasi, 6gretmen liderliginde
mesleki gelisim saglamasi, miifredat ve 6gretim malzemeleri gelistirilmesini sagla-
mak gibi 6nemli katkilar1 vardir (Takahashi ve Yoshida, 2004). Ogretmenler belli bir
konunun 6grenciler tarafindan 6grenilme siirecini onlar1 dinleyerek ve gelisimlerini
gozlemleyerek bilgi sahibi olma imkanini elde ederler (Murata, 2011).

Ders arastirmasimin 6gretmenlerin tutum ve inanglari, pedagojik bilgileri tizerinde
olumlu etkiler olusturdugu belirtilmektedir (Kincal ve Beypinar, 2015). Uygulama ya-
pan 6gretmenler birbirleri arasindaki iliskilerin gelistigini, soru sorup kesfetme nok-
tasinda diistinme sekillerinin degistigini ve desteklendigini belirtmislerdir (Hurd ve
Licciardo-Musso, 2005). Ders arastirmasi ile 6gretmenlige arastirmaci goziiyle bakip
yansitict diistincelerini uygulamaya aktarmak ve “6gretmeyi 6grenmek” Snemsen-
mektedir (Giinay vd., 2016). Ogretmenlerin ortak mesleki bilgi birikimi olusturmasim
saglanmaya galigilmaktadir (Chokshi ve Fernandez, 2004). Ogretmen odagini azaltip
dgrencilere daha fazla odaklanilmaktadir (Bayram ve Bikmaz, 2018). Ogretmenlerin
mesleki gelisimine sagladig1 katkilar gibi 6grenme stirecindeki 6grenciler de stiregten
faydalanmaktadir. Ders arastirmasi uygulamalarinin 6grencilerin 6grenmesi tizerine
olumlu etkiler sagladig: belirlenmistir (Dudley, 2011; Kincal ve Beypinar, 2015). (")g—
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rencilerin 6grenme seviyelerini agiga ¢ikararak diisiik ve orta seviyedeki 6grencilerin
ihtiyaglarinin anlasilmasini saglayarak 6gretimin sekillenmesine yardimei olur (Dud-
ley, 2011). Okul kiiltiirtintin olusturulmasi i¢in en énemli paya sahip kisilerden olan
okul miidtirlerinin de ders arastirmasi uygulamalariyla; 6grenme ve 6gretme tizerine
pedagojik bilgilerini derinlestiren, onlar1 6gretmenlerle iliskisel olarak degerlendirici
rolden kogluk roliine tesvik eden, 6gretmenlige dair anlayislarinin gelismesi saglan-
maktadir (Lee ve Madden, 2019). Boylece ders arastirmasinin bircok okul paydasini
adeta domino etkisi yaparak olumlu bigimde etkiledigi yorumuna ulasilabilmektedir.

Ders arastirmasi uygulamasi igin temel baslangic kosullar1; kurumsal destek kiil-
tiirti, ders plan1 olusturulmasi igin bir is birligi rutini, arastirmaya dayali profesyonel
Ogrenmeye sistematik katilimdir (Hervas ve Medina, 2020). Ders aragtirmas1 uygula-
masinda kiigiik ¢alisma gruplars, tipik olarak 3-6 gretmenle olusturulur (Cerbin ve
Koop, 2006; Hurd ve Licciardo-Musso, 2005; Gozel ve Erdem, 2016). Ogretmenler ayni
branstan olabilecegi gibi disiplinler aras1 bigimde de olusturulabilir (Gozel ve Erdem,
2016). Ogretmenler disinda alan uzmanlar da ekip icerisinde yer alabilir (Calleja ve
Formosa, 2020). Ders arastirmasi planlama, gézlem ve analiz siireglerinde farkli bakis
agilarmi bir araya getirir (Dudley, 2011). Sekil 1’de detayli olarak goriildiigii tizere;
ders aragtirmasi mesleki planlama, gézlemleme ve diizenleme déngiisiinii icermekte-
dir (Hurd ve Licciardo-Musso, 2005).

Amaglarin Belirlenmesi

e programin incelenmesi
*dgrenci 6grenmesi ve
gelistirilmesi

Yansima Planlama

«verilerin paylasimi +uzun dénemli amaglar,
*dgrencilerin 6grenmesi, ogrenci beklentileri

tinitenin sinirlarinin *6grenme modeli ve
genisletilmesi iizerine yakla§1n11, veri toplama
tartismalar sireci

Arastirmanin Yapilmasi

ecalisma grubunun ders
gozlemi ve veri toplama

Sekil 1. Ders Arastirmasi1 Dongtisii (Hurd ve Licciardo-Musso, 2005; Lewis vd., 2006)
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Fernandez ve Yoshida (2004) ise ders arastirmasi siirecinin basamaklarimi su sekil-
de siralamaktadir:

1. Is birlikli ders plani hazirlama

2. Ders planin uygulanisini gézlemleme

3. Dersin iizerine tartismalar gerceklestirme

4. Dersi degerlendirme ve giincellenme

5. Dersin yeni siiriimiinii uygulama

6. Dersin yeni siirlimiine ait yansimalari paylasma

Ders gozlemlenirken dort stitunlu bir grafik kullanilmas: sistematik bir sekilde
gozlem ve yorumlamay1 saglar. Grafigin birinci siitununda planlanan konu ve 6r-
nekler, ikinci stitunda 6grenci etkinliklerinin adimlar1 ve beklenen 6grenci cevaplari,
tiglincii stitunda 6gretmenin hatirlamas: gereken noktalar ile beraber dersi etkilesimli
hale getirmenin yollar1, dérdiincii siitunda dersin béliimlerinin hedeflere ulasip ulas-
madig1 yazilmaktadir (Roback, Chance, Legler ve Moore, 2006).

Yansitma boliimiinde dersi anlatan 6gretmen ilk s6z sahibi olarak dersin hangi
kisimlarinin basarili olduguna yonelik izlenimlerini belirtir. Planlama ekibinin diger
iiyeleri dersin arkasindaki mantig1 aciklar. Davetli yorumcular gozlemlerini sunar.
Okul mudiirti veya baska bir tiyenin baskanligindaki toplant: iki saate kadar stirer
(Doig ve Groves, 2011).

Roback vd. (2006) ders arastirmas: uygulamasi yapacaklar igin sunlari 6nermekte-
dirler: “Alan yazin1 okuyun, kararli bir gruba katilin, gergekci bir zaman planlamasi
yapin, tiim stiireci ifade eden zaman gizelgesi olusturun, genel ve 6zel hedefler ge-
listirin, etkili toplantilar ytirtitiin, toplanti konusmalarindan ayrintili notlar alin, top-
lantilar1 planlamada yargilayici olmayin, ayrintili dért stitunlu ders plani olusturun,
ogrencinin odak noktasinda olmasini saglayin, arastirma odagini benimseyin, zamana
gore esnekligi stirdiirtin, sinif goézlemcilerini ve video ¢ekimlerini programlaym, dersi
gozden gecirip diizenleyin ve tekrarlayin, deneyimlerinizi paylasn.”

Alanyazinda ders arastirmas: modelinden yararlanilarak farkli modellerin gelisti-
rildigi gortilmektedir. Cerbin ve Koop (2006) tiniversite diizeyine yonelik 6zel bir ders
arastirmast modeli gelistirmiglerdir. Glinay vd. (2016) hizmet &ncesinde 6gretmen
adaylarinin gelisiminde kullanilacak, 6gretim eleman1 destekli ii¢ asamal1 bir model
onerisinde bulunmuslardir. Tamura ve Uesugi (2019) ders arastirmasi modelini tersi-
ne cevirerek ogrenci liderliginde ders aragtirmas: gerceklestirmis, 6grencilerin diger
siiflardaki 6grenme etkinliklerini gézlemleyerek 6grenme siireclerini ist bilissel ola-
rak gormelerini sagladiklar1 ve 6gretmenleriyle beraber dersi planladiklari bir model
tasarlamiglardir. Bu arastirmada gelistirilen model ise hizmet ici ve disiplinler arasi
odakli olmakla beraber hizmet 6ncesi egitim ile de desteklenebilecek yapidadir. Gelis-
tirilen model 6nerisi, siradaki baslikta detayli olarak agiklanmaktadir.
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“Ders Arastirmasina Dayal1 Disiplinler Aras1 Etkinlik Plan1 Gelistirme Modeli”

Vrikki, Warwick, Vermunt, Mercer ve Van Halem (2017) aragtirmalar1 sonucunda
ders arastirmast igin disiplinler aras1 ekiplerin oldukga etkili olacagi 6nerisinde bulun-
muslardir. Disiplinler aras1 yaklasimlar aktif 6grenme tiirlerinden olan takim temelli
O6grenme ve arastirmaya dayali 6grenme ile iligkilidir (Styron, 2013). Ders arastirmasi
modeli de 6gretmenleri is birlikli bir arastirma siirecine yoneltmektedir. Dolayisiyla
disiplinler aras1 yaklasimlarin ve ders arastirmasi modelinin birbiriyle oldukga benzer
dogaya sahip olduklar ve birbirini destekleyebilecekleri diisiiniilmektedir. Bu model,
iki kavramin biitiinlestirilmesiyle olusturulmustur.

Model, hem 6gretmenlerin uygulamali hizmet igi egitim ihtiyaclari hem de disip-
linler aras1 etkinlik gelistirilmesi amaciyla tasarlanmigtir. Ogretmenlerin hizmet ici
egitime farkli gozle bakabilmeleri mesleki gelisim stireclerinde 6nemli bir adim atma-
larin saglayabilecektir. Akiba, Murata, Howard ve Wilkinson (2019) ders aragtirmast
ekibinde “kolaylastiric1” roliindeki kisilerin 6zellikle 6grenci diistincesine odaklan-
malarmin arastirma stirecinin etkililigi agisindan 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Bu
arastirmada Onerisi yapilan modelin uygulamasinda birden fazla bulunan ve konu
tizerinde tecriibe kazanmis ogretmenler “kolaylastiric1” roliinde, ilge-il ¢apindaki
organizasyonlarda “danigman-rehber” konumunda olabilecektir. Ogretmenler yap-
tiklar1 calismalari bir akademik galisma olarak da degerlendirebilecektir. Ote yandan
disiplinler arasi etkinlik birden fazla disiplinin uzmaninin bir araya gelmesiyle olustu-
ruldugunda daha nitelikli hale gelebileceginden bu durum, sonug ¢iktisi olarak ¢oklu
diisiinme ve deneme siireglerinden gegcirilmis etkinlik planlarin: iceren bir havuzun
olusmasini saglayacaktir.

“Ders Arastirmasina Dayal1 Disiplinler Arasi Etkinlik Plani Gelistirme Modeli”"nde
arastirma gruplarinin olusturulma siireci; amag, okul tiir{i ve arastirma 6lgegine gore
degismektedir. Okul ici diizeydeki uygulamalarda okul yoneticileri ve 6gretmenler-
den olusan 5-6 kisilik gruplar olusturulur. Grup tiyelerinin brans, kidem, cinsiyet gibi
degiskenler agisindan miimkiin oldugunca farkli olmasi saglanir. Daha genis katilimc1
olan durumlarda ise birbirine benzer 6zelliklere sahip homojen gruplar konu tizerinde
calisip sonrasinda birer iiyeleri heterojen gruba dahil olmak tizere de uygulama yapi-
labilir. S6zgelimi bir ortaokulda Fen Bilimleri, Gorsel Sanatlar, Tiirkce, Sosyal Bilgiler
ogretmenleri kendi branslarina ait homojen gruplar igerisinde plan ve uygulamalarini
gerceklestirmelerinin ardindan her branstan birer 6gretmenin oldugu disiplinler aras1
grubun igerisinde yer alabilirler.

Birden fazla okulun 6gretmenlerinin katildig1 capraz uygulamalarda ise ilge veya il
yonetimlerinin belirleyecegi merkez, toplantilarin ve uygulamalarin destekleyicisi ola-
rak kullamilabilir. MEB 2023 Egitim Vizyonu belgesindeki “Ogretmen Destek Merkez-
leri” bunun icin ideal mekanlar olarak diisiiniilebilir. Ogretmenler kendi okullarinda
edindikleri tecriibeleri bagka okullara da aktararak etkilesim saglayabilirler.
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Gruplarin egitim alaninda ¢alisan 6gretim elemanlari ve 6gretmen adaylariyla
desteklenmesi de hizmet 6ncesi-hizmet igi egitim birlikteligini saglayabilir. Gruplar-
da egitim alan1 disindaki 6gretim elemanlari, bilim insanlari, sanatgilar, zanaatkarlar,
sporcular gibi alan uzmanlari veya alanda staj yapan tiniversite 6grencilerinin de bu-
lunmasi, gortislerin zenginleserek daha genis bakis agisiyla hazirlanmis planlarin ge-
listirilmesini saglayabilir.

Arastirma kapsaminda ders arastirmasi modelinin uyarlanmasi ile olusturulan
“Ders Arastirmasma Dayali Disiplinler Arasi Etkinlik Plan1 Gelistirme Modeli”nin
agsamalari agiklanmistir:

1. Taslak planlama: Ilk asamada grup tiyeleri gelistirmek ve uygulamak istedikleri
ders planinin amacini belirlerler. Planin amaci 6gretim programlarinda yer alan
kazanimlar: disiplinler aras: bigimde ele almak ise, farkli derslerde birbirine
yakin zamanlarda islenen kazanimlar incelenir ve kapsayict bir tema olustu-
rulur. Temanin olusturulmasinin ardindan ders plan: giris, gelisme, sonug bo-
liimleriyle zaman ¢izelgesiyle taslak olarak yazilir. Planda uygulanacak 6gretim
yaklasimi ve teknikleri belirlenir. Ders 6gretmenine rehber olacak bigimde 6g-
rencilere sorulacak sorular, yapilacak etkinliklerden olusan bir akis olusturulur.
Akis 6gretmen degil 6grenci merkezli olarak hazirlanir ki, 6grenci 6grenmesinin
gozlenmesi esas amaglardan birini olusturur. Planda kazanimlara bagh kalma-
dan, disiplinler tistii proje benzeri bir uygulama yapilmak isteniyorsa ders plani
daha esnek ve agik uglu sorularla gelistirmeye acik bicimde hazirlanir.

2. Uygulama: Ders 6gretmeni dersin islenisinde 6grencilere rehber konumda, 6g-
renciler ise 6grenme siirecinde aktif durumda olarak beraber dersin uygulamasi
gerceklestirilir. Gozlemci konumunda olan diger grup {iyeleri siireg boyunca
dersi, 6grencileri ve konunun islenisini izlerler. Edindikleri izlenimleri anlik
notlarla raporlastirirlar. Gozlemcilerin dersin hangi boliimlerinde derse katila-
bilecekleri, hangi boliimlerinde sadece ders 6gretmeninin yonetiminde 6grenci-
leri gozlemleyecekleri planlama boéliimiinde tasarlanir. Ders, 6grencilerin grup-
larla is birlikli bigimde 6grenmelerini iceriyorsa gozlemciler 6grenci gruplarinin
calismalarma da katilarak onlarla birebir etkilesimde bulunabilirler. Yaptiklar
uygulamalara rehberlik edebilir, sorduklar: sorularla goriislerini 6grenebilirler.
Uygulama mekani at6lye ise bu durum daha da etkili isleyebilir ve gdzlemciler
ders 6gretmenine hem uygulamanin gerceklestirilmesi hem de 6grencilerin is
birlikli galismasinin yonetimi konusunda yardimci olabilir. Uygulama disiplin-
ler aras1 olarak birden fazla ders saati ve birden fazla uygulama mekani ge-
rektiriyorsa her bir dersin 6gretmeni kendi ders saatinde aktif gorev {istlenip
digerlerinde gozlemci konumunda yer alir. Béylece tek 6gretmenin gozlenmesi
algis1 da ortadan kalkmuis olur. Ornegin; planin gorsel sanatlar dersiyle ilgili
boyutunda ders 6gretmeni, gorsel sanatlar 6gretmeni olur, diger 6gretmenler
gozlemci konumunda olurlar. Planin miizik boyutuna gelindiginde ise gorsel
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sanatlar 6gretmeni diger 6gretmenler gibi gozlemci konumuna geger. Boylece
gruptaki birden fazla 6gretmen, ders 6gretmeni olarak gérev yapmus olur.

. Uygulamanin incelenmesi: Grup tiyelerinin bir araya geldigi toplantida ders

ogretmeni ve gozlemciler izlenimlerini paylasirlar. Ders 6gretmeni 6grencilerin
katilimlari, 6grenme tiriinleri, dersle ilgili goriisleri agisindan degerlendirmele-
rini bu uygulamadan 6nceki durumlariyla karsilastirarak yapar. Gozlemciler ise
siire¢ boyunca aldiklar: notlar ve sonrasindaki degerlendirmelerini, 6nerilerini
paylasirlar. Yorumlar 6gretmen tizerine degil, 6grenciler ve etkinlikler tizerine
yapilir. Grup {iyeleri dersin daha etkili hale gelebilmesi i¢in neler yapilmas: ge-
rektigiyle ilgili tartismalar yaparak ilk asamada ortaya konan ders plan {izerin-
de diizenlemeler gerceklestirirler.

4. Tekrar uygulama: Uygulamanin incelenmesinin ardindan degerlendirmesi yapi-

larak dtizenlenmis plan, ayni 6gretmenler tarafindan farkli 6grencilere uygula-
nr. Tkinci ve tigiincii basamakta yapilanlar tekrarlanir. Bu asamada, grup tiyesi
olmayan 6gretmenler de baska ders arastirmasi ¢aligmasina katilmadan tecriibe
kazanmak tizere gozlemler yapabilir.

. Etkinlik planinin ortaya ¢ikarilmasi ve sonuglandirma: Yapilan son toplantida

plan tizerinde degerlendirmeler yapilir. Ayni 6gretmenlerin farkli 6grencilerle
yaptiklar1 uygulama 6grencilerin yaklagimlarmin farkliligi agisindan da deger-
lendirilir. Etkinlik plan1 diizenlenerek son haline getirilir. Buradaki sonuglan-
dirma, olusan planin diizenlenemez oldugunu gostermemektedir. Olusan plan,
yeni eklemeler ve degerlendirmelerle gelistirilebilir. Bu nedenle siire¢ Sekil 2'de
bir dongii ile tarif edilmistir.

Etkinlik planinin s
siirec ciktist ‘ Disiplinler arasi
g ¢ ekip olusturulmasi

olus(iharruallr(nam ve taslak planlama
Tekrar uygulama Uygulama
(6grencilerle) (6grencilerle)
\ Uygulamanin

incelenmesi

Sekil 2. “Ders Arastirmasina Dayali Disiplinler Arasi Etkinlik Plan1 Gelistirme Mo-
deli” Semasi
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“Ders Arastirmasina Dayal1 Disiplinler Aras1 Etkinlik Plan1 Gelistirme Mode-
li”nin Tasarim Beceri Atolyelerinde Kullanilmasi

Ders arastirmasi koken olarak, Pestalozzi'nin fiziksel nesnelere bagh &gretim
yontemi olan “nesne dersi”ne (object lesson) dayanmaktadir (Makinaen, 2010). Pes-
tallozian teorisinde bilgi; nesnelerin gozlenmesi, taninmasi ve sezgilerin ardindan
kavramlarin olusturulmasina dayanir (Makinaen, 2010). Benzer sekilde Cin’deki ders
arastirmas1 uygulamalari da teori ve pratigin bir diisiintilerek 6gretmen etkinliklerine
entegre edilmesini icermektedir (Chen, 2017). Bu agidan bakildiginda 6gretimi somut-
lastirmaya dayali felsefe olarak atdlye diisiincesine yatkin oldugu soylenebilmektedir.

Ders aragtirmasinun etkili bigimde yapilabilmesi igin fiziksel imkéanlar 6nem tagi-
maktadir (Bozkurt ve Yetkin Ozdemir, 2018). Ders arastirmasimin sinif ortaminda ya-
pildig1 bir arastirmada gozlemcilerin smifin biitiintinii izlemelerinin zor oldugu be-
lirtilmigtir (Yennizar vd., 2020). Bu arastirmanin temel 6nerilerinden biri olarak; ders
arastirmasinda ortamin at6lye olmasinin, 6gretimde farklilik hissini olusturarak stire-
cin daha verimli ge¢mesini saglayabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica ortamin atolye
olmasi 6gretmenlerde “dersin izlenmesi” gibi kaygi olusturan bir durumdan ¢ikip, 6g-
rencilerin is birlikli calisma yapmasina benzer sekilde “6gretmenlerin is birlikli ¢alis-
mas1”n1 saglar. Bu durum, kalabalik siniflarin at6lye ortaminda yénetim zorluguna bir
¢ozlim olarak da degerlendirilebilir. Uygulama yerinin alanyazinda sik¢a gortildtigii
gibi sinif gézlemi biciminde yapilmasi, sinifta 6gretmenler ile 6grenciler tarafindan ilk
etapta saskinlikla karsilanacak ve dogal davranmanin 6niine gegebilecektir. Atolyeler
halihazirda farkli ve 6gretmen hakimiyetine degil 6grenci ¢alismasina dayanan yer-
ler olduklarindan go6zlem stirecine ¢ok daha uygun yerler olarak gortilebilir. Modelin
disiplinler aras: yaklasimla biittinlestirilmesi ve birden fazla 6gretmenin gozlenmesi,
bu nedenle 6nemlidir. Boylece ders arastirmasi “bir 6gretmenin dersinin izlenmesi”
yapisindan ¢ikarak “birden ¢ok 6gretmenin atdlye ortaminda 6grencilerle etkilesim-
li olarak 6grenme stirecini gergeklestirmeleri” uygulamasina dontiserek “daha kabul
edilebilir bir yap1”ya kavusabilir ve “TBA ile beraber yayginlasan bir model” olarak
algilanabilir. Buradaki alistirma stireci ve gozlemlenen kitlenin bunu normal olarak
algilamasi saglandiktan sonra gerekirse sinif gézlemleri de gerceklestirilebilir.

Ders arastirmasinin dogus yeri olan Japonya’daki atolye sistemine bakildiginda
spor, sanat, miizik, kaligrafi, dikis gibi cogunlukla miifredat dis1 uygulamalarin yapil-
dig1 kuliip etkinlikleri oldugu goriilmektedir (Rappleye ve Komatsu, 2017). Bu aras-
tirmanin temel varsayimlarindan biri; Tasarim Beceri Atdlyelerinin 6grenme siirecin-
de istenen farki yaratabilmesi igin biitiinciil, disiplinler aras1 ve ders icerisine entegre
bicimde ele alinmasidir. Bu diisiinceyle bakildiginda Tasarim Beceri Atdlyeleri birden
fazla alan1 ve atolye tiiriinii kapsayan cat1 bir kavram oldugundan, salt olarak ders
disinda kullanilan klasik atolye diizeninden en 6nemli farks; birbiriyle baglantili isle-
yen atdlye kiimeleri olmasidir. Atdlyelerin baglantili islemesi; 6grencilerin, derslerin,
o6gretmenlerin, toplumun pargasi olarak okulun is birligini giindeme getirmektedir.

1793



“Ders Arastirmasina Dayali Disiplinler Aras1 Etkinlik Plani Gelistirme”: Tasarim Beceri Atdlye...

Ogretmenlerin bir araya gelerek disiplinler arasi etkinlikler gelistirmeleri ve bunlari
uygulamalari bu anlamda gereklilik héline gelmektedir. Etkinlik planlarinin sahadan
uzak bigimde yazilmasi ve 6gretmenlerin de bunlari uygulamasinin istenmesi yerine,
sahada gozleminin yapilarak gelistirilmesi ¢ok daha etkili bir yol olabilir.

Tasarim Beceri Atodlyelerinin temel egitim icin bilim, sanat, spor, kiiltiir, yasam
alanlarmn yonelik at6lyelerin bulundugu bir okulda bu alanlarin birlestirilmesine yo-
nelik uygulama onerisi Sekil 3'te gosterilmistir.

Disiplinler arasi ekip
olusturulmasi

ve
taslak planlama

Atdlyelerde uygulama

Alanlara yonelik -Bilim
planlarin bir araya Sanat
getirilerek disiplinler
aras1 tema plant
olusturulmasi -Kiiltiir

-Spor

-Yasam

Atolyelerde tekrar
uygulama

Atolye derslerinin

-Bilim incelenmesi,

ogrencilerdeki etkiler
iizerine

-Spor degerlendirmeler

-Kiiltiir yapilmast

-Yasam

-Sanat

Sekil 3. “Ders Arastirmasina Dayali Disiplinler Arasi Etkinlik Plan1 Gelistirme Mo-
deli”nin Tasarim Beceri Atolyelerinde Kullanilma Semasi

Sekil 3'te goriilen semanin ilk asamasinda disiplinler aras: ekip olusturulmas: yer
almaktadir. Ekipte kolaylastirici rolii yaparak ekibi bir araya getiren ve ¢alismalarin
diizenleyen, tercihen disiplinler aras: yaklagimlara yatkin bir kisi olmas: ¢alismanin
devamlilig icin etkili olacaktir. Uygulama ilkokul diizeyinde yapilacaksa ekip tiye-
leri sinif 6gretmenlerinden, ortaokul diizeyinde ise atolyeye yonelik ilgili brans 6g-
retmenlerinden olusturulabilir. Ekibe gesitli alan uzmanlarinin katilimi da zenginlik
saglayacaktir. Ekip ilk asamada bir araya gelip tema belirleyerek disiplinler aras: et-
kinlik plani olusturur, her bir atélyede yapilacak islemler belirlenir. Ikinci asamada
atolyelerde 6grencilerle beraber uygulama yapmaya gegilir. Atdlyelerin sayis1 ve si-
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ralamasi tamamen ekip tarafindan olusturulan plana baglidir. Bes alana yonelik at6l-
yeler bulunmuyorsa iki veya daha fazla atolyeye yonelik de planlama yapilabilir. Bir
atélyede uygulama yapilirken 6gretmenlerden biri siirecte yonlendirmeci olurken,
diger ekip tiyeleri atolyede 6grencilerle diyaloglar kurarak gozlem yaparlar. Diger
atolyeye gecildiginde bu kez bir baska 6gretmen yonlendirici roliindeyken digerleri
gozlemci roliinde olurlar. Tlkokul 2. sif diizeyine yénelik bir etkinlik rnegi olarak
“Pazar Alisverisinden Hayata” adl1 disiplinler aras: tema planinda; bilim alanindaki
atolyede gida mithendisligi uygulamasiyla gidalarin saklanma kosullari incelenebilir,
sanat alanindaki at6lyede tahta citalardan meyve-sebze kasasi yapilabilir, kiiltiir ala-
nindaki at6lyede pazar ortamimin drama yéntemiyle canlandirmasi yapilabilir, yasam
alanindaki atélyede pazardan alinan meyve-sebzelerden yiyecekler hazirlanabilir (Ist-
MEM, 2021). Boylece atdlye dongiisti tamamlandiktan sonra ti¢iincii asamada ekip
tiyeleri bir araya gelerek dersi degerlendirme toplantis: yaparlar. Calisma ortami sinif
degil, aktif ve birbirinden farkli ¢calismalarin yapilabildigi atolye ortami oldugundan
gozlemcilerin 6grencilerle farkli diyaloglar kurmalari ve zengin veri seti elde etmeleri
miimkiindir. Brans 6gretmenleri, kendi alanlarindan farkl atolye tiirtintin bakis agi-
styla genis bir gortis alan1 kazanabilirler. Paylasimlar ve yorumlar yapildiktan sonra
disiplinler arasi plan tizerinde degisiklikler yapilir. Dérdiincii asama olan tekrar uygu-
lama asamasi farkli 6grencilerle gerceklestirilir. Bu asamada atdlyelerin sayisinin faz-
laligindan dolay: ekipte yorgunluk olustugu diistintiliirse, farkli okullardan ekiplerin
denemeyi gerceklestirmesi de saglanabilir. Tekrar uygulamadan elde edilen bulgula-
ra dayal1 olarak yapilan besinci asama toplantisinda denenmis ve sonuglara varilmis
disiplinler arasi etkinlik plan1 yeni diizenlemelerle olusturulur. Plan farkli gruplara,
farkli uygulayicilar tarafindan uygulanmaya ve gelistirilmeye agiktir.

Tasarim Beceri Atolyelerinin ortadgretim diizeyi icin bilim ve kiiltiir-sanat alanlar1
i¢in ayn1 uygulamalar gerceklestirilerek bilim ve sanatin bir araya getirildigi disiplin-
ler aras1 galismalar yapilabilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu boliimde, gelistirilen modelin sahadaki muhtemel yansimalari irdelenerek tar-
tistlmistir. Bu arastirmada gelistirilen “Ders Arastirmasina Dayali Disiplinler Arasi
Etkinlik Plan1 Gelistirme Modeli” ¢cagimizdaki birey ve egitim anlayisinin énemsedi-
gi iki kavrama vurgu yapmaktadir: “disiplinler aras1 diisiinme” ve “is birligi”. Ders
aragtirmasi modeli hem ulusal hem uluslararas: alan yazinda klasik sinif diizeni ile
iliskilendirilmis oldugundan, bu modelin atdlyeler gibi yaparak yasayarak 6grenme-
nin 6nemsendigi mekanlarda yapilmasina yonelik bir diisiinceyle kurgulanmis olma-
s1, arastirmanin 6zgiinliigiidiir.

Ogretmenlerin mesleki gelisiminin ¢ok boyutlu olarak diisiiniilmesi, branglarmnm
gerektirdigi becerilerin yaninda 21. ytizy1l becerilerine uygun olarak kendini giincel-
lemis “21. ytizyil 6gretmeni” olma yolunda 6nem tasimaktadir. Ders arastirmasinin
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ogretmenlerin mesleki gelisimlerine olumlu etkisi oldugunu belirten arastirmalar
bulunmaktadir (Boran ve Tarim, 2018; Giliner ve Akytiz, 2017). Hizmet i¢i 6gretmen
egitimlerinde kullanilabilmesinin yaninda hizmet 6ncesindeki 6gretmenlerin (Zhou
ve Xu, 2017) ve meslege yeni baslayan 6gretmenlerin (Bayram ve Canaran, 2019) dene-
yimlerinin artirilmasina yonelik de olumlu etkiler gostermektedir. Whisenhut (2009)
disiplinler aras1 bigimdeki ders arastirmasi ve profesyonel 6grenme toplulugu uygula-
masinin 6gretmenlerin mesleki bilgilerini arttirdig1 sonucuna ulagsmistir. Mayorga Fer-
nandez, Pena Trapero ve De La Rosa Moreno (2021), disiplinler aras: ders arastirma-
sinin 6gretmen adaylarimin pratik bilgilerinin yapilandigini ve mesleki gelisimlerinde
olumlu etkileri oldugunu tespit etmislerdir. Roback vd. (2006) yaptiklar1 arastirma
sonucunda odaklanmis ve enerjik bir is birligi olusturdugu, pedagojik arastirmanin
kolaylastig1, 6grenci 6grenmesinin dogasinin anlasildig: ve gtiglii bir ders plani ortaya
giktigini belirtmektedirler. Ders arastirmasi, 6gretmenlerin arastirma yapma hevesi-
ni uyandirma ve cesaretlendirme konusunda da etkilidir (Bayram ve Canaran, 2019).
Ders arastirmasi modeli; 6gretmenlerin egitim fikirlerini uygulamalarini, 6gretime
farkli agilardan bakmalarmni, meslektaslariyla is birligi yapmalarini saglar (Takahas-
hi ve Yoshida, 2004). Okulda yoneticiler, 6gretmenler ve 6grencilerin “birliktelik”
duygusunu gelistirir (Lee ve Madden, 2019). Ansawi ve Pang (2017) ders ¢alismas1
ile Mesleki Ogrenme Toplulugu (Professional Learning Community-PLC) hakkindaki
algimnin olumlu ve yiiksek diizeyde iliskili oldugunu belirlemislerdir. Ders ¢alismasi-
nin bir “toplumsal 6grenme uygulamasi” olabilmesi i¢in; okullardaki profesyonelligin
korunmasi, bireysel 6zerlik ve disiplin, 6grencilerin kaliteli grenme hakkinin getirdi-
gi kaliteli 6grenme siireci diistincesi, is birlikli diyalog gelistirme, 6grenmenin agiklik
ilkesine uyumlu olarak herkesin 6grenmeye sahitlik edebilmesi diistincesi gereklidir
(Nurwidodo, Hendayana, Hindun ve Sarimanah, 2018). Dolayisiyla ders ¢alismasinin
okul ve 6grenme i¢in sosyal baglamda da olumlu etkileri oldugu yorumuna ulasila-
bilmektedir.

Modelin dgretmenler tarafindan benimsenmesi, karsilasilan ilk zorluk olacaktr.
Bozkus vd. (2017) iilkemizde yaptiklari ders arastirmasi denemesinde &gretmenle-
rin zaman yetersizligi ve toplant1 i¢in bir araya gelmelerindeki zorluklar1 belirtmis-
lerdir; 6gretmenlerin ders arastirmasinin hazirlik ve uygulama asamalarina yonelik
olumlu diisiinceler icerisindeyken Tiirkiye’de uygulanabilir olmadigin diistindiikleri
bulgusuna ulagmislardir. Biitiin (2019) Tiirkiye’de yaptig1 arastirmada zaman, &gret-
menlerdeki korku, 6grencilerin derse uyumu, miifredatin yogunlugu gibi sorunlar
belirlemistir. Fakat bu tiir kaygilar ve sorunlar {ilkemizdeki 6gretmenlere 6zgii degil,
diinyanin gesitli bolgelerindeki 6gretmenler icin de gegerlidir. Ders arastirmasi igin;
uygulama maliyeti, siirdiiriilebilirlik, 6gretmenlerin igerik bilgisinin yetersizligi ve 6g-
renci 6grenmesiyle baglanti kurmadaki zorluklar sahada belirtilen sorunlardir (Mu-
rata, 2011). Ders arastirmas1 ABD’de uygulanmaya basladiginda 6gretmenler; Japon
kiltiiriintin egzotik bir tirtiniintin kendilerine uymayacagini, uygulamaya zaman bu-
lamayacaklarini, 6grenci performansini arttirmaya yonelik yeterli kanit olmayacagini,
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igerik bilgilerinin yetersiz oldugunu, smiflarini1 meslektaslarina agmaya korktuklarini,
farkli 6gretim tekniklerine sahip olduklarini diistinmekteydiler (Chokshi ve Fernan-
dez, 2004). Ustelik genel olarak ABD’deki 6gretmenler, kendi siniflarinda bagimsiz
calisan ve is birlikli calismalar: sik¢a yapmayan 6gretmenlerdi (Rappleye ve Komatsu,
2017). Fakat gegcen zaman, bu endiselerin 6tesinde binlerce arastirmaya konu olan ve
etkililigi bir¢ok arastirmada deginilen bir yapiya dontistiigtinii gostermistir. Dolayi-
styla 6nemli olan, kaygilarin ve 6n yargilarin farkinda olup bunlar1 en aza indirmeye
yonelik 6nlemlerle uygulamanin dogru planlanmasidir.

Ders arastirmas: uygulamalarinda dgretmenlerde 6gretimin izlenmesinden kay-
nakli gerilimler olabilmektedir (Kanellopoulou ve Darra, 2019). C)gretmenlerin ders
arastirmasini kendilerinin elestirilecegine yonelik bir uygulama olarak diistinmeleri
olasidir ve bunun dogru bir diisiince olmadiginin anlagilmasi, uygulamanin iyi bi-
¢imde aktarilmasina baghdir. Ders arastirmasinda konu, 6gretmen degil 6gretimdir
(Stigler ve Hiebert, 1999). Dersi isleyen 6gretmen degil, 6grenciler ve onlarin 6gren-
mesi gozlemlenir (Doig ve Groves, 2011; Roback vd., 2006). Elestiriler ve 6neriler, ders
planina ve uygulanisina yoneliktir (Eraslan, 2008; Giinay vd., 2016). Yapilan yorumlar
o6gretmenin kendisi ile ilgili degil, 6gretimin niteligi {izerine olmalidir. Grup {iyele-
ri yorumlarini bu bilingle yapmalidir. Kisinin sinifinin 6zel oldugu yanlis bir yaygin
inangtir (Elliott, 2019; Eraslan, 2008). Ogretmenlerin takim ¢alismasi becerisi igerisin-
de profesyonel davranmalar1 ve yeniliklere agik olmalar1 gerekmektedir (Bozkus vd.,
2017). Fakat yine de hassasiyetler olasidir. Cevik ve Miildiir (2021) yaptiklar1 aras-
tirmada dersi veren kisinin daha fazla sorumluluga sahip olmasinin bir dezavantaj
olarak belirtildigini gozlemlemislerdir. Gozlenme hissi ve dersi veren kisinin sorum-
luluguna yonelik kaygiy1 azaltabilecek uygulamalardan en 6nemlisi ders aragtirmasi
uygulamasmin atdlyelerde basglamasidir. Uygulama mekanmin &grencilerin art arda
siralarda oturdugu klasik smnif diizeninden ziyade atdlye olmasi, “gdzlenme” hissini
“is birligi” hissine doniistiirerek 6gretmenler ve 6grenciler igin psikolojik olarak daha
saglikli bir siire¢ olusturabilir. Ayn1 zamanda dersi veren 6gretmenin sorumlulugu-
nu gozlemcilere de dagitarak daha esitlikci bir dagilim sergileyebilir. Gézlemcilerin
grup c¢alismasi yapan dgrencilerle birebir etkilesiminden 6grencilerin 6grenmesiyle
ilgili farkl1 sonuglar ortaya gikarilabilir ve bu 6gretmen-6grenci konusmalar1 dersin
degerlendirilmesi sirasinda birlestirilerek daha zengin veri elde edilmis olur. Model
Onerisi, klasik sinif diizeninde de kullanilabilir fakat baslangicta is birligi kiiltiirtine
alisilmasi ve normallesmesi igin atdlyelerde baslamasi bu agidan etkili bir strateji ola-
bilir. Toplantilara erisim konusunda sikintilar yasanmasi durumunda bir kismi ¢evrim
i¢i toplantilar bigiminde gerceklestirilebilir.

Ogretmenlerin disiplinler arasi planlar gelistirmede ve is birlikli galismada yasa-
diklar1 zorluklar, kendilerini gelistirmelerini saglayabilecek adimlari da atmalari igin
birer ipucu olabilecektir. Cagirgan Giilten ve Ceran (2017) 6gretmen adaylarinin di-
siplinler aras1 matematik dersi planlar1 gelistirmede 6grencileri is birlikli ¢alismaya
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yoneltme, kavram yanilgilarina deginme ve teknoloji kullanimu ile ilgili eksiklerinin
bulundugunu tespit etmislerdir. Bu gibi arastirmalar ve uygulamalar 6gretmenlerin
ihtiyaglarinin tespit edilmesiyle mesleki gelisimlerinin stirdiirtilebilirligini saglaya-
caktir.

MEB 2023 Egitim Vizyonu belgesinde “Okul Gelisim Modeli” olarak belirtilen mo-
delde, okullarin kendilerine 6zgii gelistirecekleri Okul Gelisim Planinin rekabet odak-
I1 olmak yerine paylasim odakl1 bir yaklasim izlenecegi belirtilmektedir (MEB, 2018,
5.27). Bu arastirmada gelistirilen “Ders Arastirmasina Dayali Disiplinler Aras1 Etkin-
lik Plan1 Gelistirme Modeli” okullarin kendi gelisim siiregleri icin de 6nemli katkilar
olusturabilir. Olusturulan planlar, bagka okullardaki dgretmenlerle de paylasilabilir.
Bu tiir paylasimlara dayanan 6gretmen aglari olusturulabilir. Burada 6gretmen agi-
nin kurulumu sonrasinda siirdiriilebilirligi 6nem tasimaktadir ve kurumsal olarak
desteklenmesi gerekmektedir. Hollanda’da yapilan bir 6gretmen ag1 uygulamasinda
o6gretmenlerin ders arastirmasi uygulamasimin ardindan okullarma déndiiklerinde
ders arastirmasi siirecini zaman alic1 oldugu gerekgesiyle devam ettirmedikleri tespit
edilmistir (Wolthuis vd., 2020). Bu duruma bir ¢6ziim olarak bu arastirmada belirti-
len modelin uygulanmasi igin bir¢ok 6gretmen tarafindan hazirlanmis olan siireclerin
birlestirilerek havuz olusturulmas: 6nerilmektedir. Béylece siirecin her 6gretmen tara-
findan her iinite ve konu igin tekrar yapilmas: gerekmeden alan yazindaki bazi geviri-
lerde yer alan “ders imecesi” kavrami “6gretmenlerin plan gelistirme ve uygulamada
yardimlasmas1” bigciminde gerceklestirilmis olur. Ornegin Eyliil ayinda uygulanacak
plan A okulu tarafindan gelistirilmis plan iken, Ekim ayinda B okulu tarafindan gelis-
tirilmis plan uygulanabilir. Bu sekilde ilce, il hatta tilke capinda paylasimlar saglanabi-
lir, sonug olarak biiyiik bir etkinlik havuzu olusturulabilir. Plan olusturmadaki amag;
“miikemmel ders”e ulasmak degil, Japonlarin is diinyasinda benimsedikleri “kaizen”
yaklasiminda oldugu gibi sonu olmayan siirekli bir iyilestirme stirecindeki adimlarin
gerceklestirilmesidir (Rappleye ve Komatsu, 2017). ABD ile Japonya'nin arasmdaki
kiiltiirel ve ontolojik varsayim farkliliklari, ders ¢galismasinin ABD’ye uyarlanmasi ko-
nusunda sorunlara yol agmistir (Rappleye ve Komatsu, 2017). Bu nedenle uyarlama
¢alismalarinda uygulamanin aynen tekrarlanmasi yerine kiiltiirel uyumu gozetilerek
diizenlenmesi, benimsenme ve stirdiirlilme acisindan 6énem tasimaktadir. ”imece”,
“yardimlagsma” kavramlar: iilkemizin kiiltiiriiniin de temellerinde var oldugundan,
dogru planlamayla ornek ders arastirmasi uygulamalariin gergeklestirilebilecegi
diisiiniilmektedir. Bayram ve Canaran (2019) yaptiklar1 arastirmada ders arastirmasi
uygulamasinda rehbere de ihtiya¢ duyuldugunu belirtmislerdir. Bu arastirmada ge-
listirilen modelin rehber esliginde yapildiktan sonra egitim alan dgretmenlerin diger
ogretmenlere rehberlik yapmasiyla bir 6gretmen ag1 olusturulmasi dnerilmektedir.

Bu calismadaki model 6nerisinde ders arastirmasi modelinin aynen uygulanmasi
degil, uyarlanmasi hedeflenmistir. Uyarlanma ise MEB 2023 Vizyonu ile beraber atol-
yelerin yeni ve farkli bir sekle dontismiis hali olan TBA ile gerceklestirilerek tilkemize
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6zgii bir uygulama olmasi saglanmaya calisilmigtir. Ulkemizde pilot uygulama déne-
minde olan TBA ile entegre bicimde ilerlemesinin “TBA’ya 6zgti disiplinler aras1 6g-
retmen egitimi” ve “TBA disiplinler aras1 yaklasiminin yayginlasmasi” gibi iki ihtiyaca
birden cevap verecegi diistintilmektedir. Bu ihtiyaca diinya egitim giindeminde yer
bulan “ders arastirmasi”, “is birligi”, “6gretmen ag1” kavramlariyla ¢6ziim 6nerisinde
bulunmaya ¢alisilmistir. Gelistirilen modelin ilk etapta belirli pilot okullarda goniil-
lii 6gretmenlerle gergeklestirilmesinin ardindan, 6n yargilardan kaynakli kritik esik
asildiginda diger 6gretmenler tarafindan talep edilen bir hale de gelebilecegi diistintil-
mektedir. Modelin sahada uygulanmasi tizerine olusan olumlu ve olumsuz durumlar

1o

degerlendirilerek “oneri”, “mevcut uygulama”ya dontisebilecektir.
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