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ILKOKUMA YAZMA OGRETIMINDE COKLU ORTAM
UYGULAMALARININ OKUMA BECERISi UZERINDE ETKILILiGi

Dr. Sevilay YILDIZ®

OZET

Bu caligmanin amaci, ilkogretim birinci siniflarda Tiirkce dersinde coklu ortam
araclarinin ilkokuma yazma 6gretiminde etkililigini belirlemektir. Deneysel desenlerden “Kontrol
Gruplu Son-Test Model” ile gerceklestirilen bu arastirmada, Bolu ili Merkez Ilkogretim
okullarindan Gazipasa {lkdgretim Okulu 1-A smifi deney grubu, Canip Baysal ilkogretim Okulu
1- A smift da kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar soyle

ozetlenebilir: Okumaya gecis zamanina iligkin deney grubunun puanlarinin (X =59,33) kontrol

grubunun puanlarma (X =80,22) gore daha olumlu oldugu; yani deney grubu &grencilerinin
okuma yazma becerisini anlamli diizeyde daha kisa siirede kazandiklar1 sonucuna ulagilmigtir.
Coklu ortam uygulamalarinin, birinci ve ikinci yariyil sonu sesli okuma hizlarinda, deney grubu
ile kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark yarattigi yani deney grubu
ogrencilerinin verilen metni daha kisa siirede okumalarina sebep oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu ortam araglari ile 6gretim, ilkokuma yazma, akademik basari, ¢oklu
ortam

ABSTRACT

The aim of study is to examine the effectiveness of multimedia applications in teaching
Literacy Teaching at primary school at first year of primary school. Posttest control group design,
as one of the experimental design of research studies, was used in the study. For the study
Gazipasa Primary School and Canip Baysal Primary Schools located in the city center of Bolu
was selected. 1-A class of Gazipasa Primary School was assigned as the experimental group and
1-A class of Canip Baysal Primary School was assigned as the control group of the study. The
finding of the study indicated; It was found that the reading time mean scores (;=59,33) of
experimental group is more positive than the control group (;=80,22). That is; the experimental
group students learn writing and reading skills earlier than the control group students. A
significant difference was found in favour of experimental group students in their first and second
semesters reading aloud speed in which multimedia applications were used. That is; experimental
group students read the text in a short time.

Keyword: Teaching with multimedia instruments, Literacy teaching at primary school,
multimedia, academic achievement
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1. GIRiS

Toplumsal dinamigi olusturan bireylerin kendi ayaklar1 iizerinde
durabilmeleri, baskalarina bagimli olarak yasamamalari, yapici, yaratict ve
tiretici bireyler olarak toplumsal siirecte yerlerini alabilmeleri i¢in egitimli insan
nitelikleri ile donanik halde yetismeleri gerekmektedir. Dil becerilerinin saglam
ve etkili olarak kazanilmasi egitim siirecinin niteligini arttirmaktadir.

Egitim siiregleri acisindan anadili egitiminin yeri ve Onemi, anadili
egitim ve Ogretiminde de okuma yazmanin yeri ve énemi artik tartisilmaz bir
gercektir. Anadilinin gelisiminde, dillenme donemi diye adlandirilabilecek iki
yas ile alti yas arasi donemler anadili egitiminde Onemli ve dil 6grenmeye
elverigli donemlerdir. Ciinkii beyin gelisiminin biiyiilk bir bolimii alti yas
sonuna kadar gerceklesmektedir. Ilkogretimden ortadgretime, ortadgretimden
yiiksekogretime kadarki donemde ve yasamin her asamasinda bireylerin
basarilari, nitelikli dil 6grenimlerine baghdir. Dili anlama, ifade etme gibi
becerileri gelismemis ya da gerektigi kadar gelisememis &grencilerin
ogrenmelerinde sorunlarla karsilagilmaktadir.

Bireyin anadilinde kazandigi davranislar, gerek okul gerekse okul
disindaki basarisint  ve bunun yaninda cevresine uyumunu belirleyen
etkenlerdendir. Anadilindeki basar1 derecesiyle, okuldaki basar1 ve uyum giicii
arasinda yakin bir iligki kurulabilir. Anadilin etkili kullanimi, hem bireyin
toplum icinde diger bireylerle anlagmasini, hem de egitim alanindaki
ogrenmelerin gerceklesmesini kolaylastirir (Celenk, 1998:2-3).

Giintimiizde en yaygin kullanilistyla okuma sOyle tanimlanmaktadir.
“Okuma, yazili mesajlar1 duyu organlar1 ile algilayip, bunlart yorumlama,
anlamlandirma amaci ile zihnimizin duyu organlarimizla ortaklasa yaptigi bir
etkinliktir. Okuma isleminde esas amag, isaretlerden fikirlere siiratle gecmeyi
saglamaktir. Su halde okuma igleminde iki agama vardir.

a) Duyu organlan ile basili harflerin, kelimelerin veya sayilarin
taninmasi, birbirinden ayirt edilmesi: Gz etkinligi

b) Beyin etkinligi ile bu goriintiilerle konusan dilin duyma uyaricilar
arasinda ¢agrisim yapma: Beyin etkinligi (Rusen, 1995:22).

Okuma tanimlarinda da goriilecegi iizere, okuma oldukca karmasik bir
eylemdir. Siirecin karmasik olmasi farkli farkli egitimcilerin okuma kavramina
yonelik farkli tanimlar yapmalarina sebep olmustur. Ornegin bazilar1 okuma
islemine anlami yakalamak, bazilar1 sesleri birbirine catmak, kelimeleri
tanimak, climlelere anlam vermek, bir takim yazili sembollerden anlam
cikarmak ve sembollerden anlam cikararak bu anlami yorulmak gozii ile
bakmiglardir.

Okuma siirecinde, dgrencilere harflerin kimlikleri (isimleri, 6zellikleri)
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ogretilir. Her harfin temsil ettigi ses ogretilir ve bunlar1 yazdirarak harfler
belletilir. Yazara gore, bunlar yapildiginda Ogrenciler sadece uygulamada
ogrendikleri kelimeleri okuyup yazmakla kalmayacak, dildeki tiim kelimeleri
okuyup yazabileceklerdir (Adams,1990:5). Okumada basar1 bilgi ve
faaliyetlerin ¢ok karmasik bir sistemde bir araya gelmesidir. Bu sistemde gorsel
olarak tek tek yazili kelimeleri tanimak ile ilgili bilgi ve faaliyetler kendi
baglarina faydasizdir. Bunlar ancak ve ancak dilin anlagilmasina yonelik
faaliyetlerle biitiinlestirildiginde anlamli ve degerli olurlar. Fakat tek tek
kelimelerin taninmas1 miimkiin degilse sistem yere ¢okecektir. Basarili okurlari
tanimlayan tek ve en carpici ozellik beklide onlarin metinleri hizla ve hi¢ ¢aba
harcamadan yutar gibi okuyabilmelidirler(Adams, 1990:17).

Okumay1 6gretme sisteminde kelimelerin taninmasi sistemin geri kalani
arasindaki iliskiyi bir analiz ile agiklayalim. Diyelim ki okuma becerimiz
desteklemeyen sistem bir araba gibidir. Bu analizde, yazili ve basili harfler
benzin gibidir. Motor ve arabanin mekanik boliimleri de arabayi isletecek olan
kavramsal ve algisal makinelerdir. Yazinin ve harflerin okuma icin &nemi
barizdir. Benzin yoksa araba da gitmez. Ama sadece yazili materyaller okuma
sistemini harekete gecirmede yeterli olmaz. Arabanin caligmasi i¢in gereken
diger makine pargalar1 olmadan calismayacagi gibi harflerin taninmasi olmadan
okuma sistemi de calismaya baslamayacaktir. Okuma sisteminin boliimleri
birbirlerinden kesin cizgilerle ayrilan boliimler degildir. Her bir bireysel alt
sistemi tamamlayip bunu bir digerine baglayarak devam edilemez. Bunun
tersine, okuma sisteminin boliimleri beraber gelisir. Birbirlerinden destek alirlar
ve birbirlerini olustururlar (Adams,1990:15-21).

icerik islemcisi

Anlam islemcisi

Gozle goérulen islemci Fonolojik islemci
7}

Konusma ses

Yazi

Sekil 1. Okuma Sistemleri Modeli: 4 Islemci (Adams,1990:22)



34  Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 2010-2 (20)

Bir yaz1 okunurken g6z, okunan yazi lizerinde kayarak degil sicramalar
yaparak ilerlemektedir. Yani bir kelimeyi okurken kelimeyi olusturan harfler
teker teker degil toptan goriiliir. Yani goziin sicrama alanina giren simgeler bir
biitiin halinde goriiliir ve algilanir. Gestalt psikolojisine gore de zihin kelimeleri
biitiinii ile algilar kelimedeki eksiklik ya da yanlisliklar1 tamamlayip diizelterek
okur. Okudugunu anlama i¢in okunan metin i¢inde yanlis ya da eksik yazilmis
harfler 6nemli degildir. G6z yaptig1 sigramalarla bu eksikligi ya da yanlishg:
diizeltip tamamlayarak okur. Goziin okuma esnasindaki hareketleri okunan
metnin zorluk derecesine de baghdir. Sayet, okunan metin zor bir metin ise
hemen hemen her kelime g6z icin duraklama noktasit olabilir. Zorlanilan
kelimelerde duraklama ve bilhassa geri doniisler yasanir.

Okumaya yeni baslayan bir 6grencinin hazir olmasinda; c¢evrenin,
ailenin, kardeslerin, arkadaslarin ve resimli kitaplarin etkisi biiyiiktiir. Okumaya
yeni baslarken cocuklara sunulan okuma kaynaklarinin birbirinden farkli ve
cesitli olmasinda c¢evrenin etkisi vardir. Bu da o6gretmenin aligkanliklarina,
cocuklart ¢ok yonlii durumlarda gozlemlemesine baglidir. Ornegin;

¢ Ogrenmek isteyip istememesine (ilgisine),
e Harflerin anlamu ile ilgilenip ilgilenmemesine,

e Sembollerin bir arada durmasini kavrayip kavrayamamasina (sembol
anlayisi),

¢ Belirgin telaffuz edip etmedigine (konusma kabiliyetine),

e Kelime, hece ve konugmalardaki sesleri cikarip cikaramamasina
(Ayirt edebilmeyi idrak etmek ),

¢ Optik isaretleri ayirip ayiramamasina,
e Isaretleri ve resimli kelimeleri aklinda tutup tutamamasina (hafiza),

e Belirli bir siire bir sey iizerine konsantre yetenegi olup olmamasina
(dikkat kabiliyeti) (Schulbuchverlag,1984:16).

Okumanin baglangicinda dinamik ve karmasik bir etkilesim siireci
yasanmaktadir. (Ruddell &Unrau, 1994; “Okumada baglasimci model iizerinde,
Adams & Bruck, 1993; Rumellhart & McClelland, 1986). Ornegrin erken
okuyan kisiler sozciik tanima stratejisini kazanmis olabilirler ama kavrama ve
tepkide bulunma stratejisini etkili olarak kullanamazlar. Sozciik tanimada
sadece ses birlesimleri ile ilgili yazim kurallarinin analizine sahip olunmamali
bununla  birlikte  okuyucunun duyarliligt  iceriksel etmenlere de
yonlendirilmelidir (Adams,1990). Jill Fitzgerald okumay1 6grenme siirecinde
sozcik tammma ve diger Onemli etmenlere yoOnelik olarak “COKLU
YONTEMIN” 6nemini kaybetmek istememistir. Dengelenmis okuma &gretimi
popiiler bir sdyleme sahiptir ki, bu okuma alanindaki literatiirde yakin
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zamanlarda ortaya ¢ikmistir. (Mclntyre & Pressley, 1996). Acaba “dengelenmis
okuma Ogretimi (balanced reading instruction) tam olarak nedir?” Onceki
ozellikler digerlerinden cok farklidir, fakat onlar dengeleme Olcegi olarak her
giin bir denge imgesi ile mecazi olarak dzellikleri paylasmaktadir (Fitzgerald ve
Noblit,2000).

Giinlimiizde degisik Ogrenme stillerine hitap edebilecek heterojen
ortamlarin olusturularak, 6grenmede kaliciligin saglanmasi ve tekdiizelikten
vazgecilerek degisik ders sunumlarinin hazirlanmasi egitimde 6nemli bir dge
haline gelmistir. Bilisim teknolojilerindeki gelismeler ile ¢oklu ortamlarin
egitim alaninda kullanilmasi yayginlagmaya baslamistir. Yapilan arastirmalar,
O0grenme ortaminda &grenciye sunulan bilginin ayni anda ses, metin, grafik,
video goriintiileri ve animasyonlarla cesitlendirilmesinin; 6grencileri zengin bir
ogrenme ortami ile karsi karsiya getirdigi, dolayisiyla Ogrencilerde basari,
kalicilik, doyum, transfer oranlarini olumlu yonde etkiledigini gostermistir.

Coklu ortam araglarinin, hem gorsel hem de isitsel olarak dgrencilere
hitap etmesi; siniftaki grenme havasini daha eglenceli kilmast; giidiilenmislik
diizeyini arttirmasi; daha anlamli ve uzun siireli kodlamalarin yapilabilmesine
imkan tanimasi; ayni anda tiim sinifa hitap ederek egitimde firsat ve imkan
esitligini saglamasi gibi bircok nedenlerle ilkokuma yazma Ogretiminde
kullanilmas1 ¢agimizda zorunlu hale gelmistir. Ilkokuma-yazma 6gretiminde
de dgrencilerin 6grenmelerinin kaliciligr ve etkililiginde, tiim duyu organlarini
kullanabilecekleri gorsel, isitsel, bedensel ve kinestetik O6grenme stillerini
kullanabilecekleri coklu egitim ortamlarinin yapilandirilmasi olduk¢a 6nemlidir.

Iyi tasarlanmus ¢oklu 6grenme ortamlari, grenenin biligsel olarak aktif
olmasim destekleyebilir. Ogrenenin biligsel olarak aktif oldugu ogrenme
ortamlarinda 6grenme daha kalict olmakta ve bilgiler yeni durumlara transfer
edilebilmektedir (Mayer, 2001:51).

Biligsel psikolojinin en énemli sahalarindan biri de, coklu ortam gibi bu
tir teknolojilerin  Ogrencilerin  Ogrenimini  ilerletmede ne  sekilde
kullanilabileceginin anlasilmasina yardimct olmasidir. Bilissel ¢oklu ortam
o0grenim kuramm (Mayer, 1997), Paivio’nun (1986; Clark ve Paivio, 1991) Tkili
Kodlama Kurami, Baddeley’in (1992) Islem Bellegi Modeli, Sweller’in
(Chandler ve Sweller, 1991; Sweller, Chandler, Tierney ve Cooper, 1990)
Bilissel Yiik Kurami, Wittrock’un (1989) Tiiretimci Ogretim kurami ve
Mayer’in SOI Anlamli Ogrenim Modelinden faydalanmaktadir. Bu kurama gore
ogrenci gorsel bilgi islem sistemine sahip olup bu sayede isitsel anlatimlar
sozel sisteme alirken, animasyonlar da gorsel sisteme aktarilir. Coklu ortam
ogrenme kuraminda 6grenci 3 6nemli bilissel siire¢ yasar. Ilk biligsel siireg olan
secim, bireye ulasan sozel bilginin bir metin tabaniyla iliskilendirilmesine
uygulanir ve aym sekilde gelen gorsel bilgiler de bir imaj tabanina
uygulanacakurr. Ikinci bilissel siire¢ olan diizenleme, agiklanacak olan sistemin
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sozel tabanli bir modelini olusturmak i¢in kelime bazinda ve sistemin gorsel
temelli aciklamasi i¢in de imaj tabanina uygulanacaktir. Son olarak {iigiincii
siire¢ olan biitiinlestirme ise 6grencinin sozel temelli model ve gorsel temelli
modeldeki birbiriyle iligkili olaylar (ya da durumlar veya parcalar) arasindaki
baglantilar1 kurabildiginde ortaya cikar. Bu model Mayer tarafindan (1997)
daha genis olarak aciklanmig olup, Ogrencilerin bilimsel bir aciklamayi
anlamalarina yardimci ortamda c¢oklu ortami nasil kullanacaklarini gosteren 5
temel ilkeyi ortaya koymaktadir. Coklu ortam tasariminin her bir prensibi daha
cok arastirma yapilmasini gerektirmektedir. (Mayer ve Moreno,1999:2-5):

Coklu ortami “metin, ses, grafik, animasyon, goriintii, video gibi sayisal
medya ortamlarinin bir sentezi” olarak tanimlamak miimkiindiir” (Ding,
2000:5). Farkl1 bir deyisle; ¢oklu ortam araglari ses, video, grafik, yazili metin,
animasyon ve benzerlerinin bir konuyu agiklamak icin birlikte goriintii
kullanilmasiyla olusur. Coklu ortam uygulamalari, degisik veri tiplerinin bir
fikri, bir olayi, yeri veya konuyu agiklamak igin bilgisayar ortaminda
kullanilmasidir (Alkan, Geng ve Tekedere, 2003:1).

Birinci sinif 6grencileri somut islemler doneminde olup, 6grenmeleri
daha ¢ok oyun yolu ile gerceklestirilmektedir. Ayni sekilde birinci sinif
ogrencileri, zihinsel gelisimlerinin gere8i olarak soyut islem ve kavramlar
ogrenmekte zorlanarak olumsuz yasantilar gecirebilirler. Bu nedenle tiim
O0grenim hayatlarinin temelini olusturacak ilkokuma yazma etkinliklerini
somutlastirmak ve 6grenme siirecinde ¢ok sayida duyu organina hitab eden
arac gerecler kullanmak gerekmektedir. Tiim derslerde de olmasi gerektigi
gibi dzellikle ilkokuma yazma 6gretiminin basamaklar1 olan sesi hissetme ve
tanima, sesi okuma ve yazma, sesten hece ve kelimeler olusturma, kelime
tiretme, acik heceye ulasma ve metin olusturma basamaklarinda cesitli
animasyonlar, resimler, sesler, slaytlar kullanarak &gretimi somutlastirmak
hem 6grencinin aktif 6grenmesine yol acacak hem de 6grenme ortamini daha
zevkli hale getirecektir.

Tiirkiye’de ¢oklu ortam uygulamalarina dayali deneysel ¢aligmalar
incelendiginde, calismalarin genellikle mesleki ve teknik egitim alaninda,
Matematik, Biyoloji, Fen Bilgisi gibi derslerde yapildigi, ilkokuma ve
yazma 6gretiminde bir bosluk oldugu goriilmektedir.

Bireyin tiim yasami boyunca kullanacagi okuma becerisini kazanmada
edinecegi yasantilarda, birden fazla ara¢ gerecin kullanilmasi 6grenme islemine
katilan duyu sayisini artiracak daha etkili ve kalic1 68renmenin gerceklesmesine
yardimci olacaktir. Okuma, yazma, isitme, gorme, hem gérme hem isitme,
sOyleme, yapma etkinliklerinin yapilabilecegi ortamlarin olusturulmasi
ilkokuma yazma gibi Onemli bir becerinin edinilmesinde hem kalicilig
arttiracak hem de her Ogrencinin kendi Ogrenme stiline gore Ogretim
hizmetinden faydalanmasini saglayarak; 6gretimin daha esnek hale gelmesine
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yardimcr olacaktir. Sonucta her 6grenci kendi bireysel 6grenme ihtiyacina
uygun bir 6gretim kanal1 bulup kullanabilecektir.

[lkokuma yazma Ogretimi siirecinde video film, animasyon, grafik,
resim, ses bandi ve simiilasyon gibi materyallerin kullanilmas1 sayesinde, sinifa
getirilmesi imkansiz cisim, olgu, olay ve islemlerin gézlemlenmesi saglanarak
bilginin uzun siireli bellekte hem s6zel hem de gorsel olarak kaydedilmesine
yardimci olunacak ve bu araclarla edinilen bilgilerin hatirlanma orani daha
yiiksek olacaktir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim birinci smifta ilkokuma-yazma
Ogretiminde ¢oklu ortam uygulamalarinin 6grencilerin okuma becerileri iizerine
etkisini belirlemektir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanmin Y ontemi

Bu arastirmada, ilkokuma yazma Ogretiminde c¢oklu ortam
uygulamalarinin okuma becerisi iizerindeki etkililigi calisilmus ve deneysel
desen kullanmilmustir. Bu desen “Kontrollii Son-Test Modeli” dir.

Sontest kontrol gruplu modelde yansiz atama ile olusturulmus iki alt
grup bulunur. Bunlardan biri deney oteki kontrol grubu olarak kullanilir.
Gruplara, yalnizca sontest uygulanir (deney sonu oOlgme yapilir) (Karasar,
1991:98).

2.2. Arastirmanmmn Yapildigi Ogrenci Grubu

Arastirmada kuramsal bir cergeveye yanit aranmadigl ig¢in evren ve
orneklem tayinine gidilmemistir. Arastirma gruplari, 2007-2008 Ogretim yili
Bolu ili merkez ilkégretim okullarindan sosyo-ekonomik diizey bakimindan
benzer olan okullardaki siniflar iizerinde ol¢iimler yapilarak asagida ele alinan
degiskenler acisindan denk olan gruplar arasindan secilmislerdir. Okullarin
sosyo-ekonomik gruplara gore simiflandirilmasinda, bilimsel bir 6lciitiin
uygulanmasi arastirmacinin olanaklar1 disina ciktigindan; bu siiflama,
okullarin ve ogrencilerin bulunduklar1 ¢evrenin genel ozellikleri gdz Oniine
almarak yapilmistir. Deney grubunda, ¢oklu ortam 6zelliklerine uygun olarak
yapilandirilmis olan 6gretim programi uygulanirken, kontrol grubuna etkide
bulunulmamustir. Ogretim siireci boyunca her iki grubun da kendi simf
Ogretmeni ilkokuma yazma Ogretiminde gorev almislardir. Arastirmact simif
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Ogretmeni ile beraber uygulamalara en az haftada iki giin katilmistir.
Aragtirmada, Gazipasa Ilkogretim Okulu birinci simiflarindan 1-A smifi deney
grubu olarak tayin edilirken; Canip Baysal Ilkogretim Okulu birinci
siniflarindan 1-A sinifi da kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Arastirma gruplarin1 se¢mek ve esitlemek amaci ile her iki okuldaki
toplam 6 birinci sinifa, T.G. Thurstone’nun gelistirmis oldugu ve Tiirkce’ye
deneme amaci ile “SRA Primary Mental Abilities” (Temel Zeka Yetenekleri)
testinden adapte edilmis olan ve Milli Egitim Bakanliginca okullarda &zel alt
siniflarin  olusturulmasinda kullanilan Temel Kabiliyetler Testi (5-7)’nin 49
sorudan olusan dil kavrami testi, okuma testi ve alfabe testi uygulanmis; aym
zamanda Ogrencilerin takvim yaslari, anne babalarin 6grenim ve mesleki
durumlar1, okuloncesi egitimden yararlanma durumu, cinsiyet degiskeni, sinif
ogretmenlerinin Ozellikleri gibi 6zellikler agisindan bu smiflar arasinda
karsilagtirmalar yapilmistir. Bu islemler sonucunda aritmetik ortalamalari
arasinda manidar bir fark bulunmayan Gazipasa Ilkogretim Okulu birinci
simiflarindan 1-A sinifi ile Canip Baysal Ilkogretim Okulu birinci simiflarindan
1-A smufi ¢alisma grubu olarak tayin edilmistir. Biitiin deneysel islemler bu iki
grup iizerinde gerceklestirilmistir. Bu testlerdeki puanlara iligkin istatistikler
asagida verilmistir.

2.2.1.Gruplarin Cinsiyete Gore Dagilim

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyetleri agisindan dagilimlari
asagida verilmistir. Deney ve kontrol grubu odgrencilerinin cinsiyet dagilimi
acisindan sayilar yiizdelik “t testi” ile ilgili sonuclar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Gruplarin Cinsiyet Dagilimina Gére t-Testi Sonuglari

Gruplar DENEY KONTROL
Cinsiyet n %% n % sd t p
Kiz 18 50 21 56,8 0,57 0,57
Erkek 18 50 16 43,2 71 0,57 0,57
Toplam 36 100 37 100 - -
p<.05

Tablo 3.1’e gore, deney grubunun %50’si kiz, %50’si erkek
ogrencilerden olusurken, kontrol grubunun %56,8°’i kiz, %50’si erkek
ogrencilerden olugmaktadir. Erkek ve kiz ogrenciler acisindan hesaplanan p
degeri manidar [P(71)= 0,57 p<.05] bulunamamistir. Gozlenen p degerleri tablo
degerlerinden biiyiik oldugu icin, iki grubun cinsiyet degiskeni acisindan denk
oldugu sdylenebilir.
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3.2.2.Gruplarin Okuloncesi Egitimleri Acisindan Denkligi

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin okuloncesi egitim alip
almadiklart acisindan denklikleri kontrol edilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin okuloncesi egitimleriyle ilgili sonuclar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo2. Gruplarin Okuloncesi Egitimlerine Gore t-Testi Sonuglart

Gruplar -
n X S sd t P
Deney Grubu 36 1,44 0,5 7 0.36 0.72
Kontrol Grubu 37 1,49 0,51
p<.05

Tablo 2’ye gore hesaplanan p degeri manidar degildir [P(71)=0,72
p<.05]. Bu durumda gruplarin okul6ncesi egitimleri agisindan denk olduklar
sOylenebilir.

3.2.3.Gruplarin Takvim Yaslar1 Ac¢isindan Denkligi

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin takvim yaslari agisindan
denklikleri kontrol edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin takvim
yaslar ile ilgili sonuglar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Gruplarin Takvim Yaslarina Gore t-Testi Sonuglart

Gruplar
n - S sd t p
X (ay)
Deney Grubu 36 76,75 3,75
Kontrol Grubu | 37 755 152 71 1,27 0,21
p<.05

Tablo 3’e gore hesaplanan p degeri manidar degildir [P(71)=0,21
p<.05]. Bu durumda gruplarin takvim yaslar1 acisindan denk olduklar:
sOylenebilir.

3.2.4. Deney ve Kontrol Grubu Temel Kabiliyetler Testi Dil Boliimii
Puanlarmma Gore Durumlari

T.G. Thurstone’nun gelistirmis oldugu ve Tiirk¢e’ye deneme amaci ile
“SRA Primary Mental Abilities” (Temel Zeka Yetenekleri) testinden adapte
edilmis olan ve Milli Egitim Bakanlhiginca okullarda 6zel alt siniflarin
olusturulmasinda kullanilan Temel Kabiliyetler Testi (5-7)’nin 49 sorudan
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olusan dil kavramu testi, okullarin acildig1 ilk hafta deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilere uygulanmmg ve bu acidan denklikleri kontrol edilmistir. Temel
Kabiliyetler Testi (5-7) Dil Boliimii ile ilgili sonuglar Tablo 4’de verilmistir

Tablo 4. Gruplarin Temel Kabiliyetler Testinin Dil Boliimii Puanlarina
Gore t-Testi Sonuglari

Gruplar

n X S sd p
Deney Grubu 36 35.75 5.49
Kontrol Grubu 37 35.03 6.26 71 0.602
p<.05

Tablo 4’e gore hesaplanan p degeri manidar degildir [P(71)=0,60
p<.05]. Bu durumda gruplarin Temel Kabiliyetler Testinin Dil Boliimii
puanlarina gore denk olduklari sdylenebilir.

3.2.5. Ogretmenlerin Ozellikleri ve Egitimi

Deney ve kontrol grubu 6gretmenlerinin bireysel 6zellikleri acisindan
durumlari belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunda gorevli 6gretmenlerin bazi
ozellikleri ile ilgili bilgiler Tablo 5’de verilmistir.

Deney oncesi ve deney sirasinda deney grubu Ogretmenine arastirmaci
tarafindan, arastirmanin amaci ve 6nemi, arastirmada kullanilacak veri toplama
araglari, araglarin kullanim amaci, kullanim sekli ve ozelliklerini igeren genel
bilgiler, deneysel tasar1 ve 6n goriilen uygulama, 6gretim planinda kullanilacak
bilgisayar teknolojileri (datashow, powerpoint, internet, yazilimlar, tepegdz, dvd
vb.) ile ilgili bilgiler verilmistir. Bu amacla, deney grubu 6gretmeni ile ¢oklu
ortam temel kavramlari, ilkeleri, nemi ve geregi, uygulama esaslar iizerinde
goriis ahigverisinde bulunulmustur. Ornegin hazirlanan cd, animasyonlu video
klipleri, sunular, elektronik ortamda hazirlanmis calisma kagitlari, tepegoz
saydamlarinin ilkokuma yazmanin hangi asamalarinda neden ve nasil
kullanilabilecegi iizerinde konusulmus, tartisilmis ve arastirmaci tarafindan
ornek ders islenisine yer verilmistir. Programa yonelik olarak uygulamalar
kapsaminda 6gretmenin de doniitleri temele alinarak bir sonraki programin
gelistirilmesinde arastirmaciya yol gostermistir. Arastirmaci en az haftada iki
giin okulda bulunarak deney grubunun c¢alismalarimi izlemis; programin
uygulanmasina iliskin gozlemlerde bulunmus; ihtiya¢ duyulan destek ve
yardimlar1 saglamig; uygulamada karsilasilan aksaklik ve eksikliklerin
giderilmesi; programin isleyisine yonelik geribildirimler dogrultusunda
calismalarda bulunmus ve Ogrencilerin gelisimleri de arastirmaci tarafindan
gozlemlenmigtir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Ozellikleri ve Egitimi
Madde A Deney Grubu Kontrol Grubu
Ozellikler . . oS o .
No Ogretmeni Ogretmeni
1 | Cinsiyet Bayan Bayan
2 | Medeni Durum Evli Evli
3 | Yas 42 39
4 | Meslekteki Kidem 16 17
5 | Brans Sinif Ogretmeni Sinif Ogretmeni
RV 2 yillik yiiksek 2 yillik yiiksek
6 | Ogrenim Durumu ’ Okl)lll okul+l¥sans tyamamlama
Gazi Universitesi Abant Izzet Baysal
. Bolu Egitim Universitesi Egitim
7| Mezun oldugu okulun ad: Yiiksekikulu Fakiiltesi Lis%ms
Tamamlama (2003)
8 Birinci simiflar iizerinde kac 3 (iig) yil 2 (iki) y1l
ogretim yih gorev aldig1?
9 Birlestirilmis siniflar iizerinde kag 4 (dort) y1l 7 (yedi) y1l
ogretim yih gorev aldig1?
Tiirkce ya da ilk Okuma Yazma Hic katilmadi Hig katilmadi
10 Ogretimi ile ilgili hizmet ici egitim
kursuna veya seminerine katilma
durumu

Kontrol grubunun calismalar1 ve izlenmesi ise, simif gozlemleri ve
Ogretmenin dgretme-Ogrenme siirecine iliskin geribildirimleri temele alinarak
yapilmistir. Kontrol grubunun ogretmeni, Milli egitim Bakanh@ I[lkokuma
Yazma Programi kapsaminda ilkokuma yazma 6gretme-6grenme siirecini kendi
bilgi ve deneyimleri dogrultusunda yiiriitmiistiir. Kontrol grubunun 6gretmenine
de aragtirmanin amact ve onemi, arastirmada kullanilacak veri toplama araglari,
araglarin kullanim amaci ve 6zelliklerini iceren genel bilgiler verilmistir.

3.2.6.Gruplarin Okuma ve Harfi Tanima Durumlari

Okullarin acildigr ilk hafta deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin
okuma diizeylerinin belirlenmesi amaci ile Tiirkce alfabedeki harfler tablosu ile
arastirmaci tarafindan olusturulan “Mutlu OI” (Ek.2.) adli okuma parcasindan
faydalanilmistir. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin okuma ve harfi tanima
durumlarinin tespiti sonucu elde edilen sonuglar Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Kontrol ve Deney Gruplart Okuma ve Alfabe Testi Puanlarina
Gore t-Testi Sonuglari

GRUPLAR DENEY KONTROL

OKUMA n % n % sd t p
Okuyan (hece, sozciik,
ciimle, metin) 0 0 0 - -
Alfabedeki harflerin 1 2.8 2 5.4 056 | 058
tamamini taniyan 71
Bazi sesleri taniyan 5 13,9 4 10,8 0,39 0,69
Sesleri hi¢ tanimayan 30 83,3 31 83,8 0,05 0,95
Toplam 36 100 37 100 -- --

Tablo 6’da goriildiigii gibi deney ve kontrol grubunda da okuyan
ogrenci yoktur. Bununla birlikte deney grubu oOgrencilerinin %2,8’1, kontrol
grubu ogrencilerinin %5,4’1i gosterilen harflerin tamamini tanirken; deney
grubu 6grencilerinin %13,9’u, kontrol grubu 6grencilerinin %10.8°1 alfabedeki
bazi harfleri tanimislardir. Deney grubu 6grencilerinin %83,3’1i, kontrol grubu
ogrencilerinin %83.8’1 hi¢bir harfi tanimamistir. Tablo 3.6’da gozlendigi gibi
iki grup arasindaki gozlenen p degerleri tablo degerlerinden biiyiik oldugu i¢in
gruplarin okuma ve alfabe testi durumlarina gore denk oldugu soylenebilir.

3.3 Ogretmen Kilavuzunun Hazirlanmasi ve Egitim durumlarinin
Diizenlenmesi

Bu calisma kapsaminda deney grubu igin, ses temelli climle yontemi
dogrultusunda, ¢oklu ortam 6zelliklerine uygun olarak, bir 6gretmen kilavuzu
hazirlanmistir.  Ogretim, ilkogretim programindaki ilkelere uygun olarak
yaptlmistir. Kontrol grubu Milli Egitim Bakanligi’min  y0nergeleri
dogrultusunda ilkokuma-yazma ogretimi goriirken, deney grubu dgrencileri de
arastirmaci tarafindan Milli Egitim Bakanligi’nmin yonergeleri dogrultusunda
hazirlanan 6gretmen kilavuzuna uygun olarak 6gretim gormiislerdir.

Deney grubunda, coklu ortam uygulamalari kapsaminda; ilkdgretim
programinda Ongoriilen kazanimlarla tutarli olarak; 6grencilerin gorsel, isitsel
ve kinestetik duyularina hitap eden etkinlikler ve bilgisayarda hazirlanmis
ilkokuma yazma ile ilgili CD’ler, animasyonlar, video Kklipleri, elektronik
ortamda hazirlanmis calisma kagitlari, powerpoint sunulari, datashow, internet,
sesli miizikli metinler, resimler, tablolar, yazilimlar ve ilkokuma yazma ile ilgili
bilgisayar oyunlarindan faydalanilarak egitim durumlart hazirlanmistir. Coklu
ortam araclari, dikkati ¢cekme; tekerlemeler, sarkilar, sesi tamima ve hissetme,
harfin yazilis yonii ve yazilisi; hece, kelime, ciimle okuma; hece, kelime, ciimle
ve metinler olusturma ve bunlarla ilgili bilgisayar oyunlart seklinde
kullanilmustir.

Bilgisayar ortaminda kullanilacak araclar hazirlanirken; sayfalarin
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tasarlanmasinda kullanilan veri yapilarindan; metin, grafik, resim, tablo ve
animasyon tiiriinde olanlar icin uzmanlarin Onerileri alinmis, bu Oneriler
dogrultusunda tasarima yansitmalar saglanmistir. Renkler segilirken sadelige
0zen gosterilmis, bireysel farklilik, tutarlilik, boliim, isitsel ve gorsel dikkat,
zamansal, uzamsal ve multimedya prensiplerine dikkat edilmistir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢oklu ortam kaynaklarinin yaninda,
internet sitelerindeki Powerpoint programinda hazirlanan sunumlar, flash
programinda hazirlanmig animasyonlardan da yararlanilmastir.

3.4.1. Veri Toplama Araclar:

1. Ilkokuma yazma 6gretiminde ¢oklu ortam uygulamalarmin okuma becerisi
izerindeki etkililigini incelemeyi amaglayan bu arastirmada, dgrencilerin giris
ozelliklerini tespit etmek amaci ile asagidaki araclar kullanilmistir:

e Temel Kabiliyetler Testi (5-7)’nin 49 sorudan olusan dil kavrami testi.
Bu test, Bolu 11 Milli Egitim Miidiirliigii Rehberlik Arastirma Merkezi
tarafindan gorevlendirilen uzmanlarla beraber arastirmaci tarafindan
uygulanmustir.

e Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin okuma becerilerini kazanma
siirelerinin saptanmasinda, 6grencilerinin genellikle 6grenmis olduklart
sozciiklerden olusan “Mutlu OI” adli okuma pargast arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Ogrencilerin okuma becerilerini kazanma
siirelerinin saptanmasinda, 6l¢iit alinan metni okuduklar1 giin ile okula
bagladiklar1 giin arasindaki giin sayis1 hesaplanarak okuma becerisini
kazanma puanlari elde edilmistir.

e Birinci yariyll sonunda, Ogrencilerin sesli okuma becerilerinin
Olciilmesi amaci ile deney ve kontrol grubu &grencilerinin genellikle
ogrenmis olduklar1 sozciiklerden olusan “Cici Kus” adli okuma pargasi
aragtirmaci tarafindan hazirlanmstir.

e ikinci yariyil sonunda, 6grencilerin sesli okuma becerilerinin 6l¢iilmesi
amaci ile deney ve kontrol grubu 6grencilerinin genellikle 6grenmis
olduklan sozciiklerden olusan “Erik Agaci” adli okuma parcasi
aragtirmaci tarafindan hazirlanmstir.

e Sesli okuma gozlem formu olarak, Ankara Universitesi Ozel Egitim
Boliimii’nce hazirlanip kullanilan bireysel okuma degerlendirme formu
kullanilmustir.

e Birinci ve ikinci donem ic¢in hazirlanan sesli okuma metinlerini
ogrencilerin okuma siireleri (sn) hesaplanarak, okuma hizi puanlar elde
edilmistir.
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e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuduklar1 metinde yanlis
okuduklari, ekledikleri, atladiklari, tekrar ettikleri sozciikler sayilarak,
toplam hata sayisi, toplam hata sayisinin metindeki sdzciik sayisindan
cikarilmast ile dogru okunan sozciik sayist elde edilerek gruplar
arasindaki puanlar karsilastirilmistir. Hatalart tespit etmek amaci ile
hata analizleri envanterleri kullanilmustir.

3.4.2. Verilerin Coziimii ve Yorumu

Arastirmada kullanilan 6lgme araglarnin gelistirilmesinde, deney ve
kontrol gruplarimin belirlenmesinde, arastirmanin alt problemlerine ¢6ziim
olacak, arastirma sonucunda uygulanacak ve testlerden elde edilen veriler
izerinde asagidaki istatistikler, analizler kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplan arasindaki farki ortaya ¢ikarmak amaci ile gerceklestirilmis olan bu
calismada, elde edilen verilerin analiz edilmesinde SPSS For Windows paket
programindan yararlanilmis ve yiizde, frekans, ortalama, standart sapma ve “t”
testi gibi istatistiksel teknikler uygulanmistir. Arastirmadaki karsilastirmalarda
manidarlik diizeyi 0.05 olarak alinmistir.

3. BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde aragtirmada elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin
tartisma ve yorum yer almaktadir.

3.1. Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Tartisma
Bu baslik altinda alt problemlere iligskin bulgular yer almaktadir.

3.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirma kapsanmunda “Ilkokuma ve yazma becerisini ¢oklu ortam
uygulamalar1 ile kazanan Ogrenciler ile kontrol grubu Ogrencileri arasinda
“okuma becerisini kazanma stiresi” bakimindan manidar bir fark var midir?” alt
problemine yonelik bulgular Tablo 3.1’de verilmistir.

Tablo 3.1°de goriildiigii gibi, ilkokuma yazma Ogretimi coklu ortam
desteginde olan deney grubu ogrencilerinin okumaya gecis siiresi puanlari,
kontrol grubu o&grencilerine gore anlamli diizeyde deney grubu lehine
farklilasmaktadir [P(71)=0,000, p<.05]. Bu durum da, ilkokuma yazma
ogretiminde ¢oklu ortam uygulamalarinin okumaya gecis siiresini olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir.



S. YILDIZ
Tlkokuma Yazma Ogretiminde Coklu Ortam ... 45

Tablo 3.1 Okuma Becerisini Kazanma Siiresine Iliskin Puanlarin Deney ve
Kontrol Gruplarina Gore t-Testi Sonuglari

GRUPLAR N X Ss sd T P

DENEY 36 | 5933 20,17 0 477

KONTROL 37| 8022 15,89 476 000
p<.05

Paivio (2006)’e gore okumaya ilk baslayan okurlar, okuduklar1 soyut
kelimelerin resimleri, bu kelimelerin yaninda verildiginde, kelimelerin sadece
okunuslar1 ile verildigi duruma nazaran okumayir daha hizli &grenirler.
Reitsma ve Wesselling (1998), tarafindan yapilan bir arastirmada, hazirlanan
bir yazilimla sesleri ogrenen 6grencilerin okuma yazma performanslarinin
yiikseldigi goriilmiistiir. Yine bir Alman anaokulunda, sesleri ve kelime
olusturma 6grenimini destekleyen bir yazilim kullanilmis; uygulama sonunda,
ogrencilerin harfleri daha cabuk taniyabildikleri goriilmistiir (Sherman ve
digerleri, 2004:7). Christine (1999), tarafindan yapilan bir arastirmada,
Powerpoint Sunu Programinin kullanildigt deney grubu ogrencilerinin
ogrenme diizeyleri kontrol grubundan anlamli derecede deney grubu lehine
farkli cikmustir. Ilkokuma yazma dgretim programina ve dgretim tekniklerine
uygun olarak hazirlanmig yazilimlarin yer aldigi cd-romlardan, animasyonlu
video kliplerden, sunulardan, elektronik ortamda hazirlanmis c¢aligma
kagitlarindan ve internetteki ilkokuma yazma Ogretiminde kullanabilecek
sitelerden yararlanarak bilgisayar destekli ilkokuma yazma 6gretimi ile zevkli
ve eglenceli bir 6grenme ortami saglanir. Bu yontem ile hem sinifta hem de
evde 6grenme devam ettirilebilirken, okuma yazma 6grenmede gii¢liik ¢ceken
ogrencilerin 6grenimi kolaylasir ve hizlanir (Gambrell ve digerleri, 2000:3).
Tiim bu arastirma bulgularinin birinci alt probleme iliskin bulgular1 destekler
nitelikte oldugu soylenebilir.

3.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda “flkokuma ve yazma becerisini coklu ortam
uygulamalar1 ile kazanan Ogrenciler ile kontrol grubu O6grencileri arasinda
birinci ve ikinci yariyil sonu “sesli okuma hizlart” bakimindan manidar bir fark
var mudir?” alt problemine yonelik bulgular Tablo 3.2 ve Tablo 3.3’ de
verilmistir.
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Tablo 3.2 I.Yar1yil Sonu (Ocak Ay1 3. Hafta) Sesli Okuma Hizina iliskin
Puanlarin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore t-Testi Sonuglari

Okuma Hiz (sn)
GRUPLAR — Ss sd T P
N X
DENEY 36 59,72 59,58 7 2,08 0.04
KONTROL 37 84,27 39,39 2,07 ’
p<.05

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi, ilkokuma yazma Ogretimi coklu ortam
desteginde olan deney grubu Ogrencilerinin birinci yartyil sonu sesli okuma
hizina iligkin puanlari, kontrol grubu 6grencilerine gére anlaml diizeyde deney
grubu lehine farklilagsmaktadir [P(71)=0,04, p<.05]. Bu durum da, ilkokuma
yazma Ogretiminde c¢oklu ortam uygulamalarinin birinci yariyill sonu sesli
okuma hizini olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir.

Tablo 3.3. II. Yar1yil Sonu Okuma Hizina {liskin Puanlarin Deney ve Kontrol
Gruplarina Gore t-Testi Sonuglart

GRUPLAR | N x Ss Sd t P

DENEY 36| 99,50 4281 7 3,43 0.001

KONTROL | 37 | 134,19 43,54 3,43 :
p<.05

Tablo 3.3’de goriildiigii gibi, ilkokuma yazma Ogretimi coklu ortam
desteginde olan deney grubu ogrencilerinin ikinci yariyil sonu sesli okuma
hizina iligkin puanlari, kontrol grubu 6grencilerine gére anlaml diizeyde deney
grubu lehine farklilasmaktadir [P(71)=0,001, p<.05]. Bu durum da, ilkokuma
yazma Ogretiminde coklu ortam uygulamalarinin ikinci yariyil sonu sesli okuma
hizin1 olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Sherman (2004), yaptigi arastirmada yazilim kullanilarak o6gretim
yapilan c¢ocuklarin yapilmayanlara gore daha fazla kelime okuyabildikleri ve
harfleri daha ¢abuk taniyabildiklerini tespit etmistir. Wise, Olson ve Treiman
(1990) tarafindan yapilan bir arastirmada, birinci simif c¢ocuklarinda sesten
kelimeye, ciimleye ve metne dogru bir sira izleyen okuma yazma 6gretimi
icin yazilarin alt1 fosforlu ve renkli cizgilerle cizilerek, cesitli sekillerde
gorsellestirilerek ve seslendirilerek hazirlanan bir yazilim kullanilmustir.
Arastirma sonucunda, Ogrencilerin sesleri birlestirme becerilerinin gelistigi
ve kelimeleri bagka metinlerde gordiiklerinde hizlica okuduklar1 goriilmiistiir.
Burns, Roe ve Ross (1996), tarafindan yapilan bir arastirmada, pek cok sinifta
Ogretmenin anlattrmna ek olarak yapilan bilgisayar etkinliklerinin cocuklarin
kelimeleri okumalarim1 verimli ve akici hale getirdigi goriilmiistiir. Reitsma
(1988), tarafindan yapilan bir arastirmada yazilim destegiyle yapilan ses
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Ogretimi siirecine dahil olan Ogrencilerde, kelime tamima ve akici okuma
becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Anderson ve Horney (1998) tarafindan
yapilan bir arastirmada, okuma sorunlari yasayan c¢ocuklarin elektronik
metinlerle okumaya basladiktan sonra kelime sinavlarindaki basarilarinin arttig
goriilmiistiir. Mitchell ve Fox (2001), tarafindan yapilan bir arastirmada,
okuma problemleri yasayan okul &ncesi ve birinci sinif ¢ocuklarindan olusan
iki grup olusturulmustur. Bu c¢ocuklar, karigtirdiklar1 sesleri 6grenmek icin
hazirlanan bir bilgisayar yazilimi destegi almiglardir. Arastirma sonucunda,
yazilim destegi alan Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistigi goriilmiistiir
(Sherman ve digerleri, 2004:9-12). Bektas (2007)’in arastirmasinda da
ogrencilerin okuma hizlarinda goriilen yavashiga coklu ortam uygulamalar
alternatif bir ¢oziim yolu olarak Onerilmistir. Yukarida verilmis olan
arastirmalardan elde edilen bulgular, ikinci alt probleme yonelik elde edilen
bulgular1 destekler niteliktedir. Bu sonuglara dayanilarak, iilkemizde ilkokuma
yazma Ogretiminde c¢oklu ortam uygulamalarina yer verilmesinin ilkokuma
yazmada etkili sonuglar dogurmasi acisindan olduk¢ca ©nemli oldugu
soylenebilir.

3.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda “Ilkokuma ve yazma becerisini coklu ortam
uygulamalar1 ile kazanan Ogrenciler ile kontrol grubu O6grencileri arasinda
birinci ve ikinci yariyil sonu “okumada dogruluk diizeyi” bakimindan fark var
midir?” alt problemine yonelik bulgular Tablo 3.4’ve Tablo 3.5°de verilmistir.

Tablo3.4. I. Donem Okumada Dogruluk Diizeyine Iliskin Puanlarin Deney ve
Kontrol Gruplarina Gore t-Testi Sonuglari

GRUPLAR | N X Ss sd t P
DENEY 36 | 60,00 3,80 0 2.39
KONTROL 37| 5741 532 2,40 019
p<.05

Tablo 3.4’de goriildiigii gibi, ilkokuma yazma Ogretimi coklu ortam
desteginde olan deney grubu O6grencilerinin birinci yariyll sonu okumada
dogruluk diizeyine iliskin puanlari, kontrol grubu 6grencilerine gére anlamli
diizeyde deney grubu lehine farklilasmaktadir [P(71)=0,019, p<.05]. Bu durum
da, ilkokuma yazma Ogretiminde ¢oklu ortam uygulamalarinin birinci yariyil
sonu dogru okuma becerilerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
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Tablo 3.5. II. Dénem Okumada Dogruluk Diizeyine Iliskin Puanlarin Deney ve
Kontrol Gruplarina Gore t-Testi Sonuglari

GRUPLAR N X Ss sd t P
DENEY 36 113,56 4,49 7 2,26
KONTROL 37 111,41 3,62 2,25 ,027
p<.05

Tablo 3.5°de goriildiigii gibi, ilkokuma yazma Ogretimi coklu ortam
desteginde olan deney grubu Ogrencilerinin ikinci yariyll sonu okumada
dogruluk diizeyine iligkin puanlari, kontrol grubu Ogrencilerine gore anlaml
diizeyde deney grubu lehine farklilasmaktadir [P(71)=0,027, p<.05]. Bu durum
da, ilkokuma yazma Ogretiminde ¢oklu ortam uygulamalarinin ikinci yaryil
sonu dogru okuma becerilerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Orhan (2007), tarafindan yapilan arastirmada, bilgisayar destekli
Ogretim yapilan deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol
grubu dgrencilerinin okuma basaris1 aritmetik ortalamalari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu arastirma bulgularinin yapilan
calismanin etkililigini destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Amerika’da bir anaokulunda bilgisayar destegiyle okuma yazma
Ogretiminin yapildigt bir aragtirma sonunda interaktif ve c¢oklu ortam
uygulamalarinin, onlarin okuma yazmaya iliskin ihtiyaglarin1 destekledigi
goriilmiistiir (Sherman ve digerleri, 2004:16).

Gelismis iilkelerde ilkokuma yazma Ogretiminde sinifta bulunan tek
bilgisayarin etkili olmadigina, interaktif 6gretimin geregine inanilmaktadir.
Bunlara dayanarak, iilkemizde ilkokuma yazma Ogretiminde bilgisayar
destekli Ogretimin kullanimina yer verilmesi ilkokuma yazmada ogrenci
basarisini saglamada ve artirmada oldukg¢a 6nemlidir (Orhan,2007:115). Sayilan
aragtirmalarin bulgulari, ii¢iincii alt probleme iligkin elde edilen bulgular
destekler niteliktedir.

Coklu ortam uygulamalarinin ilkokuma yazma siirecinde dgrencilere
somut etkinlikler sunmasi, 6gretim ortamini zenginlestirmesi, materyallerin
dikkat c¢ekici olmasi, Ogrencilerin derse aktif katilimn saglamasi gibi
nedenlerle okumada dogruluk derecesini arttirdig1 soylenebilir.

3.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirma kapsanunda “Ilkokuma ve yazma becerisini ¢oklu ortam
uygulamalar1 ile kazanan Ogrenciler ile kontrol grubu O6grencileri arasinda
birinci ve ikinci yariyil sonu “okuma becerisinin gelisimi” bakimindan fark var
midir?” alt problemine yonelik bulgular Tablo 3.6 ve Tablo 3.7 ve Tablo 3.8 ve
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Tablo 3.9°da verilmistir.

Tablo 3.6. I. Yariyil Sonu Deney ve Kontrol Gruplarinda Okumanin Gelisimi

GRUPLAR DENEY KONTROL
Gizlem N | Hata | % N | Hata o %
Sonuclart Sayisi Sayisi
C
0 32 88,9 0 25 67,6
1 3 8,3 1 6 16,2
Bir heceli 3 1 2,8 2 2 5,4
sozciikler 3 2 5,4
6 1 2,7
7 1 2,7
0 22 61,1 0 13 35,1
1 6 16,7 1 12 324
2 3 8,3 2 3 8,1
.. . 36 3 1 2,8 37 3 3 8,1
:(l)‘;ch:lff:; 1 3 8,3 4 2 54
5 1 2,8 5 1 2,7
6 1 2,7
7 1 2,7
9 1 2,7
Dort heceli 0 34 94,4 0 36 97,3
sozciikler 1 2 5,6 1 1 2,7
Bes heceli 0 34 94,4 0 28 75,7
sozciikler 1 2 5,6 1 9 243

Tablo 3.6’da goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplart arasinda I.
yartyil sonu okuma becerisinin gelisimi incelendiginde, “Bir heceli sozciikler”
baslig1 kapsaminda deney grubu 6grencilerinin %88,9’unun hi¢ hata yapmadigi,
%8,3’iiniin 1 hata, %2,8’inin 3 hata yaptig1; bu hata kapsaminda kontrol grubu
ogrencilerinin %67,6’sinin hi¢ hata yapmadigi, %16,2’sinin 1 hata, %5,4’liik iki
grubun 2 ve 3 hata, %2,7°lik iki grubun 6 ve 7 hata yaptiklar1 belirlenmistir.
“ki heceli sozciikler” bash@ kapsaminda deney grubu ogrencilerinin
%61,1’inin hi¢ hata yapmadigi, %16,7’sinin 1 hata, %8,3’liik iki grubun 2 ve 4
hata, %2,8’lik iki grubun da 3 ve 5 hata yaptig1; bu hata kapsaminda kontrol
grubu ogrencilerinin %35,1’inin hi¢ hata yapmadigi, %32,4’liniin 1 hata,
%8,1’lik iki grubun 2 ve 3 hata, %5,4’linlin 4 hata ve %2,7’lik 4 grubun da
sirast ile 5, 6, 7 ve 9 hata yaptiklar tespit edilmistir. “Dort heceli sozciikler”
baslig1 kapsaminda deney grubu 6grencilerinin %94,4’tiniin hi¢ hata yapmadigi,
%5,6’sinin 1 hata yaptigl; bu hata kapsaminda kontrol grubu 6grencilerinin
%97,3’tintin hi¢ hata yapmadigi, %2,7’sinin de 1 hata yaptiklar1 tespit
edilmigtir. “Bes heceli sozciikler” bashigi kapsaminda deney grubu
ogrencilerinin %94,4’tiniin hi¢ hata yapmadigi, %5,6’simin 1 hata yaptigi; bu
hata kapsaminda kontrol grubu 6grencilerinin %75,7’sinin hi¢ hata yapmadig,
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%24,3’liniin de 9 hata yaptiklar1 tespit edilmistir.

Tablo 3.6’da goriildiigii gibi, her iki grupta da okumanin gelisiminin
devam ettigi; ancak, deney grubunda hece sayis1 arttikga daha az hata yapildigy;
dolayisiyla okuma becerisinin erken kazanilmasina da bagh olarak deney grubu
ogrencilerinin okumada daha onde olduklar sdylenebilir. Ayrica iki grubun da
en cok iki heceli sozciiklerde hata yaptiklari tespit edilmistir. Bu durum iki
heceli sozciiklerin metin icindeki oraninin fazla olmasina baglanabilir.

Yukaridaki tablo genel anlamda incelendiginde; sozciiklerdeki hece
sayist artarken kontrol grubunda hata oraninin deney grubuna nazaran daha da
arttigr goriilmektedir. Bu bulgu, birinci yariyil sonu okumanin gelisimine iligkin
puanlar ile ¢oklu ortam uygulamalar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla bu durum, coklu ortam uygulamalarinin okumanin
gelisiminde olumlu yonde etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.7. L. Yariyil Sonu Okumanin Gelisimi Toplam Hata Puanlarinin Deney
ve Kontrol Gruplarina Iliskin t-Testi Sonuglar1

GRUPLAR N X Ss Sd t P
DENEY 36 1,17 2,01 0 231
KONTROL 37 | 273 3,54 : 0,02
p<.05

Tablo 3.7°de goriildiigii gibi, okumanin gelisimine iliskin puanlar,
deney ve kontrol gruplarina gore anlamli bir farklilik gostermektedir
[P(71)=0,02, p<.05]. Okumanin gelisimine iliskin deney grubunun puanlari
(x=1,17) kontrol grubunun puanlarina (x=2,73) gore daha olumludur. Yani
deney grubu Ogrencileri, kontrol grubu Ogrencilerine gére okuma becerisinde
daha az hata yapmaktadirlar. Bu bulgu, okumanin gelisimine iliskin puanlar ile
coklu ortam uygulamalar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu
gostermektedir.

Tablo 3.8. II. Yariyil Sonu Deney ve Kontrol Gruplarinda Okumanin Gelisimi

GRUPLAR DENEY KONTROL
Gézlem Ny | Hata oo % N | Hata oo, %
Sonuclar: Sayisi Sayisi
C
Bir heceli 36 0 32 88,9 37 0 34 91,9
sozciikler ! 4 111 1 2 2.4
2 1 2,7
iki heceli 0 22 61,1 0 18 48,6
sozciikler 1 7 19,4 1 13 35,1
6 16,7 2 5 13,5
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3 1 2,8 3 1 2,7
0 28 77,8 0 23 62,2

Uc heceli 1 7 19,4 1 10 27
sozciikler 3 1 2,8 2 2 5,4
3 2 54
0 23 63,9 0 12 324

1 7 194 1 7 18,9

.. . 2 5 13,9 2 7 18,9
Do e o o ———
4 2 54

5 1 2,7

7 1 2,7

. 32 88,9 0 21 56,8
Is‘:;cll'l‘;clilr‘ 1 4 11 1 15 40,5
3 1 2,7

Alt1 heceli 0 35 97,2 0 36 97,3
sozciikler 1 1 2,8 1 1 2,7

Tablo 3.8’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplar1 arasinda II.
yartyil sonu okuma becerisinin gelisimi incelendiginde, “Bir heceli sozciikler”
baslig1 kapsaminda deney grubu 6grencilerinin %88,9’unun hi¢ hata yapmadigi,
%11,1’inin 1 hata yaptigi; bu hata kapsaminda kontrol grubu &grencilerinin
%91,9’unun hi¢ hata yapmadigi, %5,4’tintin 1 hata, %2,7’sinin de 2 hata
yaptiklar1 belirlenmistir. “iki heceli sozciikler” bashg kapsaminda deney
grubu ogrencilerinin %61,1’inin hi¢ hata yapmadigi, %19,9’unun 1 hata,
%16, 7’sinin 2 hata, %2,8’inin de 3 hata yaptigi; bu hata kapsaminda kontrol
grubu ogrencilerinin %48,6’simnin hi¢ hata yapmadigi, %35,1’inin 1 hata,
%]13,5’inin 2 hata, %2,7’sinin 3 hata yaptiklari tespit edilmistir. “Uc¢ heceli
sozciikler” basgligi kapsaminda deney grubu 6grencilerinin %77,8’inin hic¢ hata
yapmadigl, %19,4’tiniin 1 hata, %2,8’inin 3 hata yaptig1; bu hata kapsaminda
kontrol grubu 6grencilerinin %62,2’sinin hi¢ hata yapmadigi, %27 sinin 1 hata,
%5,4’lik iki grubun da 2 ve 3 hata yaptiklar1 tespit edilmistir. “Dort heceli
sozciikler” baslig kapsaminda deney grubu 6grencilerinin %63,9’unun hi¢ hata
yapmadigi, %19,4’iintin 1 hata, %13,9’unun 2 hata ve %2,8’inin de 5 hata
yaptig1; bu hata kapsaminda kontrol grubu 6grencilerinin %32,4’iiniin hi¢ hata
yapmadigi, %18,9’luk ii¢ grubun sirasi ile 1, 2 ve 3 hata%5,4’iiniin 4 hata ve
%2,7°lik iki grubun da 5 ve 7 yaptiklan tespit edilmistir. “Bes heceli
sozciikler” baslig1 kapsaminda deney grubu 6grencilerinin %88,9’unun hi¢ hata
yapmadigi, %]1,1’inin 1 hata yaptigi; bu hata kapsaminda kontrol grubu
ogrencilerinin %56,8’inin hi¢ hata yapmadigi, %40,5’inin 1 hata ve %2,7’sinin
de 3 hata yaptiklar1 tespit edilmistir. “Alt1 heceli sozciikler” bashgi
kapsaminda deney grubu Ogrencilerinin %97,2’sinin hi¢ hata yapmadigi,
%?2,8’inin de 1 hata yaptigi; bu hata kapsaminda kontrol grubu 6grencilerinin
%97,3’lintin hi¢ hata yapmadigi, %2,7’sinin de 1 hata yaptiklar1 tespit
edilmistir. Tablo3.8’de sozciiklerdeki hece sayisinin artarken kontrol grubunda
hata oraninin deney grubuna nazaran daha da arttig1 goriilmektedir. Bu bulgu,
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ikinci yartyll sonu okumanin gelisimine iliskin puanlar ile c¢oklu ortam
uygulamalar1 arasinda anlamli  bir iliskinin oldugunu gostermektedir.
Dolayisiyla bu durum, ¢oklu ortam uygulamalarinin okumanin gelisiminde
olumlu yonde etkili oldugunu gostermektedir. Coklu ortam uygulamalarinin
uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin okumada daha O©nde oldugu
sOylenebilir. Tablo 3.8’den de anlasilacag: gibi, kontrol grubunda hece sayisi
artarken aymi paralelde hata sayisi da artmakta; deney grubunda ise hata
sayilarinin hem birinci doneme, hem de kontrol grubuna gére azaldigi
gozlenmektedir. Bu durum, ¢oklu ortam uygulamalarinin okumanin gelisiminde
anlamh bir fark yarattigini ortaya koymaktadir. Ayrica hata sayilarinda deney
grubunda birinci doneme gore azalma gozlenirken; kontrol grubunda artig
gozlenmistir. Bu durum kullanilan metnin daha da zorlagsmasindan da
kaynaklanabilir.

Tablo 3.9. II. Yariy1l Sonu Okumanin Gelisimi Toplam Puanlarinin Deney ve
Kontrol Gruplarina iliskin t-Testi Sonuglart

GRUPLAR N x Ss Sd t P
DENEY 36 1,75 2,17 1 2,83 0,01
KONTROL 37 | 3.54 3,13 2,85

p<.05

Tablo 3.9’da goriildiigi gibi, okumanin gelisimine iliskin puanlar,
deney ve kontrol gruplarina gore anlamli bir farklilik gostermektedir
[P(71)=0,01, p<.05]. Okumanin gelisimine iliskin deney grubunun puanlar
(x=1,75) kontrol grubunun puanlarina (x=3,54) gore daha olumludur. Yani
deney grubu 6grencileri, kontrol grubu 6grencilerine goére okuma becerisinde
daha az hata yapmaktadirlar. Bu bulgu, okumanin gelisimine iliskin puanlar ile
coklu ortam uygulamalari arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu
gostermektedir. Bu durum, II. yartyil sonu c¢oklu ortam uygulamalarinin
okumanin gelisiminde anlamli bir fark yarattiginm1 ortaya koymaktadir. Ayni
zamanda, okuma becerisinin erken kazanilmasina bagli olarak ¢oklu ortam
uygulamalarinin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin okuma becerisinde
daha 6nde oldugu gozlenmektedir.

Orhan (2007), tarafindan yapilan yiiksek lisans tez c¢aligmasinda,
yapilan t-testi analizleri sonucu elde edilen bulgulara dayanmilarak, bilgisayar
destekli 6gretimle ilkokuma yazma 6grenen Ogrencilerin okumada geleneksel
yontemle dgrenen Ogrencilere gore daha basarili olduklari sonucuna varilmistir.

Mitchell and Fox (2001), tarafindan yapilan bir arastirmada, okuma
problemleri yasayan okul oOncesi ve birinci sinif ¢ocuklarindan iki grup
olusturulmustur. Bu ¢ocuklar, karistirdiklar sesleri 6grenmek icin hazirlanan
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bir bilgisayar yazilimi destegi almislardir. Sonucta bu dgrencilerin okuma
becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Daha sonra okuma problemleri yasayan
bagka cocuklardan {iigiincii bir grup olusturulmus ve onlara bilgisayar destegi
olmadan calismalar yaptirilmis ve okuma becerilerinde gelisme goriilememistir.
Bir sonraki yilda, ilk y1l okuma problemi ¢ekmemis okul 6ncesi ve birinci sinif
cocuklari i¢in ayn1 yazilim kullanilmigtir. Yazilimin bu ¢ocuklarin da okuma
becerilerinin gelismesini sagladigi goriilmiistiir (Sherman ve digerleri,
2004:7).

Wise, Olson ve Treiman (1990) tarafindan yapilan bir arastirmada,
birinci sinif ¢ocuklarinda sesten kelimeye, ciimleye ve metne gecen okuma
yazma Ogretimi icin yazilarin alti fosforlu ve renkli cizgilerle cizilerek,
cesitli sekillerde gorsellestirilerek ve seslendirilerek hazirlanan bir yazilim
kullanilmigtir. Sonugta, 6grencilerin sesleri birlestirme becerilerinin gelistigi
ve kelimeleri baska metinlerde gordiiklerinde hemen okuduklar1 goriilmiistiir
(Sherman ve digerleri, 2004:9).

McKenna ve Watkins (1996) tarafindan yapilan bir arastirmada, gesitli
seviyedeki ogrencilerin sesli elektronik kitaplar ve elektronik metinlerle
caligmalarinin; okuma ilgilerini artirdiZi ve bu c¢aligmalarin kelime
gelisimlerini destekledigi goriilmiistiir (Sherman ve digerleri, 2004:12).

Jones, Torgesen ve Sexton (1987) tarafindan yapilan bir arastirmada,
ogrencilerin kelimeler olusturmalarini saglayan bir yazilim kullanilmustir.
Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin programda yer almayan kelimeleri okuma
becerilerinin, uygulama 6ncesine gore daha iyi oldugu goriilmiistiir (Sherman
ve digerleri, 2004:9). So6zii edilen arastirmalarin bulgulari, dordiincii alt
probleme iliskin elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

3.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirma kapsanunda “Ilkokuma ve yazma becerisini ¢oklu ortam
uygulamalar1 ile kazanan ogrenciler ile kontrol grubu ogrencileri arasinda
birinci ve ikinci yariyil sonu “okuma yanliglarimin kaynaklari” bakimindan
manidar bir fark var mudir?” alt problemine yonelik bulgular Tablo 3.10’da
verilmistir.
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Tablo 3.10. I. Yariyil Sonu Deney ve Kontrol Gruplarinda Okuma Yanlislarinin

Kaynaklar
GRUPLAR DENEY KONTROL
Gizlem N | Hata % N | Hata | %
Sonuclar: Sayisi Sayisi
¢
0 23 63,9 0 16 43,2
1 6 16,7 1 11 29,7
2 3 8,3 2 4 10,8
Ya“;;fz‘c’.lﬁ‘l‘:“a“ 3 1 2.8 3 2 54
5 3 8,3 8 2 5,4
10 1 2,7
11 1 2,7
0 33 91,7 0 29 78,4
Eklenen 36 1 2 5,6 37 1 3 8,1
sozciik 3 1 2,8 2 4 10,8
3 1 2,7
0 22 61,1 0 23 62,2
1 7 194 1 3 8,1
Atlanan 2 2 5,6 2 4 10,8
sozciik 3 3 8,3 3 2 5,4
4 1 2,8 5 4 10,8
6 1 2,8 9 1 2,7
0 26 72,2 0 17 459
1 4 11,1 1 8 21,6
2 1 2,8 2 3 8,1
Yinelenen 3 3 8,3 3 4 10,8
Sozciik 4 1 2,8 4 1 2,7
12 1 2,8 6 2 5,4
7 1 2,7
8 1 2,7
0 28 77,8 0 23 62,2
Telaffuz 1 4 11,1 1 7 18,9
hatas1 yapilan 2 2 5,6 2 3 8,1
sozciik 3 1 2,8 3 1 2,7
4 1 2,8 4 3 8,1

Tablo 3.10’da goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplari arasinda I.
yartyll sonu okuma yanlislarinin kaynaklart incelendiginde, “Yanhs okunan
sozciik” bashigi kapsaminda deney grubu ogrencilerinin %63,9’unun hi¢ hata
yapmadigi, %16,7’sinin 1 hata, %8,3’liik iki grubun 2 ve 5 hata, %?2,8’inin ise 3
hata yaptig1; bu hata kapsaminda kontrol grubu 6grencilerinin %43,2’sinin hig
hata yapmadigi, %29,7’sinin 1 hata, %10,8’inin 2 hata, %5,4’lik iki grubun 3 ve
8 hata, %2,7’lik iki grubun da 10 ve 11 hata yaptiklar1 belirlenmistir. ‘“Eklenen
sozciik” bashigi kapsaminda deney grubu 6grencilerinin %91,7’sinin hi¢ hata
yapmadigi, %5,6’sinin 1 hata, %?2,8’inin de 3 hata yaptig1; bu hata kapsaminda
kontrol grubu 6grencilerinin %78,4’iiniin hi¢ hata yapmadig1, %8,1’inin 1 hata,
%10,8’inin 4 hata, %2,7’sinin 3 hata yaptiklar1 belirlenmistir. “Atlanan
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sozciik” bashigi kapsaminda deney grubu Ogrencilerinin %61,1’inin hi¢ hata
yapmadigl, %19,4’tinlin 1 hata, %5,6’sinin 2 hata, %8,3’iinlin 3 hata, %2,8’lik
iki grubunda 4 ve 6 hata yaptigi; bu hata kapsaminda kontrol grubu
ogrencilerinin %62,2’sinin hi¢ hata yapmadigi, %8,1’inin 1 hata, %10,8’lik iki
grubun 2 ve 5 hata, %5,4’iiniin 3 hata ve son olarak da %2,7’sinin 9 hata
yaptiklar1 belirlenmistir.

Tablo 4.10°da “Yinelenen Sozciik” bashigi kapsaminda deney grubu
ogrencilerinin %72,2’sinin hi¢ hata yapmadigi, %11,1’inin 1 hata, %8,3’iliniin 3
hata, %?2,8’lik ii¢ grubun da 2, 4 ve 12 hata yaptigi; bu hata kapsaminda kontrol
grubu Ogrencilerinin  %45,9’unun hi¢ hata yapmadigi, %21,6’simin 1 hata,
%38,1’inin 2 hata, %10,8’inin 3 hata, %5,4’iinlin 6 hata ve son olarak da
%2,7’lik ii¢ grubun da 4, 7 ve 8 “hata yaptiklan tespit edilmistir. “Telaffuz
hatas1 yapilan sozciik” bashigi kapsaminda deney grubu ogrencilerinin
%77,8 inin hi¢ hata yapmadigi, %11,1’inin 1 hata, %5,6’sinin 2 hata, %?2,8’lik
iki grubun da 3 ve 4 hata yaptifi; bu hata kapsamunda kontrol grubu
ogrencilerinin %62,2’sinin hi¢ hata yapmadigi, %18,9’unun 1 hata, %8,1’lik iki
grubun 2 ve 4 hata ve %?2,7’sinin de 3 hata yaptiklar tespit edilmistir. Tablo
3.10°da goriildiigii gibi, deney grubunda birinci yartyll sonunda en ¢ok sozciik
atlama hatas1 yapilirken; kontrol grubunda sézciigii yanlis okuma ve sozciigii
yineleme hatalart yapilmistir. Ayrica her hata kaynaginda kontrol grubu
ogrencilerinin daha fazla hata yaptiklar1 gézlenmistir. Bu sonuclara dayanilarak,
deney grubu dgrencilerinin I. yariyil sonu itibari ile hata kaynaklar1 acisindan da
daha az okuma yanhis1 yaptiklari soylenebilir. Bu durum, c¢oklu ortam
uygulamalarinin dogru okuma becerisi kapsaminda deney grubu ile kontrol
grubu arasinda anlamli bir fark yaratarak etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 3.11. I. Yarty1l Sonu Okuma Yanliglarinin Kaynaklar1 Toplam
Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Iligkin t-Testi Sonuglari

GRUPLAR N x Ss Sd t P
DENEY 36| 3,08 3,85 1 4,64
KONTROL 37 | 559 532 4,68 0,024
p<.05

Tablo 3.11°de goriildiigii gibi, okuma yanlislarinin kaynaklarina iligskin
puanlar, deney ve kontrol gruplarina gére anlaml bir farklilik gostermektedir
[P(71)=0,024, p<.05]. Okuma yanlislarinin kaynaklarina iliskin deney grubunun
puanlart (x=3,08) kontrol grubunun puanlarina (x=5,59) gore daha olumludur.
Yani deney grubu Ogrencileri, kontrol grubu o&grencilerine gére okuma
becerisinde daha az hata yapmaktadirlar ve hata kaynaklar1 bakimindan da
farklilagmalar gozlenmektedir. Bu bulgu, dogru okuma becerisine iliskin
puanlar ile ¢oklu ortam uygulamalar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu
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gostermektedir. Bu durum, ¢oklu ortam uygulamalarinin dogru okuma becerisi
lizerinde anlamli bir fark yarattigini ve etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Deney grubu 6grencilerinin 1. yariyil sonu itibari ile hata kaynaklar1 acisindan
da daha az okuma yanlis1 yaptiklar1 sdylenebilir.

Tablo 3.12°de, deney ve kontrol gruplar1 arasinda II. yariyil sonu okuma
yanliglarinin  kaynaklar1 incelendiginde, “Yanlis okunan sozciik” bashg
kapsaminda deney grubu ogrencilerinin %355,6’sinin  hi¢ hata yapmadigi,
%30,6’siin 1 hata, %5,6’sinin 2 hata ve %2,8’kil ii¢ grubunda 3, 4 ve 5 hata
yaptig1; bu hata kapsaminda kontrol grubu 6grencilerinin %32,2’sinin hi¢ hata
yapmadigi, %10,8’inin 1 hata, %18,9’luk iki grubun 2 ve 3 hata, %8,1’lik iki
grubun 4 ve 5 hata, %2,7’sinin de 61 hata yaptiklar1 belirlenmistir. “Eklenen
sozciik” bashigi kapsaminda deney grubu ogrencilerinin %88,9’unun hi¢ hata
yapmadig1, %2,8’lik iki grubun 1 ve 2 hata ve %35,6’sinin 3 hata yaptig1; bu hata
kapsaminda kontrol grubu 6grencilerinin %73’iintin hi¢ hata yapmadigi,
%18,9’unun 1 hata, %8,1’inin 2 hata yaptiklar tespit edilmistir. “‘Atlanan
sozciik” bashigi kapsaminda deney grubu ogrencilerinin %58,3’iiniin hi¢ hata
yapmadigi, %22,2’sinin 1 hata, %11,1’inin 2 hata, %5,6’sinin 3 hata, %2,8’inin
de 6 hata yaptigi; bu hata kapsaminda kontrol grubu 6grencilerinin %67,6’sinin
hi¢ hata yapmadigi, %10,8’inin 1 hata, %13,5’inin 2 hata ve %8,1’inin 3 hata
yaptig1 gdzlemlenmistir.

Tablo 3.12 II. Yariyil Sonu Deney ve Kontrol Gruplar Okuma Yanlislarinin

Kaynaklar
GRUPLAR DENEY KONTROL
Gozlem N | Hata £ % N | Hata f %
Sonuclar: Sayisi Sayisi
0 20 55,6 0 12 32,4
1 11 30,6 1 4 10,8
Yanhs 2 2 5,6 2 7 18,9
okunan 3 1 2,8 3 7 18,9
sozciik 4 1 2,8 4 3 8,1
5 1 2,8 5 3 8,1
6 1 2,7
0 32 88,9 0 27 73
Eklenen 36 1 1 2,8 37 1 7 18,9
sozciik 2 1 2,8 2 3 8,1
3 2 5,6
0 21 58,3 0 25 67,6
1 8 222 1 4 10,8
1:2;11“ 2 4 101 2 5 135
3 2 5,6 3 3 8,1
6 1 2,8
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0 14 38,9 0 7 18,9

1 4 11,1 1 5 13,5

2 11 30,6 2 11 29,7

Yinelenen 3 2 2.6 3 ! 189
Sozciik 4 2 5,6 4 3 8,1
5 1 2,8 5 1 2,7
11 1 2,8 6 1 2,7
8 1 2,7
12 1 2,7

Telaffuz 0 35 97,2 0 29 78,4
hatasi 1 1 2,8 1 18,9
yapilan 2 1 2,7

sozciik

Tablo 4.12°de “Yinelenen sozciik” basligi kapsaminda deney grubu
ogrencilerinin %38,9’unun hi¢ hata yapmadigi, %11,1’inin 1 hata, %30,6’sinin
2 hata, %5,6’lik iki grubun 3 ve 4 hata, %2,8’lik iki grubun da 5 ve 11 hata
yaptig1; bu hata kapsaminda kontrol grubu 6grencilerinin %18,9’unun hi¢ hata
yapmadi8i, %13,5’inin 1 hata, %29,7’sinin 2 hata, %18,9’unun 3 hata,
%8,1’inin 4 hata ve son olarak da %2,7’lik ti¢ grubun da 5, 6 ve 7 hata
yaptiklar1 tespit edilmistir. “Telaffuz hatas1 yapilan sozciik” bashg
kapsaminda deney grubu ogrencilerinin %97,2’sinin hi¢ hata yapmadigi,
%?2,8’inin 1 hata yaptig1; bu hata kapsaminda kontrol grubu 6grencilerinin
%78,4’linlin hi¢ hata yapmadigi, %18,9’unun 1 hata ve %?2,7’sinin de 2 hata
yaptiklari tespit edilmistir.

Tablo 3.12°de goriildiigii gibi, deney grubunda ikinci yariyil sonunda en
cok sozciik yineleme hatasi yapilirken; kontrol grubunda sozciigii yanlis okuma
ve yineleme hatalar1 yapilmistir. Ayrica her hata kaynaginda kontrol grubu
ogrencilerinin belirgin bir farkla daha fazla hata yaptiklar1 gézlenmistir. Bu
sonuglara dayanilarak, deney grubu 6grencilerinin II. yariyil sonu itibari ile hata
kaynaklar1 acisindan da daha az okuma yanlis1 yaptiklari soylenebilir. Bu
durum, ¢oklu ortam uygulamalarinin dogru okuma becerisi kapsaminda deney
grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir fark yaratarak etkili oldugunu
ortaya koymaktadir.

Tablo 3.13 II. Yartyil Sonu Okuma Yanliglarinin Kaynaklari Toplam
Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Iliskin t-Testi Sonuglari

GRUPLAR N x Ss Sd t P
DENEY 36 3,36 4,26 7 243 0.02
KONTROL 37 5,62 3,68 2,42 :
p<.05

Tablo 3.13’de goriildiigii gibi, okuma yanlislarinin kaynaklarina iliskin
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puanlar, deney ve kontrol gruplarina goére anlaml bir farklilik gostermektedir
[P(71)=0,02, p<.05]. Okuma yanlislarinin kaynaklarina iliskin deney grubunun
puanlart (x=3,36) kontrol grubunun puanlaria (x=5,62) gore daha olumludur.
Yani deney grubu oOgrencileri, kontrol grubu O6grencilerine goére okuma
becerisinde daha az hata yapmaktadirlar ve hata kaynaklar1 bakimindan da
farklilasmalar gozlenmektedir. Bu bulgu, dogru okuma becerisine iliskin
puanlar ile ¢oklu ortam uygulamalari arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu
gostermektedir. Bu durum, coklu ortam uygulamalarinin dogru okuma becerisi
tizerinde anlamli bir fark yarattigin1 ve etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Deney grubu 6grencilerinin I. Yariyil sonu itibari ile hata kaynaklar1 agisindan
da daha az okuma yanlis1 yaptiklar1 sdylenebilir.

Tablolar I. yariyil sonu ve II. yariyil sonu itibariyle okumanin gelisimi
acisindan karsilagtirildiginda, okuma yanlislarinin kaynagindaki oranlar biiyiik
oOlciide kiigiilmemistir. Bu durum iki yariyilda, okuma gelisimine uygun olarak
verilen metinlerin arasindaki diizey farkindan kaynaklanabilir. Ciinkii 6gretim
yili baginda verilen metine goére Ogretim yili sonunda verilen metin daha
karmasiktir (Celenk, 1993:73). Bu calismada da benzer sonuglara ulagilmustir.
Her iki yariyilda da deney grubu ogrencileri, kontrol grubu &grencilerinden
daha az hata yapmalarina karsin, ikinci donem Celenk (1993)’in belirtmis
oldugu nedene dayanarak okuma yanliglarinin kaynagindaki oranlar biiyiik
Olciide azalmamistir. Akyol ve Temur (2008), tarafindan yapilan “Ses Temelli
Ciimle Yontemi Ve Ciimle Yontemi ile Okuma Yazma Ogrenen Ogrencilerin
Okuma Becerilerinin Ogretmen Goriiglerine Gore Degerlendirilmesi” adl
calismalarinda, Ogretmenlerin hecelemeyi, en genel okuma hatas1 olarak
goriildiikleri tespir edilmis ve heceleme disinda 6grencilerin ses ekleme, ses ve
heceyi eksik okuma, diizeltme ve tekrarli okuma hatalarn yaptiklar
belirlenmistir.

4. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin bulgularina ve yorumlarina dayali olarak ulasilan
sonuclar ve bu sonuglara iligkin onerilere yer verilmistir.

4.1. Sonuclar

[lkokuma yazma oOgretiminde coklu ortam uygulamalarmin okuma
becerisi iizerinde etkililigini tespit etmek amaci ile yapilan bu arastirmanin
sonuglart asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Coklu ortam etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin
okuma becerisini, kontrol grubu dgrencilerine gore anlamli diizeyde
daha kisa siirede kazandiklar: tespit edilmistir.
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2. Ogretim y1limin birinci ve ikinci yarisinda, ¢oklu ortam etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine
gore, anlamli diizeyde daha hizli okuduklar1 belirlenmistir.

3. Ogretim yilimin birinci ve ikinci yarisinda, ¢oklu ortam etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu dgrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine
gore, okumada dogruluk derecesi yoniinden daha basarili olduklari
gorilmiistiir.

4. Ogretim yilmn birinci ve ikinci yarisinda ¢oklu ortam
uygulamalarinin, okuma becerisinin gelisiminde deney grubu lehine
anlamhi bir fark yarattigr tespit edilmistir. Her iki doénem
uygulamasinda da okuma becerisinin, heceden kelimeye, kelimeden
de basit ciimleye ve daha karmasik yapilara dogru, ¢ocuk dil
gelisimine paralel bir siire¢ izledigi gdzlenmistir.

5. Ogretim yilinn birinci ve ikinci yarisinda, g¢oklu ortam
uygulamalarinin okuma becerisi hata kaynaklar1 iizerinde deney
grubu lehine anlamli bir fark yarattig1 belirlenmistir.

4.2 ONERILER

Aragtirma bulgularina dayali olarak gelistirilen oneriler “Coklu ortam
Uygulamalarina Iliskin Oneriler” ve “Yapilacak Arastirmalar Igin Oneriler” alt
bagliklarinda sunulmustur.

4.2.1 Coklu Ortam Uygulamalari ile ilkokuma Yazma Ogretimine iliskin
Oneriler

[lkokuma yazma 6gretiminde ¢oklu ortam uygulamalarinin etkililigini
inceleyen bu arastirmanin bulgular1 ve gozlemler dikkate alinarak ilkokuma
yazma becerisinin kazanilmasinda ¢oklu ortam uygulamalarinin kullanimina
yonelik olarak asagidaki onerilerde bulunulabilir:

1. Okullarda ¢oklu ortam laboratuarlar1 olusturulmali ve ilkokuma
yazma c¢aligmalar1 bu laboratuarlar da yapilmalidir.

2. Uzmanlar tarafindan olusturulan web sitelerine internet baglantisi
yapilarak, siniflarda ve bilgi teknolojileri laboratuarlarinda bu
sitelerden yararlanilmaldir.

3.  Coklu ortam uygulamalarina, okuloncesi kurum ve kuruluslarinda
da gecilerek ogrencilerin 6n okuma yazma hazirlik ¢alismalar1 bu
ortamlarda yapilmalidir.
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4. Ogretmenler, okul miidiir ve miidiir yardimcilari, okul rehberlik
servisleri tarafindan 6grenci velileri, ¢coklu ortam araclar1 ve bu
araclarin ilkokuma yazma siirecinde kullaniminin faydalar
konularinda bilgilendirilerek; evinde bilgisayar, video, VCD,
DVD calar, internet gibi araglar1 olan velilerin ilkokuma yazma
calismalarinda, evde simif 6gretimini destekleyecek calismalarda
bulunmalar1 saglanmalidir.

5. Cesitli yaymevleri ile iletisime gecilerek, yapilarak yazilim
uzmanlarindan yardim alinarak tasarim ilkelerine uygun,
ilkokuma yazma o6gretimine iliskin 6zellikle flash programinda
hazirlanmig gorsel, sesli, hareketli animasyonlarin yer aldigi
yazilimlar  (canlilik, renk, oyunlagtirma, simiilasyonlar)
olusturulmalidir.

6. Ogretmenlere, okul yoneticilerine ¢oklu ortam, ¢oklu ortamin dayandig
temel ilkeler, coklu ortam araclari ve bu araglarm kullamim amag ve sekilleri
konularinda Milli Egitim Bakanhg, tiniversiteler, aragtrma kurum ve
kuruluslan ile isbirligi yapilarak hizmetici egitim programlar gelistirilerek
uygulanmalidir.

7. Milli Egitim Bakanhg ve ¢esitli yaymevleri tarafindan Tiirkge birinci sinif
veli kilavuz kitaplart ¢oklu ortam uygulamalar1 yapmak tizere cd
kullanimina uygun olarak diizenlenerek; velilerin bu kaynaklar
kullanmalar1 saglanmalidir. ilkokuma yazma siirecinde kullanilmak
izere E- kitaplar hazirlanmalidir.

8. Milli Egitim Bakanligr miifredatina uygun olarak ilkokuma yazma
becerilerini pekistirici televizyon programlari hazirlanmalidir.

9. Milli Egitim Bakanlig1 ve iiniversitelerin igbirligi ¢ercevesinde egitim
Fakiilteleri Sinif Ogretmenligi Boliimleri Ilkokuma Yazma Dersi
programlarina ¢oklu ortam ve oOzellikleri, ilkokuma yazma
ogretiminde c¢oklu ortam araglarmmin  kullanimi  konular
eklenmelidir. Ogretim elemanlar1 da bu tiir ders sunumlar
yapmaya tesvik edilmelidirler.

10. Coklu ortam tasarimlar1 yapilirken, gereksiz bilgilerin fazla
kullanilmamas1 ve anlagilmast gerekli bilgilerin isitsel ve gorsel
olarak sunulmasi ile biligsel yiik azaltilarak, 6grenmenin olumlu
etkilenebilecegi ortamlarin  olusturulabilecegi géz Oniinde
bulundurulmalidir.

11. Ogrencilerin yaziminda zorlandiklart ve estetik acgidan kotii
yazdiklart bitisik egik yazi harflerinin yazimim1 kavratma
alisirmalarina daha uzun bir siire ayrilmali, bu harflerin alternatif
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12.

yaziliglarina yonelik ¢alismalar yapilmalidir.

Dikte calismalarinda en fazla goriilen harf eksigi hatasinin
nedenleri arastirilmali ve Onlenmesine yonelik etkinlikler
gelistirilmelidir.

4.2.2. Yapilacak Arastirmalara iliskin Oneriler

Bu

konuda bundan sonra yapilabilecek arastirmalar icin Oneriler

asagidaki sekilde ozetlenebilir:

1.

Coklu ortamin etkililiginde, cinsiyet degiskeninin etkisine
bakilmalidir.

Coklu ortam tasarimlarinin ilkokuma yazmada 6grencilerin doyum,
tutum, kalicilik ve transfer diizeylerine etkileri incelenebilir.

Coklu ortam tasarimlarinin farkli (alt, iist ve orta sosyo ekonomik
diizey, 6zel okullar, devlet okullari, birlestirilmis simiflar vb.)
ogrenci gruplan lizerinde etkisine bakilarak gruplar arasindaki farka
incelenebilir.

Coklu ortam uygulamalarinin duyusgsal ve psikomotor alanlarla ilgili
Ogrenme Uriinlerine etkisini belirlemeye yonelik niteliksel
arastirmalar yapilabilir.

Coklu ortam uygulamalar ile 6gretimin etkileri ile ilgili yapilmis
olan aragtirmalar hem caligma grubu hem de zaman bakimindan
kisitl kalmistir. Bu nedenle hem uzun doneme hem de bircok
derslere yonelik olarak uygulamalar yapilmalidir.

Ilkokuma yazmada ¢oklu ortam uygulamalarmn etkililigine hem
okul oncesi donemde bakilmali hem de okul 6ncesi donemden
baglanarak ilkdgretim birinci devrenin sonuna kadar deneysel
caligmalarla smanmalidir (iist gruplarda okudugunu anlama,
dinleme, s06zlii anlatim, yazili anlatim, noktalama isaretleri,
dilbilgisi vb.).

[lkokuma yazma 6gretiminde hazirlanmis olan cd lerin ¢oklu ortam
prensiplerine uygunlugu konusunda ¢aligmalar yapilabilir.

Ses Temelli Ciimle yonteminin eksikliklerini giderici alternatif
Ogretim yaklasim ve siireclerinin etkililigi {izerinde deneysel
caligmalar yapilmalidir.

[lkokuma yazma ogretiminde ¢oklu ortam araclarinin kullanimina
iligkin dgretmen ve &grenci goriisleri, tutumlar nitel arastirmalarla
tespit edilmelidir.
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10. Gelistirilen 6grenme ortaminin kullanim amacina (bire-bir ya da
tekrar ve alistirma gibi) gore erisiye etkisine bakilabilir.

11. Coklu ortam uygulamalarinin ilkokuma yazma 6gretiminde yiiksek,
orta ve diisiik dil yetenegine sahip Ogrenciler iizerinde etkisi
incelenmelidir.

12. Yapilan deneysel c¢alisma niteliksel arastirma yontemi ile
karsilastirilarak incelenebilir.
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