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EGEMEN DILIN DIGER DILLERI ETKIiSI ALTINA ALMASI
VE YABANCI DiL EGITiMI

Ali ISIK®

OZET

Dil egemenligi, degisik yollarla bir dilin, diger bir dili etkisi altma
almasimin yami sira, o dili konusan insanlarin deger yargilarim ve distince
yapilarini etkilemesi anlamum da geli. Bu makalede, dil egemenlifi ve
yabanci dil egitimi arasindaki iligki irdelenmistir. Dil dgretim kuramlari,
yontemleri ve malzemeleri treten merkez iilkelerle, yani Amerika Birlesik
Devletleri ve Ingiltere ile, bunlari tiketen durumda olan diger merkez-
yoriingeli iilkeler arasindaki iliski, dil egemenligi agisindan incelenmis ve
yabanci dil egitiminden kaynaklanabilen dil egemenliginin merkez-yoriingeli
iilkeler iizerindeki etkileri tartistlmistir. Ayrica, yabanci dil egitiminin sagladig
ozellikle ekonomik avantajlarin  toplumsal biitiinliigii zedeleyebilecegi
belirtilmistir. Son olarak, yabanci dil 6grenmeye erken yasta baglamanin, dil
gelisimini ve biligsel geligimi olumsuz yonde etkilemese de, ¢ocuklarm 0z
kiiltiirel benliklerini olusturmada olumsuz yonde etkilenebilecegi irdelenmistir.
Oneri, olarak da, yabanci dil egitiminin ilkogretim ¢ag1 sonrasi baslatilmasiyla,
hem ¢ocuklarin yabancr kiiltiir etkisinden korunacag, hem de yabanci dili daha
etkili 6grenecekleri sunulmustur. Ayrica, yabanci dil malzemelerinin ya
kendimiz tarafindan iiretilmesi, bu yapilamiyorsa, yabanci iilkelerde iiretilen bu
malzemelerin kendi 6z kiiltiiriimiiziin siizgecinden gecirilmesi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil egitimi, dil emperyalizmi, ¢ocuklara yabanci
dil egitimi, miifredat gelistirme, malzeme gelistirme, kiiltiir.

ABSTRACT

Linguistic imperialism refers to dominance, supremacy and hegemony of
one language over other languages. It is such a broad concept that it ranges
from the imposition of one language on others by conquest and opposition to
the transmission of the values and modes of thinking of a particular culture via

" Dr. KHO ogretim gorevlisi ve ODTU Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Bélimu kismi
zamanli 6gretim gorevlisi.
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language education. In this paper the relationship between the center countries,
namely USA and England, which produce both language materials and
language teaching methodology and the periphery countries, which are
dependent on center countries with respect to materials and methodology is
examined by referring to linguistic imperialism. It is also stated that foreign
language education may create social gap within a society. Finally it is
discussed that although starting learning a second language does not affect
linguistic and cognitive development of young learners, it may have some
detrimental effects on their cultural identity. Thus it is proposed that to keep
the children from being exposed to the foreign cultural elements, either
delaying the foreign language education until the end of elementary education,
or developing and/or adapting foreign language materials is suggested.

Key words: Foreign language teaching, linguistic imperialism, teaching a
foreign language to young learners, culture, materials adaptation and
development.

Dil egemenligi (emperyalizmi), bir dilin diger dil ya da diller iizerine
baskin olmas1 ve hakimiyet kurmast anlamima gelir. Bu kavram, isgal yoluyla
bir dilin diger dil ya da dillere empoze edilmesinden, yabanci dil egitimi
yoluyla, bir kiiltiire ait kiiltiir degerlerini ve diisiince seklinin diger bir kiiltiire
ya da Kkiiltiirlere aktarilmasini iceren genis bir yelpazeyi tamimlar. Dil
egemenligi, kendi kendine ortaya ¢ikan bir olgu degildir; sosyal, kiiltiirel,
askeri, ekonomik ve politik giiciin bir sonucu olarak ortaya ¢ikar.  Bu
etkenlerden dolay: diger dil ya da dilleri baski altina alan bir dil giicii olusur.
Sosyal, kiiltiirel, askeri, ekonomik ve politik giiclerle beslenen bir dil, diger dil
ya da diller iizerine, sozciik istilasindan, bir dili ortadan kaldirmaya kadar
uzanan, egemenlik kurar. Egemen dil, stirekli olarak kendisini konusanlarin
sayisini ve kendi iglevsel boyutunu artirir.  Philipson’ m (1993) da belirttigi
gibi, egemen dil eger bir diger dil ya da dilleri ortadan kaldiramazsa, en
azindan o dil ya da dillerin yasama alanlarini daraltarak, bazi islevlerini kisitlar
ve kendisi o iglevleri iistlenir. Ustlendigi islevler ise, giinliik siradan islevler
degil, prestijli ve akademik olanlardir. Bu sekilde, prestij ve gii¢ agisindan
egemen dil ile diger dil ya da diller arasinda bir dengesizlik olusur. Egemen dil
kendisini konusanlara, o toplum icinde, o toplumu ydnlendirecek ekonomik,
sosyal ve politik giic saglar. Bir bakima, egemen dil, toplumda ekonomik,
sosyal ve politik gii¢ elde etmenin anahtar1 haline gelir. Daha da kétiisii, dil
egemenlidi, asimilasyona kadar giden bir siireci de baslatir. Dil ile ulusal
kimlik arasindaki baglant: g6z oniine alindiginda, bir bagka dilin diger dil ya da
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diller iizerine egemen olmast, o diger dil ya da dilleri konusan uluslarm, ulusal
kimliklerinin yok olmasina kadar uzanan bir tehdidi de ortaya ¢ikarir. Egemen
dil, egemenligi altina aldig: dil ya da dilleri konusanlara, toplum iginde Snemli
avantajlar ve firsatlar sagladig1 i¢in, toplum iginde anadilleri pahasina, egemen
dili 6grenme ve kullanma salgin hastaligi baglar. Bir de “bir yabanci dili
sgrenmek icin, o dilin kullanildig: kiiltiiriin degerlerini ve diisiince tarzini da
pgrenmek gerekir” fikri de insanlara empoze edilince, insanlar dogal olarak
hem egemen dilin igeri§i hem de ozellikle o kiiltiirii asilamak igin segilen
kiiltiirel etkenlerden dolay1, cogu zaman goniillii olarak, egemen dilin etkisinde
kalirlar; egemen dili konusanlara benzemeye baslarlar. Sonug olarak, onlarin
diistince tarzlari ve deger yargilari, egemen dilin isgaline ugradigindan tam ya
da kismi ulusal benlik kayb1 ortaya c¢ikar.

Goz oniine alinmasi gereken bir bagka konu da, egemenlik saglamaya
calisan kiiltiir tarafindan iiretilen ve sunulan bilgileri, ulusal siizgecten gecirme
zorunlulugudur. Bir bilgi, onu gelistiren kiiltiiriin {iriintidiir ve onun kiiltiirel,
sosyal, ekonomik ve politik 6zelliklerini tasir. Bu nedenle, sosyal, ekonomik
ve kiiltiirel agidan tarafsiz (yansiz) bilgi yoktur (Pennycook, 1989; Phillopson,
1993, Alptekin, 1996). Ayni sekilde, egemen kiiltiiriin iirettigi, yabanci dil
egitimine ait yontem, teknik ve malzemeler de, egemen Kkiiltiiriin degerlerini
yansitir. Bundan dolayi, Ingilizce yabanci dil egitimi, giiniimiizde merkez
iilkeler diye adlandirilan Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’nin
egemenligi altindadir. Onlar, Ingilizce egitimine ait her tiirlii yontem, teknik
ve malzemeleri kendi olgiitlerine (kriterlerine) gére belirleyip, liretmekte ve
bunlari, Ingilizce egitimi veren uydu iilkeler diye adlandirilan diger iilkelere
ihrac etmektedirler. Uydu iilkeler, yabanci dil egitimine ait her tiirlii fikir ve
malzemeyi merkez iilkelerden aldiklari igin, kendileri fikir ve malzeme
iiretemez duruma gelmekte ve merkeze bagimli duruma diismektedirler. Bu
sekilde yabanci dil egitimi yoluyla, merkez, istedigi deger yargilarini ve
davramis Ozelliklerini, uydu iilkelere aktarabilmektedir (Rogers, 1990;
Brumfit,1983; Pennycook, 1989; 1996; Phillipson, 1993).

Uzun vadede dil emperyalizminin tehlikelerini gérmek i¢in géz Oniine
almmas: gereken en belirgin ornekler, giiniimiizde bagimsizhigini kazanmis
eski kolonilerdir. Bu kolonilerde egemen dilin, eski kolonilerde var olan
yoneten-yonetilen iligkisinin devam ettirilmesinde ne kadar onemli bir rol
oynadigini gormek miimkiindiir.  Bu iilkeler bagimsiz olduklari halde,
somiirgecilerin kurduklari koloni kurumlari ve onlarin topluma egemenlikleri,
somiirgecilerin dilini konusan ve onlarin kiiltiirlerini yasatan yerli halk
tarafindan yasatilmaktadir. Eski kolonileri yoneten {ist tabaka, eski
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somiirgecilerin dilini konusmakta, koloni kurumlarinda somiirgecilerden kalan
kiiltlirti yasatmaktadirlar. Hatta, egitim ve yargi alanlarda, yerel dil degil,
somiirgecilerin  dili  kullanilmaktadir. Bu durumda da, toplumda,
sOmiirgecilerin dilini ve kiiltlriinii yasatan, giicii elinde bulunduran bir st
tabaka ile yonetilen ve yonetimde yeteri kadar s6z sahibi olmayan yerel anadili
konusan bir alt tabaka olugmaktadir. Alt tabakadakilerin, iist tabakaya gecmesi
ise, ancak eski somiirgecilerin dillerinde verilen egitimden geg¢mekle, yani
onlara benzemekle olacaktir. Aksi halde, yonetilen durumdan kurtulmalari s6z
konusu olmayacaktir. ~ Sonuc¢ olarak, ozellikle eski somiirgecilerin dili
kullanilarak, eski somiirgecilerin egemenligi ortiilii bir sekilde yasatilmaktadir
(Rogers, 1990; Fasold, 1991). Bu olgu da, dilin egemenlik kurmak amaciyla
nasil etkili bir sekilde kullanildigin1 6rneklemektedir.

Egemen dil, bir yabanct dil olarak &gretildiginde ise, durum eski
kolonilerdeki kadar vahim degildir. En azindan cografi uzakliktan ve aradaki
smirlardan kaynaklanan engeller vardir. Fakat, yabanci dil egitimi durumunda
da, egemen dil ile, egemen dilin yabanci dil olarak 6gretildigi iilkenin dili
arasinda, haksiz ve giic dengesinin egemen dilin lehinde oldugu bir catigma
vardir. Her tiirlii dil islevini yerine getirecek zengin donanimlara sahip egemen
dil, teknoloji, bilim, moda, miizik, giizel sanatlar, spor gibi alanlarda hem bilgi
tiretici hem de akimlar yaratici giice sahiptir. Bu alanlarda, iiretilen bilgi ve
kavramlar genellikle, yerel dillerde bulunmazlar ve bu diller bunlar: ifade eden
sozciikleri egemen dilden almak zorunda kalirlar. Bir bakima, yukarida
belirtilen alanlarda bilgi ve kavram iiretilmesinde ve onlari ifade edecek
sozciiklerin alinmasinda egemen dile bagimli hale gelirler. Bu da en azindan,
dil agisindan, yerel dillerin egemen dilin sozciik istilasina ugramalarina yol
acar. Bu durumda, egemen dil gittikce egemenligini artirirken, yerel dil de
zayiflar. Hatta, yerel dil, bilimsel ve akademik anlamda, ifade giiciinii
kaybeder, Bu tiir prestijli ve yasamsal degeri olan islevler yerine, giinliik basit
iletisimde kullanilan islevlerde kullanilmaya itilir, yasam alami daraltilir.
Egemen dil ile yerel dil arasinda iglev paylasimi baglar ve bu paylasim siirekli
olarak yeni bilgiler, kavram ve bunlari ifade eden sozciiklere iireten egemen dil
lehinde gelisir. Yerel dilin bilgi, kavram ve bunlar ifade eden sozciikler
agisindan egemen dile bagimliligi artar. Ayrica, egemen dil teknoloji, bilim,
moda, miizik, glizel sanatlar, spor gibi alanlarin da dili oldugu icin, hiikiimetler
ve aileler, gelisme ve toplumda daha iyi bir yere gelme, refahi yiikseltme
agisindan, egemen dili Ogrenme gereksinimi hissederler ve egemen dilin
ogretilmesi yoniinde planlar yaparlar. Bu da, yerel dilin, egemen dilin etkisi
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altina girmesine ve egemen dilden yerel dile tek yonlii bilgi, kavram ve sdzciik
akisina ve yerel dilin gittikge zayiflamasina yol agar (Pennycook, 1990).

Egemen dilin, diger iilke insanlart tizerindeki etkilerinden biri de, o iilke
insanlarinm, egemen dilin konusuldugu iilkelere karsi olumlu tutum
geligtirmesini saglamak ve lehte kamuoyu olusturmaktir. Eger diger tilke
insanlar1 egemen dili biliyorlarsa, egemen dilin konusuldugu iilkelerin, diger
iilke insanlarina, dili kullanarak, basm-yayin, filmler gibi araglarla ulagmasi ve
onlart istedikleri yonde etkilemesi olasiligi yiiksektir. Bu da egemen dilin
uluslar arast bir dil haline gelerek, egemen iilke veya iilkelerin c¢ikarlart
dogrultusunda kullanilmas: sonucunu dogurur.

Dil emperyalizmi ve yabanci dil egitimi

Yabanc dil egitiminde, egemen dile sahip olan merkez, dil egitimi ile
ilgili her tirli yontem, teknik ve malzemeyi ireten ve ihrag eden
durumundadir. Merkez bu hakki kendinde goriir, uydu iilkelerde bunu
kabullenir. Bu sekilde, yontem, teknik ve malzeme tretimi merkezin eline
gecer. Merkezin egemen dilini 6greten iilkeler ise bunlar tiiketen roliinde
bulunur. Uydu iilkelerde bu yonde bir iiretim s6z konusu degildir, teknisyenlik
rolii onlar icin yeterlidir. Daha da, kétiisii, onlar kendilerini yontem, teknik ve
malzeme iiretme konusunda yetkin gérmezler. Yabanci dil egitimini, merkezin
cizdigi gerceve dogrultusunda siirdiiriirler. Bir bakima, kendilerine olan
giivenleri bitmis, beyinleri kolonilestirilmistir (Rogers, 1990; Pennycook,
1989; 1996). Kendi ortamlarini, kendi Ogrenci ve Ogretmen istek ve
gereksinimlerini, kendi {ilkelerinin politika ve amagclarini, merkezdeki bir
arastirmaciya ya da kitap yazarina gore daha iyi bildikleri ve kendilerine 6zgiin
yontem teknik ve malzemeleri gelistirmeleri gerektigi halde, kendilerinde
yabanci dil Ogretim yontem, teknik ve malzeme iretimde gerekli giicii
bulamazlar. Kendilerini de bu konuda zorlamazlar. Bu konuda, iilkemizde
ilging durumlar yasanmaktadir. Yillarca yabanct dil 6gretmenligi egitimi
almus, yabanci dil 6gretmis, iilkemiz ortamint iyi bilen profesyonel yabanct dil
ogretmenlerine, uluslar arasi yabanci dil malzemesi iireten ticari firmalarda
calisan bazi gorevliler, yabanci dil eitimi ile ilgili bir egitim almamus
olmamalarina ragmen, sif o dili konustuklari ve o firmalarda calistiklar igin,
yabanci dilin nasil 6gretilecegi konusunda egitim vermektedirler. Yine, pahalt
otellerde diizenlenen konferanslarda, merkezden gelen konusmacilar, dilin
nasil &gretilecegi ve bazi ders malzemelerinin nasil kullanilacagi konusunda,
zaten o malzemeleri kullanan ve onlardan o malzemeleri daha iyi bilen iilkemiz
yabanct dil &gretmenlerine ders vermektedirler. Merkez kaynakli bazi
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yaymevleri de, iilkemiz yabanci dil 6gretmenleri icin, izlence (miifredat)
hazirlamakta ve onlara sunmaktadir. Ulkemiz yabanci dil 63retmenleri izlence
hazirlayamazmus gibi bir durum yaratilmaktadir. Kisaca, bu tiir uygulamalar,
ogretmenlerin yaraticiliklarin ve kendi olan giivenlerini artirmak yerine, onlar
merkeze bagiml, tiiketici teknisyen durumuna getirmektedir.

Tablo 1. 2004 Yilinda Ingilizce Ogretimi ile ilgili Etkinlikler ve Oturum
Bagkanhig1 Acisindan Tiirk ve Yabana Katihmeilarin Karsilastirlmas:

Savi Ana Konusmaci Ana Konusmact
Y (yabanci) (Tiirk)
23 23 0

Merkez, sadece uydu iilkelerdeki yabanci dil &gretmenleri tarafindan
tiketilecek hazir ders malzemesi setlerini degil, ayn1 zamanda, kendi
olgiitlerine gore hazirladiklari, uluslar arasi gecerliligi olan smavlar hazirlayip
pazarlamakta ve o smavlardan alinacak sonuglari gecerli olarak kabul
etmektedir. Ornegin, merkezin bir egitim kurumuna kabul edilebilmek icin,
merkezin belirledigi, Anglo Sakson &lgiitlerine gore hazirlanmus smavlarda
basarili olmak gerekmektedir. Bu smavlarda, basarili olmak icin, sadece
yabanci dil basarisi yetmemektedir. Ayni zamanda, belirli bir olgiide,
merkezin kiiltiirel 6zelliklerinin de bilinmesi ile ancak sinavlarda basarili
olunabilmektedir. Bu nedenle, merkez, uydu iilkelerdeki bireylerin
faydalanacag: egitim firsatlarini bile koyarken, bireyleri yénlendirmektedir
(Wallace, 1997, Isik, 2000).

Bu tek yonli bilgi akist merkeze aynmi zamanda onemli ekonomik
avantajlar da saglamaktadir. Merkez fikirlerini ve malzemelerini uydu iilkelere
pazarlamakta ve kendi iilke vatandaslarimi, uydu iilkelere Ggretmen ve
danisman olarak gondermektedir. Bu sekilde, zaten kisith olan uydu iilke
kaynaklarmdan da faydalanmaktadir. Merkezin dilini 6gretmek icin, uydu
tilkeler 6nemli harcamalar yapmaktadirlar. Ornegin, bir yabanci dil kitabinin
degeri 20-30$ iken, bir bilimin adamin yaymladig: bir kitap, yabanci dil
kitabma gore daha ucuzdur. Bir de bir yabanci dil malzemesinin birkag
kitaptan olusan bir set oldugu diisiiniildiigiinde, aradaki farkin ne kadar fazla
olacagi goriilmektedir. Bir okul, yabanci dil egitimi icin bir hazirhk simifi
ogrencisinin yillik maliyetinin 5000$ oldugunu soylemistir.  Tiirkiye’de
insanlar, sosyal konum ve is bulma konularmmda yabanci dilin &nemini
bildiklerinden, merkez tarafindan iiretilen bu tiir malzemelere talep artmakta,
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bu da merkezi daha karli duruma getirmektedir. Phillipson’mn (1993) da
belirttigi gibi, artik yabanci dil egitimi gok karli bir ticarete dontismiistiir.
Merkez kokenli yaymevleri ve kiiltiir kuruluglart birlikte hareket ederek,
herkesin yabanci dil bilmesi gerektigi diisiincesini yerlestirerek ~ ve
gerektiginde yapay talepler yaratarak bu ticareti koriiklemektedirler. Merkezin
ekonomik cikarlart sadece ders malzemeleri ile sinirli  kalmamaktadir.
Merkezin dilini konusanlarin sayist artikga, merkezin diger iirtinlerinin
reklamini yapabilecegi ve pazarlayabilecegi insan sayist da artmaktadir.
Merkezin dilini bilen insanlara merkez ulagabilmekte ve onlari, kendi
iirinlerini almalar1 konusunda ikna edebilmektedir. Bu nedenle, merkez,
egemen dili kullanarak uydu iilkelerde ekonomik cikarlar saglamaktadir. Bu da
bir tiir somiirii olarak adlandirilabilir (Rogers, 1990; Phillipson, 1993).

Tablo 2. U¢ Onde Gelen Universitedeki Tiirk ve Yabana Ingilizce
Ogretim Elemam Sayisi

Yabanci Ingilizce Ogretim _ Tiirk Ingilizce Toplam
Elemani Ogretim Elemant
59 34 93

Tablo 3. U¢ Onde Gelen Universitedeki ingilizce Boliimlerindeki
Yonetici/ogretmen Egiticisi Sayisi

Yabanct Tiirk Toplam
9 6 15

Tablo 4. 2004 Yihnda ingilizce Ogretimi ile Ilgili Etkinliklerde Ana
Konusmacilar Acisindan Tiirk ve Yabana Katihmeilarin Karsilastirilmasi

Yabanci Tiirk Toplam
17 3 20

Yukarida belirtildigi gibi, merkez sadece yabanct dil malzemesi ihrag
etmekle kalmaz, ayni zamanda, uzman ve Ogretmen de ihrag eder. Bu
elemanlar oldukca iyi para kazanirlar ve okullarda saygn ve yiiksek bir
konumdadirlar. Okullarda, her tiirli yontem, teknik ve malzemenin
belirlenmesinde ve uygulamasinda s6z sahibidirler. Ayn1  zamanda
okullarinda, dgretmen egitmeni durumundadirlar ve bulunduklar iilkelerdeki
biitiin yabanci dil seminer ve konferanslarinda da 6n plandadirlar. Kisaca,
akademik acidan, yabanci dil egitiminde baskin durumdadirlar. Ekonomik
olarak da durum aynidir. Onlar kendilerini sunulan konaklama, ugak bileti gibi
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olanaklar yayinda, egitim diizeyleri ve konumlarina gére en az 2000 Amerikan
Dolari’ndan baslayan maas almaktadirlar. Bir Tiirk yabanci dil 6gretmeni ise,
ayda 400-500$ maas almaktadir. Dolayisiyla, iki grup arasinda ekonomik
agidan biiytik fark vardir. Teknolojik ve bilimsel gelisme ve yasam kalitesinin
yiikseltilmesi i¢in tilke halki tarafindan maddi ve manevi olarak desteklenen
egemen dili ana dili olarak konusan 6gretmenler ve uzmanlar, ekonomik olarak
o iilke halkindan ¢ok daha iyi bir konumda olan yeni bir sosyal smnif olarak
ortaya citkmaktadirlar.  Kendi sosyal cevrelerinde, genellikle yerel iilke
halkindan soyutlanmis olarak yasam kalitesi yiiksek olan bir yasam siirerler.
Hatta ¢ogu, yillarca iginde yasadiklari toplumun dilini bile 63renme caba ve
istegini gdstermezler.

Goriildiigii gibi, yabanci dil egitimi ¢ok boyutlu bir olaydir. Akademik
boyutun disinda, géz Oniinde bulundurulmas: gereken etkenlerin ve bu
etkenlerin  toplum iizerinde yarattigi etkilerin de hesaba katilmasi
gerekmektedir.

YABANCI DiL EGITIMININ TOPLUMA ETKiSi

Cocuk yabanai dil 6grenciler

Yabanci dil 6gretiminin anaokullarina kadar indigi diisiiniilecek olursa,
¢ocuklara iki yasindan itibaren yabanci dil 6gretilmeye baslandig1 s6ylenebilir.
Cocuk yabanci dil &grencileri, yabanci dil dgrenirken, ayni zamanda biligsel,
duyugsal, toplumsal, ruhsal, akademik yonlerden de gelisimlerini
siirdiirmektedirler. Bu nedenle, belirtilen alanlarda gelisimlerini tamamlamis
ya da belirli bir diizeye gelmis yetiskin yabanci dil ogrencilerine gore
durumlart Szeldir. Ozellikle okul 6ncesi ve ilk6gretim caglarinda, bireyin
kendini tamg, kendi kisiligini ve kiiltiirel kimligini olusturdugu, gelecek yillar
igin biligsel, akademik, ruhsal, toplumsal altyapinin kuruldugu diisiiniilecek
olursa, bu siire i¢inde yapilacak egitim-6gretim etkinliklerinin bireyin yasamini
onemli derecede sekillendirecegi ortaya ¢ikar. Bunun icin, yabanci dil egitimi,
onlar1 yalnizca yabanci dil agisindan degil, bilissel, duyussal, toplumsal, ruhsal,
akademik agidan da destekler nitelikte olmalidir (Enright, 1991; Halliwell,
1992; Puchta ve Schratz, 1993: Gass ve Selinger, 1994; Genesee, 1994:
Brewster, 1996; Tough, 1996; Krashen, 1998; 2003:Moon, 2000; Pica, 2000;
Cameron, 2001; 2003; Erden ve Akman, 2002)

Cevresel etkiler, 6grenme ve kisilik olusturma

Cocuklarda, 6grenme ve kisiliklerini olusturma olay1 biri birini destekler.
Onlar ¢evrelerinden aldiklart uyarilarla (girdilerle) O0grenme  olayim
gergeklestirirken ayni
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zamanda Kisililerini de orerler.  Cocuklarn grenme olaymi nasil
gergeklegtirdikleri ve

kisiliklerini nasil olusturduklart konusundaki goriigler ti¢ ana baslik
altinda 6zetlenebilir (Gass ve Selinger, 1994; Brewster, 1996; Shorrocks, 1996;
Cameron, 2001; Erden ve Akman, 2002): Piaget bilissel gelisimin, birbiri i¢in
on kosul olan ve birbirini izleyen evrelerden olustugunu belirtir. Cocugun
pgrenme olaym, yast ile dogrudan ilintili olan icinde bulundugu bilissel evre
ve cevreden aldig1 uyaricilar belirler. Gelisim stireci icinde ¢ocuklarin aldiklari
uyaricilar, i¢inde bulunulan biligsel evrenin filtresinden siiziilerek dgrenme ve
kisilik gelisimini destekler. Bu nedenle, icinde bulunulan evre iyi analiz
edilmeli ve o evrenin Ozelliklerine gore ders igerigi ve etkinlikleri
belirlenmelidir.

Vygotsky, dil girdilerinin ¢ocuklarin gelisimi igin gerekli olduguna
inanir. Bir baska deyisle, gelisimin motoru dildir. [letisim, toplumsal
etkilesim ve egitimin gelisim igin belirleyici olduguna inanir. Tiim bunlar i¢in
de dilin bir ara¢c oldugu ve dil olmadan iletisim, toplumsal etkilesim, ve
egitimin yapilamayacagi i¢in, Vygotsky’ye gore dil gelisim icin 6zel Onem
kazanir. Dil, bilissel gelismeyi, diisiinmeyi ve kavram olusturmay1 yonlendiren
bir 6zellilige sahiptir. Cocuk yabanci dil 6grencilerin, heniiz bilissel gelisme
siireci icinde olduklari diisiiniildiigiinde ikinci yabaci dil, ¢ocuklarin bilissel
gelisiminde de etkili olacaktir. Vygotsky nin degindigi bir konu da 6grenme
ve bilissel gelismede toplumsal boyut ¢ok énemlidir. Ozetle, toplumsal gevre
ve etkilesim 6grenme ve biligsel gelisme hiz ve diizeyini belirler.

Bruner da Vygotsky nin diisiincelerinden etkilenmistir. Toplumsal cevre
ve etkilesim siirecinin grenme ve gelisme igin Onemli oldugunu kabul
etmistir. Yani, bireyin biligsel dzgiinliigii ve yaratic diisiincesi, ve dolayisiyla
biligsel gelisimi icin dis cevre destegine, 6grenime gereksinimi vardir.

Yukarida belirtilen ¢ diisiince de, cocukluk doneminde cevresel
faktorlerin 6grenme, gelisim ve kisilik olusumu tizerindeki yadsinamaz etkisini
vurgulamaktadir. O halde bu hassas dénemde yabanci dil egitimine baslamak,
cocuklar1 yabanci bir dilin etkisinde birakacagt icin, erken yaslarda yabanci dil
egitimine baslamak ¢ocuklarimiz iizerinde olumsuz bir etki yaratir m1? Bu
soruyu, ¢ocugumuz yabanct dil (6zellikle Ingilizce) dgrensin diye, yabanci dil
sevdasina hastaligina tutulan bizler aklimiza getirmeliyiz. ~Bunun icin,
“Yabanct dil egitimi ¢ocuklar iizerinde ne gibi etkiler yaratabilir?” sorusu
irdelemek ©nem kazanmaktadir.
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Yabana dil egitimi ve bilissel gelisim

Aragtirmalar, yabanci dil 6grenmeye erken yasata baslamanin, ana dille
birlikte bir bagka dili 6grenmenin bilissel bir olumsuzluk yaratmayacagim
gostermistir. ~ Aksine, yapilan biligsel etkinliklerde, iki dillilerin cok daha
bagarili olduklari bulunmustur. Zeka testlerinde iki dilliler daha basarili
goziikiirken, aym zamanda farkli ve yaratici diisiince, esneklik ve bilissel
stratejileri kullanma konularinda, tek dillilere gore daha basarili olduklar
bulunmustur (Baker, 1988; Latham, 1998, Bialystok, 2001; Chairman, 2003).
Ozetle, erken yasata yabanci dil 6grenmeye baslamanin bilissel acidan olumlu
etkilerinin oldugu gézlemlenmistir.

Yabanci dil egitimi ve dil gelisimi

Yabanci dil egitimine erken yasta baglamanin, ya da ana dili ile birlikte
bir bagka dili 6grenmenin, her iki dil gelisimi iizerinde de olumsuz bir etkisi
yoktur. Hatta, arastirmalar, dil konusunda, iki dilli olanlarin dil kullaniminda
daha basarili olduklarini gostermistir (Grosjean, 1989; Hamers ve Blanc, 1990;
Krashen; 1998; Robinson; 2001; Scovel; 2001). Bu nedenle, kiiciik yasta
yabanci dil egitimine baslamanin, ana dil ve yabanci dil(ler) gelisimi iizerinde
olumsuz bir etkisi s6z konusu degildir.

Yabana dil egitimi ve kisilik-kiiltiirel kimlik gelisimi

Cocuk &grenciler biligsel, duyussal, toplumsal, akademik ve dilbilimsel
agidan bir gelisim siireci igindedirler. Cevrenin bu konularda, ¢ocuklarin
geligimleri tizerindeki etkisi diisiiniilecek olursa, yabanci dil derslerinin biiyiik
bir onem tasidigi goriiliir.  Yurtdiginda hazirlanan her tiirlii yabanci dil
malzemesi ve dil egitim/6gretim yontemi, iiretildigi kiiltiiriin 6zelliklerini
yansitacagi ve kiigiik yastaki 6grencileri yonlendirici olacagi icin, cocuklarin
tutumlarim  etkileyecek kisilik ve milli benliklerini olusturmada belirleyici
olacaktir. Hele bir de bazi okullarda, yabanci dil egitiminin, ders saati
agisindan diger derslere gore daha agirlikli oldugu, 6zellikle de hazirhik smifi
olan okullarda bir y1lin yabanci dile ayrildig: diisiiniilecek olursa, yabanci dil
derslerinin ¢ocuk &grencilerin gelisiminde ve benliklerini olusturmada ne kadar
etkili oldugu goriiliir. Yurtdiginda hazirlanan gerec, konu, metin ve gorevler,
¢ocuk dgrencilerin yabanct dil agisindan gelismelerini destekleseler bile, kisilik
ve milli benliklerini olusturma siirecinde olan gocuk &grencilere gerekli destegi
veremeyecekledir (Met, 1994; Graves, 2000; Richards, 2001). Ciinkii, her
toplumun biinyesine uyacak, evrensel, tarafsiz  bir bilgi yoktur
(Pennycook;1990). Bir bilgi, i¢inde iiretildigi toplumun kiiltiir 6zelliklerini
tasir. Tarafsiz oldugu iddia edilse bile, onun tarafsizligm: belirleyen Slciitler
bile, o toplumun deger yargilarini yansitan degerle belirlenmistir. ~ Uretilen
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bilginin, onu iireten toplumun kiiltiirel degerlerini tasidigi, onu besledigi ve
onun cikarlarina hizmet ettigi distiniilecek olursa, yabanct dil 6grenmeleri
amactyla yurtdigmda hazirlanmig yabanct dil malzemelerinin kisilik ve
benliklerini olusturmak gibi hassas bir donemde bulunan gocuklar izerinde
yaratacagl etkiler olumsuz olacakur. Cocuklar, yabanct kiiltiir 6gelerini
siizgecten gecirecek beceriye sahip olmadiklarindan, onlarin kendi kisilik ve
benliklerini olusturma siireci igersinde, kendi 6z kiiltiirlerine ait degerlerle
birlikte, yabanci kiiltiire ait degerleri de Oziimsemeleri tehlikesi ortaya
cikacaktir.  Kiigiik cocuklar igin hazirlanan hemen biitiin yabanct dil
malzemelerinin yurtdisinda hazirlandigi ve yabanci dil igin ayrilan ders
saatlerinin fazlalif1 goz oniine alindiZinda, milli benlik ve kiiltiiriin korunmasi
acisindan, kiiciik ¢ocuklara yabanci dil &gretirken ortaya cikabilecek
olumsuzluklarin géz oniine alinmasi olduk¢a Snemlidir.

Cocuklara erken yaslarda yabanci dil egitimi vermek ile ortaya
cikabilecek ilk tehlike, ileride kendi kiiltiiriine yabancilasmus, ozenti bir
kitlenin olusmasidir. Giyim ve yemek zevkinden dinledigi miizige kadar etkisi
altinda kaldig1 yabanct kiiltiirii taklit etmeye galisan, kendi toplumuna tepeden
bakabilecek ve baskalar1 gibi diisiinebilecek bir insan kiimesi ortaya
cikabilecektir. Bu dogal olarak toplum biitiinliigii icin istenilen bir sey
degildir. Nitekim, bu durum “bir iilke insanlarinin beyinlerini kolonilestirmek,
bir iilke topragini kolonilestirmekten daha fecidir. Bir iilke toprag: bir giin
gelir koloni olmaktan kurtarilabili, ama erozyona ugramis benliklerin
kurtarilmas1 daha zordur” seklinde ifade edilmistir (Pennycook, 1996).

Diger bir tehlike de, “ara kimlikli” bireylerin ortaya ¢ikma olasiligidir.
Etkisi altinda kaldiklar kiiltiiriin etkisi ile, kendi 6z kiiltiiriine kismen de olsa
yabancilagmis ve yabanci kiiltiirii kismen de olsa benimsemis bireyler, ne kendi
oz kiiltiirlerine ne de yabanci iilkelerin kiiltiiriine kendilerini tam olarak ait
hissedemeyeceklerdir. Sonu¢ olarak da, yarim kiiltiir benlikli, baskalagmis
bireyler ortaya ¢ikacaktir.

Yabanci kiiltiir 6gelerinin, yabanci dil egitiminde yer almasindan
dogacak bir baska olumsuzluk da, yasanacak bilissel zorluk olacaktir. Bireyler,
bir yabanci dili 6grenirken, bilmedigi bir dilin dil 6zelliklerini 6grenmek gibi
bilissel bir yiik ile karsi karsiyadir. Bir de, yabanci dil eitimine, yabanci
kiiltiir 6gelerinin &grenilmesi eklenince, bilinmeyen sayisi ikiye c¢ikar ve
bilissel yiik ikiye katlanir. Bireyler, yabanci kiiltiire ait bir art alan bilgisine
sahip olmadiklari igin, yabanci kiiltir yiikli yabanci dili anlamakta
zorlanacaklar ve yabanci dil dgrenmek igin hayati 6nem tasiyan anlagilabilir
girdi elde edemeyeceklerdir. ~ Ayrica, yabanci kiiltiir yogunlugundan dolay1
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istenilen gorevleri yapamayacaklardir. Bu da hem yabanci dile kars1 olumsuz
tutum gelistirmelerine, hem de kendi 6z giivenlerini kaybetmelerine neden
olacaktir. Bu nedenlerden dolayi, dogal olarak, yabanc: dil egitimi zorlasacak,
basar1 diisecek ve yabanci dil 6grenme siiresi uzayacaktir (Alptekin, 1996).

Yabana dil ve toplumsal ¢oziilme

Egemen dili konusmak, o dili konusanlara gii¢ ve prestij saglar. Bu da
toplumda sosyal ayrimciliga kadar gidebilir. Yabanci dil bilmek bireylerin iyi
bir sosyal konum saglanmasim destekledigi i¢in, bdyle bir firsattan sosyal-
ekonomik konumlar:1 daha iyi olan ailelerin g¢ocuklari daha cok
faydalanacaklardir. Yabanc dil egitimi igin ekonomik olarak gii¢lii olmayan
aileler, yeteri kadar kaynak ayirip, iilke ici ve disinda g¢ocuklarina boyle bir
firsat1 yeteri kadar sunamayacaklari igin, bu firsatlar1 genellikle varlikl aileler
kendi cocuklarina saglayacaklardir. Bu c¢ocuklar da, yabanci dil bilgileri
sayesinde, ayni firsatlar1 saglayamayan ailelerin ¢ocuklarina gére, daha iyi bir
egitim, daha iyi bir is ve daha fazla sosyal ve ekonomik gii¢ elde edeceklerdir.
Bu nedenle, sosyal ve ekonomik kogullari iyi olanlarin iyi sosyal ve ekonomik
kosullarda olacagi, sosyal ve ekonomik kosullari zayif olanlarin ise, sosyal ve
ekonomik kosullarin degismeyecegi bir kor dongii tizerine kurulu bir sosyal
ayirim sz konusu olacaktir (Pennycook, 1989; Phillipson, 1993).

Ayrica, merkezin, yabanci dil egitimi i¢in, kendi egemen dili ile birlikte
kendi kiiltiiriiniin 6grenilmesi gerektigi yolundaki uygulamalarmdan dolayr,
merkezin kiiltiiriiniin, yerel kiiltiirlerle catistig1 durumlar ortaya ¢ikacaktir. Bu
durum, yerel yabanci dil 6grencilerinin ve &gretmenlerin olumsuz tutum
gelistirmelerine neden olacakuir. Istanbul’da 37 okulda yapilan bir arastirmada,
ogrencilerin %80’i, 6gretmenlerin de %78’1 yabanci dil egitiminde, merkeze ait
kiiltiir degerlerini istemediklerini belirtmislerdir (Istk, 2002). Danimarka’da
yapilan bir aragtirmada da benzer sonuglar elde edilmistir (Byram & Resiger,
1999).  Yabanci dil egitiminde, egemen dile ait kiiltiir etkenlerinin
ogretilmesinden dogacak bir baska olumsuzluk da, kendi 6z kiiltiiriine
yabancilasmus bireylerin ortaya c¢ikmasidir (McKay, 2000). Etkisi altinda
kaldiklar kiiltiiriin etkisi ile, kendi 6z kiiltiiriine kismen de olsa yabancilasmus
ve merkez kiiltiirii kismen de olsa benimsemis bireyler, ne kendi 6z
kiiltirlerine ne de merkez iilkelerin kiiltiiriine kendilerini tam olarak ait
hissedemeyeceklerdir. Sonug olarak da, yarim kiiltiir benlikli, baskalasmis
bireylerin ortaya ¢ikacagi olumsuzluklarin yasanmas: olasiigi artacaktir. Bu
nedenle, yabanci dil egitiminde, yabanci kiiltiir etmenlerinin ayiklanmas: énem
tasimaktadir.
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Merkez kiiltlir 6gelerinin, yabanci dil egitiminde yer almasindan dogacak
bir baska olumsuzluk da, yasanacak biligsel zorluk olacaktir. Bireyler, bir
yabanci dili 6grenirken, bilmedigi bir dilin dil 6zelliklerini 6grenmek gibi
biligsel bir yiik ile karst karsiyadir. Bir de, yabanci dil egitimine, yabanci
kiiltiir o0gelerinin Ogrenilmesi eklenince, bilinmeyen sayist ikiye ¢ikar ve
biligsel yiik ikiye katlanir. Bireyler, yabanci kiiltiire ait bir art alan bilgisine
sahip olmadiklar1 igin, yabanci kiiltir yiikli yabanct dili anlamakta
zorlanacaklar ve yabanci dil 6grenmek icin hayati 6nem tasiyan anlasilabilir
girdi elde edemeyeceklerdir.  Ayrica, yabanci kiiltiir yogunlugundan dolay1
istenilen gorevleri yapamayacaklardir. Bu da hem yabanci dile karsi olumsuz
tutum gelistirmelerine, hem de kendi 6z giivenlerini kaybetmelerine neden
olacaktir. Bu nedenlerden dolayi, dogal olarak, yabanci dil egitimi zorlasacak,
basar1 diisecek ve yabanct dil 6grenme siiresi uzayacaktir (Alptekin, 1996).

SONUC

Yabanci dil egitiminin, cagdaslasma, bilim ve teknolojideki yenilikleri
takip etme ve diger iilke insanlarini tanima agisindan bir topluma saglayacagi
faydalar inkar edilemez. Ancak, yabanci dilin dgretildigi iilke kiiltiiriine saygi
gostermeyen, o iilke ve o iilke insaninin gerceklerini yansitmayan, ortam ve
gereksinim c¢oziimlemesine dayanmayan, baska kiiltiirlerce hazirlanmis ve
ihra¢ edilmis bilgi ve malzemelerin, siizgecten gegirilmeden kullanilmasi,
topluma zarar verecektir (Pennycook, 1989; Rogers, 1990; Brown, 1995;
McKay, 2000; Richards , 2001).

ONERILER
1. 0Z KULTURU VURGULAMAK
Bilgiyi siizgecten gecirmek ve kendi ortamina uydurmak
Bir toplum i¢inde, o ortama 6zgii kosullar ve gereksinim igin iiretilen
bilgileri, bir baska toplum alirken, o bilgiyi kendi gerceklerini yansitan bir
slizgecten gecirip, kendisine uyumlu hale getirmesi gerekir. Baska iilkeler
tarafindan {iretilen bilgiler konusunda iki acidan dikkatli olunmast
gerekmektedir:
1. a. Bir baska toplumun ortamindan dogmus bir bilgi, bir diger
toplumun ortamma ne  derecede uyabilir?
b. Tamamen icinde tiretildigi toplumun dogasia mi uygundur?
c. Tamamen icinde {retildigi toplumun gereksinimlerine mi
dayaniyor?




Q¢  Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 2005-2 (11)

d. Bir bagka Kkiiltiiriin deger yargilarma, yasam tarzina, diisiince
sekline, vb. ne kadar uygun?

e. Ulusal ve uluslar arasi politikalarda ve iliskilerde ne derece dnemli
ve onlar1 nasil etkiliyor?

f. O bilgiyi uygulayacak, kullanacak donanima o bilgiyi ithal eden
toplum ne kadar sahip?

2. O bilgi yoluyla, o bilgiyi iiretenlerin, bilgiyi kullananlar iizerinde gizli
planlar olabilir mi?

Kisaca, bir baska ortamda iiretilen bir bilginin kullanilmasi, dikkatli bir
inceleme gerektirir. Burada amag, bilgiyi reddetmek degil, bilginin, i¢inde
kullanilacag: topluma uyumlu hale getirilmesidir. Bu nedenle, yabanci dil
egitimi ile ilgili, merkez iilkeler tarafindan iretilen bilgiler de, ¢dziimlenip
irdelenmeden hemen alip uygulamaya konulmamalidir.

Dil disi1 konular1 ¢oziimlemek ve yeni bir yabanci dil miifredati
(izlencesi) olusturmak

Yabanci dil egitimi bir fanusun icinde degil, bir toplumun iginde
gerceklesir. Dolayisiyla, yabanci dil egitiminin basarist da, toplumu gdz Oniine
almasi ile orantilidir. Her ortam 6zgiin oldugu icin, her ortama 6zgii yabanci
dil programlari gelistirme zorunlulugu vardir (Fasold, 1991). Bu nedenle,
biitiin iilkelere ve durumlara hitap eden bir ortak yabanci dil programindan
bahsedilemez. Bir yabanci dil programmin basarisi, toplumun iyi incelenmesi
ile elde edilen veriler iizerine kurulmasi ile miimkiin olur. Bir baska deyisle,
merkez iilkeler tarafinda hazirlanan ve diger ilkelerin 6zgiin ortamlarini goz
oniine almayan tek yonli planlamalar yerine, iilkelerin verilere dayanarak
olusturacaklari planlarla, yabanci dil egitimi daha amagli, daha 6zgiin ve daha
basarili olacaktir. Ulkeler, baskalarinin kendilerini gérmeden hazirladiklart
hazir elbiseler yerine, kendi viicut Olciilerine uygun, kendi hazirladiklar
elbiseleri giyecek ve amaca daha hizli ve ekonomik sekilde gideceklerdir
(Brown, 1995; Richards, 2001).

Her iilkenin kendi gercekleri iizerine kurulan yabanci dil egitiminin bir
bagka faydasi da, iilkelerinin sinirli ekonomik ve insan kaynaklarmin etkili
kullanilmasma neden olacaktir.  Ayrica, bu hem iilkelerin yabanci dil
konusundaki bilimsel gelismelerini destekleyecek, hem de kendi oz
benliklerini, giivenlerini ve yaraticiliklarin1 kazanmalarina da araci ‘olacaktir.
Bu sekilde, ozgiinliik yasatilacak ve yabanci dil egitimi yoluyla gelebilecek
zararlarin da 6nlenmesi saglanacaktir. Yani, yabanci dil egitimi calismalari, dil
dis1 kullanilabilecek amagclari icin bir ara¢ olmayacak, toplumun c¢ikarlart
dogrultusunda kullanilan bir ara¢ haline gelecektir.
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Yerel yabanci dil malzemelerinin iiretilmesi

Her iilkenin, kendi gereksinimleri ve amaglari dogrultusunda, kendi
yabanci dil malzemelerini tiretmesi, merkez iilkeler tarafindan Uretilen ve
merkezin  degerlerini  yansitan malzemelerin  istenmeyen etkilerinden
korunmay1 saglayacaktir. Bu durumda, ileriki egitim ve meslek yasamlari ile
dogrudan ilgili, amagh ve bildik konu ve ortamlarmn kullanilmast ile 63renciler
bilissel bir zorluk yasamayacaklar; duyussal acidan da, olumlu yonde
etkileneceklerdir. Uretme ve basari duygusu, yabanci dil dgretmenleri ve
uzmanlari, merkez iilkelere ve oralardan gelen tek yonlii bilgi akisina mahkum
olmaktan kurtaracak, onlarn 6z giivenlerini kazanmalarmi saglayacaktir
(Cummins, 1994).

Ancak Alptekin (2002), yabanci dil eitiminin yerellesmesi ile yabanci
dil egitiminde ortak uluslar arasi dil olgusundan uzaklasilacagm, ve yerel
malzemelerle, ortak diinya dili kullanarak kiiltiirel arast iletisimi kurma
firsatinin  gergeklesmeyece@ini  belirtmektedir.  Fakat, bu durumda yine,
iilkeler, kendi Ozgiin yabanci dil sistemlerini kurmak ve kendi 6zgiin
malzemelerini liretmek konularinda bir gelisme gosteremeyecekler ve merkez
tilkelere bagimli yasamaya devam edeceklerdir.

Yabana dil malzemelerinde 6z kiiltiire yer vermek

Yabanci iilke kaynakli yabanci dil malzemeleri, bir toplumun kendine
has ortam ozelliklerini, dil &grenme amaglarini, yasam tarzlarmi, kiiltiirel
degerlerini yansitmaktan uzakur. Hatta, 6z kiiltiir ve ulusal benlige kars1 sinsi
bir tehlike olusturmaktadir. Her iilkenin, kendi gereksinimleri ve amaglar
dogrultusunda, kendi yabanci dil malzemelerini iiretmesi, baska iilkeler
tarafindan iiretilen ve onlarin degerlerini yansitan malzemelerin istenmeyen
etkilerinden korunmay1 saglayacaktir. Bu durumda, ileriki egitim ve meslek
yasamlari ile dogrudan ilgili, amagh ve bildik konu ve ortamlarin kullanilmasi
ile dgrenciler biligsel bir zorluk yasamayacaklar; duyussal acidan da, olumlu
yonde etkileneceklerdir.  Kendi malzemelerini iiretmek, yabanci kiiltiir
kaynakli tek yonlii bilgi akigini dnleyecektir (Cummins, 1994). Bdylece, 6z
kiiltiir yabanci dil egitimine yansitilacagi gibi, yabanci dil egitimi yoluyla
gelebilecek zararlarin da 6nlenmesi saglanacaktir. Yani, yabanci dil egitimi
caligmalar, dil dist kullanilabilecek amagclarn icin bir arag olmayacak,
toplumun ¢ikarlart dogrultusunda kullanilan bir arag haline gelecektir.

Yabanci dil malzemelerinde 6z kiiltiiriin kullanilmasi, biligsel agidan da
faydali olacakur. Baska kiiltiirlere ait, cocuklarin art alan bilgisine sahip
olmadiklar1 konulardan kaynaklanacak bilissel zorluklari ortadan kaldirmak
icin, 6grencilerin sadece dilsel geligsimlerini degil, bilissel, duyussal, toplumsal
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ve akademik acidan da gelismelerini saglayacak, 6zenli gereg, konu, metin ve
gorevlere gereksinim vardir. Konu, metin ve gorevlerde, cocuk 6grencilerin
kendi 6z kiiltiirlerine ait unsurlara yer verilmelidir. Kendi i¢inde yasadiklar
kiiltiirel unsurlar zaten onlarin bir pargasi oldugundan, bilissel agidan kavrama
sorunu yasamayacaklar, daha c¢ok anlagilabilir girdi elde edecekler ve
dikkatlerini daha ¢ok icerige degil, yabanci dile yogunlastirarak yabanci dil
ogrenmeyi kolaylastirabileceklerdir. ~ Bir de, kendi kiiltiiriinden bildik
unsurlari, onlar icin yeni olan, yabancilik cekebilecekleri yabanci dil
egitiminde bulmak, kendilerini rahat hissetmelerine, duyussal acidan da hazir
olmalarma neden olacaktir. Bir baska deyisle, gerec, konu, metin ve
gorevlerde bulunan Ogrencilerin 6z kiiltiiriine ait unsurlar, yabanci dilin
~anlagilabilirligini arttirmasi, biligsel yiikii azaltmasi ve duyussal agidan
ogrenciler iizerinde olumlu etki yaratmasi acgisindan yabanci dil egitimini
olumlu yonden destekleyecektir (Brown, 1995; Graves,1996; Richards, 2001;
Woodward, 2002).

Egemen dilin “uluslararas: dil” olma ozelliginden faydalanmak

Giiniimiiziin egemen ve uluslararast dili Ingilizce’dir. Bu nedenle,
Ingilizce artik, sadece onu ana dili olarak konusanlarin degil, diger uluslarin
da ortak dili durumundadir. Bu nedenle, Ingilizce, kendisini ana dili olarak
konusanlarin tekelinden c¢ikmistir ve uluslararast toplumun-da tizerinde hak
iddia edebilecekleri bir konuma gelmistir. Ingilizce’nin bu yeni kimligi
sinirlart yikmis, diinyanin biitiinti saran ortak diinya dili olmustur (Modiano,
2001; Alptekin, 2002; ). Ingilizce’nin bu yeni rolii, daha tarafsiz ve belirli bir
kiiltiiriin etkisinde olmadigindan, yabanci dil egitiminde de kendisine yer
bulmustur.  Yabanci dil egitimi felsefesinde, yontem ve tekniklerinde,
malzemelerinde yeni bakis acilarinin olusmasina neden olmustur. Artik
yabanci dil egitiminde, sadece Ingilizce’yi ana dili olarak konusanlarin
kiiltiirleri ve onlara ait konular degil, kiiltiirler aras1 ortamlarda, Ingilizce’nin
bir iletisim araci olarak kullanildigi, ortam ve konulara yer verilmeye
baslanmustir. Bu da yabanci dil egitiminde, belirli bir kiiltiiriin, yabanci dil
Ogrenenlere empoze edilmesini 6nlemis gibi goziikmektedir.

Ingilizce 6grenenlerin ezici bir ¢ogunlugu, Ingilizce’yi Ingilizce nin ana
dil olarak konusuldugu iilkelerde kullanmayacaklar, daha ¢ok uluslar arasi
ortak dil olarak kullanacaklardir. Ornegin, uluslar aras1 bir bilgisayar fuarinda,
bir Japon ile bir Tiirk’iin Ingilizce konusmast dogaldir. Bu nedenle, yabanci
dil egitiminde konu ve ortamlar belirlenirken, Ingilizce’nin uluslar arasi ortak
dil olma &zelliginin vurgulanmasi istenmektedir. Bu tiir ortam ve Kkonular,
kisilerin yabanc dil 6grenme amaglar1 ve yabanci dili kullanacaklari ortamlarla
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daha cok ortigmektedir.  Bunun da, Ogrenciierin daha ¢ok olumlu yodnde
etkilenmelerine neden oldugu belirtilmektedir. Ayrica, insanlarin bu sekilde,
uluslar arast bir kisilik gelistirerek, biiyiik uluslar arasi bir toplumun iyesi
olduklart inancina sahip olacaklari anlatilmaktadir (Modiano, 2001; Alptekin,
2002; ).

Cogunlukla Merkezin destekledigi ve tirettigi yukarida ozetlenen yaklagim
da, bir toplumun kendine has ortam 6zelliklerini, dil 6grenme amagclarini, yasam
tarzlarmi, kiiltiirel degerlerini yansitmaktan uzaktir. Ayrica, bu yaklasimda,
yabanci dil 6gretmenlerinin yaraticilik ve uzmanlklarina gelistirmeleri konusunda
katki saglamamaktadir.  Onlar, hala tiiketici konumunda tutulmaktadir. Bu
nedenle, uluslar arasi ortak dil kavrami da, hem yaraticilik agisindan, hem de
ozgiinlik acisindan gerekli katkiyr saglamaktan uzaktir. Ancak, yabanci dil
izlence ve malzemelerinin {ilkemizde iiretildigi durumlarda, yabanci dilin
uluslararas: dil olmasi 6zelliginden faydalanilabilir. Boylece, malzeme ve ydntem
olarak bizim icin en uygun olami belirlenmis ve hazirlanmis olur, dgretmen ve
malzeme liretenlerin Ozgiiveni saglanarak, yaraticiliklan tesvik edilir, hem de
yabanci dili daha tarafsiz bir ortamda sunulabilir.

2. ILKOGRETIM CAGINDAN SONRA YABANCI DiL EGITIMINE
BASLAMAK

Bir yabanci dilin, ancak belirli bir yasa kadar 6grenilebilecegi, bu yastan
sonra ise Ogrenilemeyecegi savi, ¢ok tartigilmig ama Dbilimsel acidan
desteklenememistir  (Grosjean, 1989; Ellis, 1994; Krashen, 2003). Bu
tartismalarda, varilan nokta, herkesin her yasta bir yabanci dili &grenebilecegi;
yasanabilecek en biiylik sorunun, bir yabanci dili kendi ana dilinin aksaniyla
konugma olabilecegi belirtilmistir (Ellis, 1994; Scovel, 2001). Amac, bir yabanci
dili kullanirken, tipatip o yabanci dili konusanlara benzemek olmadig: icin, boyle
bir sav gercek olsa bile, yabanci dil egitimi igin bir engel olusturmamaktadir.

Ayrica, kendi ana dil gelisimini tamamlamms, bilissel-akademik dil
becerilerini gelistirmis bireylerin, ana dillerindeki bu bilgi ve becerileri yabanci dil
egitimine aktardiklari, saglam bir ana dil alt yapisinin, yabanci dil egitimini olumlu
yonde destekledigi bulunmustur. Ayrica, ana dillerinin 6zelliklerini ve ana dilleri
ile deneyimlerini de bir yabanci dil 6grenme islevinde kullanabildikleri icin de,
yabanci dil egitimlerini olumlu yonde destekleyebilmektedirler. Bunun igin,
ilkdgretim cagindan sonraki donem, yabanci dil egitimine baslamak icin uygun
zaman olarak goriilebilir (Krashen, 2003).

Benzer sekilde, arastirmalar, geng ve yetiskinlerin bir yabanci dili, cocuklara
gore daha hizli 6grendiklerini gostermistir. Bunun nedeni olarak da, belirli bir
genel kiiltiir olusturmus bir bireyin, genel kiiltiirii daha az geligsmis olan ¢ocuklara
gore yabanci dil egitiminde daha avantajli oldugu gosterilmistir. Yabanci dil
dgrenimi, yabanct dilde maruz kalman yabanci dil girdilerinin anlagilabilirligi ile
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dogru orantili oldugundan, daha c¢ok genel kiiltiire sahip olan, yabanci dil
metinlerindeki mesajlar1 daha kolay ve ¢ok anlayacak ve dolayisiyla, yabanci dilini
daha cabuk ilerletecektir. Bunlara ek olarak, cocuklara gore, kendi kisiligini
oturtmus bir birey, kendi gereksinim ve isteklerinin daha ¢ok farkinda olacak,
yabanci dil egitimi ile ilgili konularda da daha bilingli hareket ederek yabanci dil

- egitimini daha amagh bir olgun olarak gorecektir. Bu nedenlerden dolay: da, yine
etkili yabanci dil egitimi i¢in, ilkdgretim sonrasi ¢ag daha verimli goziikmektedir
(Krashen, 2003).

Avrupa Birligi tilkeleri incelendiginde ise, genellikle yabanci dil eZitimine
ilkokul sonunda baslandigi goriilmektedir. Amerika Birlesik Devletleri’nde ise
yabanci dil egitimine baglama yasinin 14 oldugu belirtilmistir. Ozetle, diger
geligmis ilkeler incelendiginde de, bu iilkelerin yabanci dil egitimine ¢ok erken
yasta baglamadiklar1 anlasilmaktadir. Bu nedenle, iilkemizde de yabanci dil
efitiminin en azindan ilkdgretim 6 nci siniftan, hatta ilkogretimden sonra
baglanmasi uygun olacaktir (The European Network of Policy Makers for the
Evalauation of Education System, 2002).

SONUC
Ozetle, oz kiiltiire ait yabanci dil sistemleri ve malzemeleri, milli benlige

kars1 dogabilecek tehlikeleri Onlenmesi, yabanci dil egitiminin gelismesi ve

yabanci dil egitimde bagarmin artirmasi agisindan dnem tasimaktadir. Bir iilkede,

yabanci dil egitimine ait yontem, teknik ve malzeme iiretilemiyorsa, en azinda

bunlar diger iilkelerden alinirken, o iilkenin kendi kiiltiir siizgecinden gegirilerek,

kendi biinyesine uydurulmalidir. Bu nedenle, yabanci dil egitiminde, yabanci

kiiltiir etmenlerinin ayiklanmas: 6nem tagimaktadir. Ayrica, gereg, konu, metin ve

gorevler secilirken veya olusturulurken, bunlarin 6grencilerin milli benliklerini

olusturmalarini desteklemelerine konusuna ozel 6nem verilmelidir. Son olarak,

hem, yabanci dili egitimini olumlu yonde desteklemek hem de bireyleri yabanci

kiiltir Ogelerine karst daha direncli kilmak amaciyla, yabanci dil egitimine,

ilkogretim ¢cagindan sonra baglanmak daha uygun olacaktir.
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