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OZET i
Taksonomilerin® 'yare‘ii_g

secilecek igerigin gecerliginin tartlsllma51
yapilmalidir. Yalnizca hedefler boyutund:
analizlerinde oldugu gibi smlrlandlrm_
caligmalarinin baglarindaki tartl%malar :

GIRIS 4

Taksonomiler, bireyin " stireci igerisinde beklentilerine
egitimle nasil yamt verilece reyin ve devletin egitim standinin
nesnel bigimde nasil degerlen egi ve bu iki soruya verilen yanitlara
dayanarak, opelasyonel gah%malalla programuin nasil gelistirilecegi
sorulart {izerinde ,yapllanmaktadlr [lk iki soru bir grup olarak alinip
ikinci soruya pr glam gelistirme ¢aligmalarmin boyutlar iizerinde
yapilan irdeleme" ‘¢aligmalari olarak kabul edilecek olursa,
taksonomilerin 1qlevler1 iki grupta toplanmis olacaktir: Ik biyiik grup
(a)programin planlanmasi alaninda alinan tedbir ve objelerle ilgilidir
(Isenegger, 1969: 11). Isenegger’in kimliklendirdigi diger biiyiik alan ise
taksonomi ile iligki igerisinde isleve giren (b) olciimlemedir.

Program diizenleme ¢alismalarinda hedeflerin yalnizca belli
taksonomilere gdre yapildigi sdylenebilir. Bu taksonomilerden en gok
kullanilan1 ise Bloom ve Krathwohl’un “taxonomy of educational
objectives” diye isimlendirdigi ve kisaca TEO diye tanimlanan
taksonomidir. Bu taksonomi, psikolojik taksonomiler kategorisinde yer
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alan operasyonel, uygulamaya yonelik ve kullanisli taksonomi olarak
isimlendirilmektedir (Frey, 1971: 199). Ogretmenler tarafindan kolay
anlasilip, uygulandigi i¢in plan yapiminda da kullanista tercih sebebidir.
jceriksel-konu taksonomileri ise, sosyo-kiiltiirel Ogelere ve meslege
yonelik boyutlar1 igerirlery; ianlar tarafindan kullanilan
kompleks taksonomiler grt g

, bireyi bilgi - beceri
rali ve okulu topluma
rak, kiiltiirin canli

yon veren onu harel
alitik bir bigimde

tutulmast  agisindan,

yapinin matriks olarak tant :
degiskenlerin yatay ve diisey toplamlariiui ayn
sonug yukarida ilk paragrafta agiklanan ii¢ s
ifadeyle bu sonu¢ programin islevsellesti

Bir program diizenlenirken
Krathwohl’un taksonomisindeki gibi,

edilmesine sebebiyet ver
ogelerin yeni kusaga aktar1

irl1 olmayip, bu kiiltiirii canli hale
pargast yapmak ve bireyi meslege

konusunu olus adir. Bu konu ¢ercevesinde bir model ¢aligma
yapilarak, 6grenme matriksi meydana getirilmistir.

Asagida taksonomilerin program diizenleme ve gelistirme
¢aligmalarinda yararlan tartisilarak, tiimevarimsal bir bigimde matriksin
olusum basamaklari agiklanmaktadir

A. 1. Programin Planlanmasi Alanina Giren Islevler
-Isenegger’in Krathwohl-Bloom ile uyum icinde bdlimlere
ayirdif1 taksonomik islevlerin ilk grubu, programin planlanmasiyla
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ilgilidir. Burada ilk agsamada hedeflerin taksonomilestirilmesi so; f
konusudur (Wolfgang ve ark., 1973: 72). Giicliik derecesine uygun |
olarak en somut ve global hedeflerden hareketle detaylara kadar |
tiimdengelimsel bir bigimde yapilandirilmis olunan tiimceler agisindan
ve Egitim Bilimi agisindan- bakilacak® olursa operasyonei bir bigimde |
davramgsal tamimlart da icerecek sekilde: formiile edilmis analiz |
sokulacaktir. Hedeflerin |
islev  tiirj |

tiimceleri hiyerarsik bir yapilandirma ige
taksonomilestirilmem suasmda |

e

“hangi

Gagné taksonomisi ogrenme sirecinin g ne
olacagini agiklamaktadir. Bu taksonomide™ 6g
durulmustur (Ultanir, 1997: 8-10). Gagné.ve.

dgrenmenin duyussal alanini kuvvetle ‘etki yebilen 6n kosular, program

gelistirme c¢alismalarinda Onem tagimaktadir. Isenegger (1969: 13) bu

kosullar;, Ogretim medyalarinin -
materyallerinin se¢iminin “‘nesnell
ilave igler olarak tanimlamaktadir

mler, kasetler, levhalar) ve
irilmesi sonucunda tiiretilebilen

A. 3. Ardisik Unsurlarin Planlanmasi

Kosullarin - saptanmasindan sonra “6grenme ardisikliklarinim
planlanma asamas1” “gelmektedir. Taksonomilerde hiyerarsi ilkesine
dayanan bu iglev, program planlayicisina, 6gretim siirecinde yer alan
gruplamalardaki - siralamayr daha uygun olarak planlama olanag
vermektedir. Hedeflerin taksonomilestirilmesinden sonra her &grenme
yasantisi, daha formal ve yararlt bir tarzda boliimlendirilebilmektedir.

Daha sonra bu 6grenme birlikleri, psikolojik taksonomilerdeki giigliik |

derecelendirme Olgiitiine dayanarak planlanmis dgretime uygun olarak
yiiriiyecegi bir ardigiklik icerisine sokulmaktadir.

Bu ardigiklikta, pedagoji ilkelerine gbre “somuttan-soyuta,
basitten-karmasiga, yakindan-uzaga” yaklagimlarindan yararlanilir.
Daha sonra ilgili disiplinin giicliik derecesine gore siniflandiriima
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. tiirleri tizerinde
_Patadise (1961: 75) gore |
bir dgrenme siirecinin genel sartlari Ve»..;bu,' lirece giris sartlar1 olarak |
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pasamaklandiriimakta ve gerekli durumlarda hazir bulunusluk diizeyi
her agama icin olusturulmaktadir.

A. 4. Farkli Taksonomilerin Farkl Amaglarmm Planlamadaki

[5levlerl |

Karar verme sire inde referans sistemi olarak taksonomilerin
kullanimina yonelik b slevi Flechsig (1970 36) bir problem niteligi
vererek soyle aglklama tad1r

on her islev grubunun
spesifik  odevler ¢ inin secilmesi veya

tasarlanmasi, segim se pl

q oldugu gibi,
sleve sokulacak
e getirecegi amag

program elementlerinin butunlugu icin yapzlandl
program elementlerinin secimi ve siniflanduril
taksonomiye nelerin katilacag, bir taksonomi
ve isleviere baghdwr.” Sy,

Bundan bagka; taksonomi,
alternatif program elementlerinin bii
olusturan boyutlar, bu elementl
“karar siirecini” alternatif
hazirlayacak olan taksonot
Yani program ’
siniflamalarina” gore
Flechsig’e (1970:
gegls, hedeﬂe d

bir Ogretim alaninin
in yapilandirilir. Programi
Flechsig’e (1970: 25-40) gore
mentlerinin siniflandirilmasiyla
‘iki boyutu olmas1 gerekmektedir.
gruplandlrllma51 hem “davranig
konu alanina” gore olusturulmalidir.
davranigin smiflandirma boyutundan vaz
sek bir degisme olanagi saglamaktadir ki, her
» karar vermek i¢in programin biitiinliik tasarisi
hakkinda hemen? “hemen hicbir ifade kullanmaya gereksinim
duyulmamaktadir. Ogrencinin o hedeflere eristiginde ne yapacag: tek
anlamli ve agik secik tiimcelerle agiklanmalidir. Bu agiklamalar hedef
koyucu ve dgretim ortaminda programi uygulayan eleman tarafindan es
anlamli bir diizeyde anlagilmahdir (Ultanir, 1992: 49-58). Bu iliski
igerisinde tek anlamli  delil gostermenin sebebiyle hedeflerin
operasyonellestirilmesinin geregi Mager’in (1965) agiklamalarina gore
davranigsal analiz sonucunda uygulamaya ve degerlendirmeye birlikte
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girmesidir. Ilgili hedeflere erisen ve erisemeyen davranimlar arasmdakif
fark davranis analizinde sunulmalidir.
Ote yandan yalnizca davranig smiflamasi boyutunda kalan, yan; |
Bloom-Krathwohl’un gelistirmis olduklar: taksonomi tiiriindeki diger |
taksonomilerde igerik segiminde ogrenme yasantilarimin hiyerarsisinde |
sorunlar goriilmektedir. Ciinkii bu tiir taksonomiler, program alaning |
elementlerini igine alan konusal yapisiyla ilgili hicbir uyumlandirmays |
olanak tanimamaktadirlar (Raeber, 1970: 33 t. Wolfgang ve ark,
1973: 75). Bloom- Krathwohl_ ve ~Gagné’nin* taksonomileri davramg 1
“““ y ve ark. (1964) tarafindan |

geligtirilmis taksonomi 1se_ rna -igaret etmektedir. Bir
dgretim alaninin alternatif progra entlerinin siniflandirilmast igin |
konu tiirlerinden hareket édilmelidir.‘ L b

A. 5. Taksonomik Slmﬂandlrmalarm Amag: v ._'sléVIéi‘ini Gosteren |
Bir Model Calisma , %, :

Westphalen ve Miinih Okul Pedagopm Enstltusu “Latince
Dersi” i¢in bir taksonomik siniflandirma. yapmlslardlr Bu smiflandirma |
taksonominin amag ve islevlerini somutlastirmaktadir. Westphalen,
(1971: 24) hedef kataloglarinin ‘ne dereceye kadar toplumsal ger§egz ‘
gozledigi,” “ne derecede Latince ogretim alamyla ortiistigii” ve “bu
hedeflerin ozellikle Latince. dersindeki duyussal alana yamit verip
vermedigi” konularinda vyetersiz- kalindigina isaret etmektedir (Akt. |
Wolfgang ve ark., 1973: 76).. Westphalen, bu ¢aliymasinda bir matriks
gelistirmis ve bu. matrikste hedefleri ii¢ yonli gecerlik iizerinde
sinamigtir. Bu matriks Bloom-Krahtwohl’iin biligsel alanina dayanirken,
Ogrenme alanlarma . gore smiflandirma da gdstermektedir. Bu |
siniflandirma, ogrenczyz toplumda birey olarak nasil integre olacagina |
yardim etmekte,” “is alanlarima yoneltmekte” ve “kiiltiire diriklik
kazandiracak” dgeleri igermektedir. Bundan dolayi bu siiflandirmaya
Henting’deki (1968) gibi “sisteme zorlama ve kendini gergeklestirme
simiflandirmas:” adi verilmektedir. Yani yasama hazirlayan onemli
alanlar; toplum (Latince dersinde devlet ve tarith iligkisi), meslek
(Latince dersinde dilsel yetiler) ayn1 zamanda kiiltiir (Latince dersinde, |
tinsel unsurlar) matrikste yer almaktadir (Westphalen, 1971: 24). |
Hedefler bir biri iistiine bir yapilanmada hiyerarsi olustururken,
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matriksin  komsu  siitunlarindaki  hedeflerle  birleserek “ogrenme
pirligini” olusturmaktadir. Matrikste diigey durumda olanlar, hiyerarsik
yaptyl, yatay durumda olanlar 6grenme birligindeki kiimeye isaret
etmektedir. Her dgrenme birliginde diisey ve yatay iliski araciligryla bir
ampirik sistem iliskisi s8z konusu olmaktadr.

Bu tiir matriks olusturulurken igerik siniflamalarini red edis, yani
. hedefleri igerikten bagimsiz diisiiniis, program diizenleme ¢aligmalarimin
|  bagina geri donistiir. Onun icin bu matriksi psikolojik taksonomilerle
tek basina ele almamak igeriksel-konu taksonomileriyle bir arada
devreye sokmak gerekmekt Hedeflerin bulunusu ve saptamisi,

lerin 1zaklagarak olusturulamaz,

ar egitim anlayisina taginilarak

cagdas Ofretim i¢in .dersi
toplumsal ihtiyaclar ve- ki
yapilabilir. D L e

Westphalen’in &grenme  matriksi, Osmanli Edebiyati dersine
uyumlandirilarak asagidaki tablolarda verilmistir. Bu uyumlandirmanin
|  sebebi Latince dersinde verilen 6rneklerin, biligsel alandaki her hedeften
|  hareketle, sosyo-politik ve sosyo-kiiltiirel oOgelerle ortiigiik olmasidir.
Matriksdeki orjinal smiflandirmadan uzaklasmamak i¢in  Tirk
edebiyatinda Osmanli doneminin alinma sebebi budur.

Latince, Incil dili olup, Eski Yunanca’mn alt yapisidir.
Westphalen, Reform donemine kadar Latin dilinin devlet oOrgiitiin,
sosyal orgiitlenmeyi ve kiiltiirel unsurlar: etkilemesi fikrinden hareket
etmektedir. Latince dil dersi-ise akademik liselerde okutulan bir derstir.
Yani yiiksekégretime yonelecek adaymn almasi gerekli olan “ortak kiiltiir
dersleri” igerisinde yer alir (Ultanir, 1994: 110-118). Osmanli dili ise
Tiirk kiilttirtini onemh Slgiide etkilemis ve Avrupa kiiltiiriiyle stirekli
karsilagmalar yapmistir. Bu edebiyat dersi de lise asamasinda
okutulmaktadir. Asagida tablolar halinde bir model matriks caligmasi
yapilmigtir: a
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Tablo 1 Bilissel Alan —

“Osmanlica-Tiirk¢e Dil Kullamimi” Alamndakl Hedeﬂer

Bilgi Basamaginda Edebiyat Dersinde

Hedef Alanlari Hedef
Taksonomileri

Topluma Yonehk Hedefler

Kiilttire Yonelik
Hedefler

I Bilgi

1.1.Sgsyo-politik temel
kavranilari ve kategorileri
hatiflama

1.2, Yabanci devlet ve.
topluim yapilarini tar

hatirlama

|,Osmanlidaki etkilerini

1.1.0smanl kiiltiir ve
tarihinin dénemlerini
hatirlama
1.2.Dénemlere ait edeb;
kavramlar sistemini
tanima

1.3.0smanlida sarayli-
burjuva-Anadolu
halklarinin yagamini
yorumlayan metinleri
tanima

1.4 Felsefi akimlarin

yarattigi
spekilasyonlart tanima
1.5.Dagtince
sistemlerini
yorumlamaya yonelik
yontem ve teknikleri
tanima
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Tablo 2 Bilissel Alan — Kavrama Basamaginda Edebiyat Dersinde

“Osmanlica-Tiirk¢e Dil Kullamimi” Alanindaki Hedefler

Hedef Alanlart Hedef
Taksonomileri

Topluma Yonelik Hedeffer |

Meslege Yonelik Hedefler

Kiiltiire Yonelik Hedefler

2. Kavrama

2.1 Kiiltiirdeki, sosyo-politik
iliskileri yorumlayabilme
2.2.Ornek olarak verilen
sosyo-politik iliskilerin
degisebilirligini

davranislart yorifiilayabilme
2.6 Kitlesel davranislan ve:
onun ig ve dig sebeplerini’
yorumlayabilme

2.1.Dilsel yapy.ve.islevleri
agiklayabilme
2.2 .Dilsel amag ve dilsel

farkhiliklan bir baska-forma
‘cevirebilme

2.3.0smanlica’da v_ejj_i!én
bir.metni bir baska forma

‘cevirgbilme
2:4.
-gevirideki sorunlary

nlica-Tiifkce

25 Osmanlica-Tiirkce

cevirilerde linguistik /
semantik sorunlar
yorumlayabilme.

2.6.Edebi yapitlarda équ:n ’

kavramlarla ilgili
disiinceleri yorumlayabilme
2.7.0smanli:Edebiyatinda
gecen sayut unsurlari bir
baska forma gevirebilme
2.8:0smanh edebiyatindaki
nesit;/ nazimlardaki ana

2.1.0smanli-Tiirk
kiiltiiriiniin toplumsal
sartlarint yorumlayabilme
2.2 Bir okuma pargasinda
yer alan edebi sanatin tiiriini
aciklayabilme

2.3 Kiltirdeki uzlagmalari
ve davranig 6rneklerini
agiklayabilme

2.4.Edebi kisiligi
yorumlayabilme

2.5 Bir ¢ag1 hazirlayan
egemen diigiinceyi
aciklayabilme

| fikiglerizyorumlayabilme
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Tablo 3 Bilissel Alan — Uygulama Basamaginda Edebiyat Dersinde
“Osmanlica-Tiirk¢e Dil Kullanim1” Alamndaki Hedefler

Hedef Alanlari Hedef Topluma Yonelik Hedefler:. feslege Yonelik Hedefler Kiiltiire Yonelik Hedeflg;
Taksonomileri N . [TAnal
3.Uygulama 3.1.Osmanl'1’daki ve Tirkiye | 3.1.0smanlica sozciiklere 3.1.Farkli bigim ve olugyy ‘

fenomenlerinden yola
cikarak yeni bigimler
tiretebilme

3.2. Bat1 kiiltiiriine uyum
saglayan fikirler tiretebilp,
3.3 Kltiriin derin ve gep;
boyutlari hakkinda vardig
ilkeleri uygulayabilme

Cumbhuriyeti’ndeki devlet
bigimleri hakkinda fikir

iiretebilme :
3.2.Toplumsal k1s1t11hklar )
icerisinde sosye’ }olmk

olusturan ilkeleri
uygulayabilme

. kaynaklanan anlatim
zorlugunu dilsel kavrama-._
| yetenegi'ile ve ayirt etmie .
1 yeténeg ile asabilecek llkeyl 1%
uygulayabllme e ]
3.5.Edebi yapitlardaki dna’

fikirlere bakarak ", .
destekleyici fi rier'

uretebﬂme
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Tablo 4 Bilissel Alan — Analiz Basamaginda Edebiyat Dersinde
«Osmanlica-Tiirk¢e Dil Kullanimi” Alanindaki Hedefler

Hedef ‘Alanlan Hedef
Taksonomileri

Topluma Yonelik Hedefler

eslege Yonelik Hedefler

Kiiltiire Yonelik Hedefler

| [ Analiz

4.1.Model karakter ta:
cag anlayislarim dyjrabilme

iligkilerini betis
4.3.Aym fengmenlerin

4.5 Programli“sosys
beklentiler ve politik
gergekler arasinda ka
iligkileri belirleyebilme
4.6.Sistem ve ideoloji
konusundaki elestirel
iligkileri belirleyebilme
4.7.Yontemdeki farkliliklar
karsisinda elegtirel mesafeler
koyan unsurlari ayirabilme

4.1.Edebt yapitlardaki
soyutlayict 63e
ayirabilme

4.2 Dilsel fenomenl

4.1.Farkli kaltarlerin tarihe
ve politikaya yonelik
mesajlarinin igerdigi ilkeleri
belirleyebilme

4.2 Metinlerdeki politikayla
ilgili elestirel yorumlama
6gelerini ayirabilme
4.3.Edebiyat ve felsefede alt
alta dizilmis konulara
bakarak edebi yapitlarda
baskin olan disiinceleri
irabilme
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Tablo 5 Bilissel Alan — Sentez Basamaginda Edebiyat Dersinde
“Osmanlica-Tiirk¢ce Dil Kullanimi” Alanindaki Hedefler

Hedef Alanlari Hedef
Taksonomileri

Topluma Yonelik Hedefler

Meslege Yonelik Hedefler

Kiiltiire Yonelik Hedefj

5.Sentez

5.1.Edebi metiiilerd
olaylarla ilgili ok farkly
olast bak1§ ‘dealarmi dikkate
alan otijinal bir edebi yapit
biitiinii meydana getirebilme
5.2.Edebi yapitlarda yaba
unsttlari anlama ve
yolumlama 4 :

gelistirme v
5.4. Toplumdﬂk{ em
ayriliklan butunle$tlr|c1 ve
rehabilite edici bigimde
tartigma Onerileri ortaya
koyma

5.5.Toplumun beklentisine
yonelik islev iligkisi
icerisindeki bireyin
durumunu gozlemleyecek
islemler takim1 6nerisi
ortaya koyma -
5.6.Edebi yapltlardak
konulara dayanat:
Osmanlidaki. burj uva
sosyal normlafa
uygunlugunu’sing ac;

ataticl blr dugiince

5.1.Yaratma ve yorumlap,
ile bir muhteva iiretme
5.2.Yaratici .
bigimlendirmede islemle; |
takim1 ¢nerisi ortaya ko)ma ‘
5.3.Elestirici bir anlaylsla -
olusturulmug genis egitimy
cesitliligi konusunda .
islemler takimt énerisi
ortaya koyma
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Tablo 6 Bilissel Alan — Degerlendirme Basamaginda Edebiyat
Dersinde “Osmanlica-Tiirkge Dil Kullanimi” Alanindaki Hedefler

Hedef Alanlart Hedef Topluma Yonelik Hedefler Meslege Yonelik Hedefler Kiiltiire Yonelik Hedefler
Taksonomileri

arar verme Olgiitlerini 6.1 Kiltirel degerleri
flendirebilme kiiltiirel olgtitlerle

4 yetenegini degerlendirebilme
6.2.Kiiltiirel unsurlardan
islevsel olanlari segen
olgiitleri degerlendirebilme
6.3.Toplumsal tecriibelerin
irrasyonel momentlerinden
olusan bilinci
degerlendirebilme
6.4.Kendine ozgii kiiltiirel
tecriibelerin giderek
yabancilagmasini ve
gorecelilik kazanmasint

| 6lgiitlerle degerlendirebilme

% Degerlendirme 6.1.Kendine uy
yer segebilme % ”
bagimliliga

olusturan bilgi
olmayi sosyal
degerlendirebilme

‘atn, ‘diizenleme ve gelistirme
getitmektedir. Oncelikle yeni
‘agisinda bir biri lizerine ve bir
ha durumlaria olanak tanimak
alar1 i¢in bir aragtirma alanini
gundan, tiimevarimsal bir bigimde
mi, sistem igerisinde goriillmektedir.

¢ dayanarak ve taksonomilerden hareket
ndirme iglevi tartisilmaktadir

Bu tiir bir 6grenme matriksi, pr
caligmalarinda Onemli unsurlar
saptanan hedefler i¢in rasyone
birinden farkli olarak ilgi k
suretiyle program gelis
tanimlamaktadir. Hedefl
hareket edildigi an matriksin

B. 1. Ol¢me ve Basgarimin Kontrolii

Olgme alam igin ve aym zamanda Ogrenmenin kontrolii i¢in
onemli olan ilk nokta, drnegin T.E.O’da ve Gagné’de oldugu gibi en alt
asamadan en {ist basamaga kadar ¢ikan goreceli olarak yapilandirilan bir
transfer olanaginin bulunmasidir. Taksonomiler her ne kadar tam bir
lgmeye olanak tanimiyorlarsa da ve her ne kadar goreceli bir transfer
etkisinin  deg@erlendirilmesine  yonelik  iseler de, hedeflere
uyumlandirilmis  testler ag¢isindan test maddesi olusturma olanagi
yaratmaktadirlar (Wolfgang ve ark., 1973: 83).
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B. 2. Taksonomilerin Gegcerligi ve Programlarin Degerlendirilmesi

Ol¢me ve degerlendirme (evaluation) Isenegger’e (1969: 9) gére
dlciimleme ile iliski icerisinde taksonominin dnemli bir iglevine igaret
etmektedir. Isenegger, dlgme ve degerlendirmeyi programin gecerliginj ;.‘7?;
sinamakta olan basart degerlendirmesi olarak tanimlamaktadir. Ornegin, |
Bloom-Kreathwohl’un TEO’su Gagné’nin sistemi bu konuyla Ortik
Ciinkii erigilmig olunan |
hedeflerin belirli bir sayisiin, psxkolopk 1§Ievler1n veya davranig |
ortmed1gm1 psikolojik kisilik §
nde tutarak bu - sistem

kullanilabilir bir s1stem1 “olusturmaktadir.”.

formlarinin  tim c;e§1t1111g1n1_ Ortli
alanlarina yonelik simflandir
yardimiyla saptanmaktad1r

alan daha ortaya c;1kmaktad1r Dave (1968)- bu alam “Egitim

Hedeflerinin Taksonomisi ve Onlarin Basart Olgum ,emesmdekz [liskisi”

isimli calismasinda vurgulamaktadir. Basarmln testler araciligiyla |
Ol¢iilmesiyle 11g111 11k onemh nokta test kullamm{ mantlgmm olusturulma |

bilimi 1g1¢inda Ogretim hedeﬂermm man al b1r smlﬂama51 olarak
goriilebilir. Bu hedefler ayn1 zam nda degerlendlrme araglariyla 1lgili
siniflama semalarini tanimlamaktadir, Genelde basar testlerinin ve test
maddelerinin her hangi bir smlﬂa ‘as1 iceriksel yapiya gore veya test

tiiriine goére olusturulurken; ' egmmm tamimi ag¢isindan davranistan |

hareket eden bir simflandirmaya uygunluk saglarken, buna karsilik
taksonomilerle ilgili' siniflandirma semalart, insan davranislarinin
gozlenebilir degisimleriyle ilgi kurmaktadir. Ogrenme matriksindeki
hedeflere gozlenebilir ve olgiilebilir bigimde davramg analizleri
uygulanmaktadir

Degerlendirme gegmiste yalnizca biligsel alanla smirl tutulurken,
Bloom-Kreathwohl’'un TEO2 si yardimiyla duyussal alanlarin
degerlendirilmesine  yayginlasacak  konuma  gelmigtir. ~ Egitim
hedeflerinin alanlara, siniflara ve alt siniflara gbre organizasyonel
yapisinin  anlagilmasi ve kavramlmasi, daha genis kapsamli bir
bicimlenmeye olanak  tanimaktadir. Ciinkii  egitimciler  igin
degerlendirme yardimlariin ¢ok boyutlu bigimlendirilmesi olugmustur.
Egitim hedeflerinin taksonomilere uygun kategorik yapilari, bilgileri ve
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uygun aciklamalari, bir birinden farkli sayisiz 6grenme konularimi
olusturabilen  Ogrenme anlayisiyla ilgili enstriimanlarn  geligim
Sarﬂarmdan birisini olugturmaktadir. Bir yandan taksonomiler, farkli
pgrenme alanlarindan ¢ikarilan Ogrenme  sunusunun sistematik
gelisimine olanak tanirken,; ‘0 yandan genis kapsamli bir
degerlendirmeye de hizmet

, taksonomilerden
ani i¢in uygun test
akkinda gegerli bilgilere
st maddeleri olusturulur.
6re taksonomik siniflama,
" ¢lkaramayacaginin
estinin ~ genis
e ginin ve testin
ilgileri olusturacaktir.
jisini agiklamaz, ama
c1 olabilir. Testlerin
eri+' veya yanitlar {izerinde
ha genis boyutunun ortaya
anlamli ve titiz siuflamasina
endirmeyi yapan kisiler arasinda
ktedir (Wolfgang ve ark., 1973: 87).

yararlaniimaktadur. -Egiti
‘yéntemini secme, Ogrenc

Belli bir degerlendirme
yontemin arzu edilen  bi.
degerlendirilmesi  konusunda ir.
kapsamli analizi, hedefler agisindan ve igeri
giivenirliginin degerlendirilmesiyle ilgili n
Ancak, bir taksonomi, egitim hedefleri
test maddeleri tipolojisini geligtirme
alisilagelmis  siniflamasi  soru,
sinirlanirken, Ogretim  matery;
cikartilmasiyla test mate
erisilebilmekte ve boyle
daha iyi bir iletigim olugt

SONUC _
Bir iizenlenmesinde hedef boyutuna &grenme
matriksi agising kmak dgretim programinin ve ders programinin bir

- geregidir. Bunumiiyam sira toplumsal ihtiyaglara ve bireyin egitim
ihtiyacina yonelik bir planlama olanag tagidifi i¢in ayr bir dnemi
vardir. Sorun, bu matriksdeki hedeflere erisilip erisilmediginin
sinanmasinda yatmaktadir. Biligsel diizeydeki erisimlerin  ol¢tilip
degerlendirilmesi Ogretim siireci iginde yapilabilir. Toplumla ve
mesleklerle ilgili erisimler ise ancak istatistiksel iglemler aracilifiyla
tahminlerde bulunarak betimlenebilir. Ogrenme matriksi modern
efitimin  bir  geregidir.  Planlayict  kazandurilacak  davranig

.
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degigikliklerinin nereye kadar hizmet edecegini 6nceden kestirme 1
durumundadlr '
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