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GIRIS & v ’
Ogrencinin egitimi konusu klsmm blreysel ogreniminden en iyi

olan1 elde edebilmesi. son yillarda oldukg¢a' destek bulan bir goris
olmustur. Ancak ° ogrenc1 eglt’ml kavrammin bazi cevrelere gore
acikliga gereksinim-gdsterg vardir. Ayrica nasil uygulanacagi
da diger bir husustur. Bu n ! smesi‘gereken bu noktalar ele
almacak ve Ogrenci merkez 3l 1 egitimi kavramima alt yap1
olusturacak gortisler sunuiacaktlr Bu'kavramlarin anlagilmasina temel
olusturmast agisindan, dgrenci egitimi igin Onerilen 6grenim yontem ve
tekniklerinin ii¢ ana grup iginde alt gruplarma ayrilmasi yerinde
olacaktir. e

29,

1. Ogrenim yaklagimlart
2. Ogrenim planlamalari
3. Ogrenim teknikleri

Ogrenci kullandigi ya-da.yararlandigi kendi 6z 6grenim tarzina
gore yukarida belirlenen- alt ylardan kendine uyanlan segebilir. Bu
agidan birey farkli 6grenm zlar1 arasinda se¢im yapmak zorundadir.
Bu segeneklerin bir. ucunda ‘geleneksel sinif i¢i uygulamalarla, diger
ucunda da ogrenen b1rey1n ‘kendi 6zerkliginin bulundugunu gormemlz
¢ok dogaldir.. Bunlarmn: yani sira goriiglerimizi “6grenenin egitimi”
kavraminin ne 'ol uriu aciklayarak siirdiirelim.

OGRENCI EGITIMI NEDIR?

The Man Who Mistook His Wife for a Hat (Karisini Bir
Sapkayla Karistiran Adam) adli kitabinda Oliver Sachs (1985) “gelisme
bozuklugu” olan Madeline vakasindan s6z eder. Madeline duygulari ve
nesneleri el yordamiyla anlamaktan yoksun yasi gegkin kor bir kadmndir.
Bu kadin, cocuk yasindan itibaren once anne ve babasi, daha sonra
bakicilar tarafindan dylesine yedirilip i¢irilmis, giydirilip biytitilmistiir

b
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ki nesneleri ve dis alemle ilgili duygulari elleriyle anlama firsatini ele
geciremediginden gozleri “bir ise yaramayan iki yumru” olarak |
tanimlamistir. Sachs dokunmay: dis diinya ile temas kurmanin bir yolu |

olarak kullanabilmek icin oldukca basarili bir program baslatmistir.
Birka¢ hafta i¢inde cevresini /
camurdan plastik sanatlara
biist ve insan figiirler1 ;
yoresinde Unlii bir
yapitlarinin gergekler:
dikkat ceken Ozellilleri ¢
Madeline i¢in ve herkes i
oldugunu vurgulamaktadii

Bu 6rnekte 6grenci 1
vardir. Madeline’yi dis diiny _
anne-babasi ve bakicilaryla, ogrencﬂenmn ki
etme sorumluluklarin1  gelistirmelerini
sergileyen korumaci Ogretmen arasinda
gortilebilir. Daha sonra Madeline’nin el

iiretmeye baglamistir. Sachs
ideline’nin bir yil icinde
cldigine isaret ederek,
bitylikligiinde basit ama
e+ bunun kendisi i¢in,

cak paralellikler
umaci davranan
grenme ve ifade
-k davranislar
zerlikler kolaylikla
nmasint dgrenerek bir
1 6greniminde Ogrenci
aki ‘benzerlige isaret etmeden
nin ozerkligi ile bireysellesme
igrencileriyle birebir goriismeler
m ozerkligine  (otonomluguna)
1991), o6nemli olanin &grencilere
glm ogretmekten gectigini vurguladiktan
n digerlerinden daha basarili olduklarina
g1 yanitta, bircogunun basarili, zeki ve adeta
uzman diye ti digimiz  6grencilerin  aslinda 6grenmenin nasil
basarilacagini 6grenmis kimseler oldugu gergegi yatmaktadir. Hepimizin
ogretmen olarak 6grenciler hakkindaki deneyim ve  gdzlemlerimizi ve
bunlardan elde ettigimiz sonuglari tekrar gdzden gegirirsek, sorunlu
olarak karsimiza c¢ikan Ogrencilerin  cogunlukla ozgiivenlerini
kazanamamis, kapasitelerini kesfedememis bireyler oldugunu rahatlikla
goriiriiz. Bu tiir dgrencilerin s6z birligi etmisgesine danismanlik ya da

yaparak onlarin  birey$e
yatkinliklarini  6lgen 1
6grenmenin nasil $g
sonra, bazi dgren
yanit aramistit

yol gostericilik istedikleri sorular yabanci dil Ogrenmenin nasi |

yapilacagi, kendilerinin uzun yillar siiren cabalara ragmen bir tiirli

esfetmlg, birka¢ ay icinde de
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asaramadiklar {izerinde yogunlagmaktadir. Basarilari hangi deneyime

b
dayanursa dayansin basarilt 6grencilerden bu tiir sorularin geldigi pek

sriilmemistir. Ciinkii onlar bir sekilde 6grenme stratejilerini, 6grenme
e ilgili bilgiyi, bilgi ve becerilerini giiven icinde, gerekli esneklikle,
uygun yontemlerle ve ogretmen siz olarak kazanmis ve bu tim
szelliklere karsi da pozitif © nis, gelistirmis dgrencilerdir.
Bu yiizden onlar otonor ndi kendilerine yeten
pgrencilerdir.

Dickinson (1974
pgrenme yontemleri
Kendi kendilerine yetm

ogretmenlerin kendi
erine isaret etmektedir.
e..almaya kararli bazi

Holec (1980) ve

Bu egilimlerde dil 6grenme
egitimi verilmesi istenmektedir. Modern d

1. dilin dogas1
ii. iletisimin dogas
iii. dil 6grenmen:

Bu programlarin son;
gereklidir. Ogrenen Kisi
ve ortak yanlar oldug
kendi anadilinin &
bilince sahip .ol

) yirdina varmalidir. Hepsinden 6nemlisi
sntemleri hakkinda da biiyiik bir anlayis ve
u konuda, yabanci dil 6grenen bireyin kendi
anadilindeki n hi¢ de fakinda olmadigi ama vazgegmesi
oldukca zor olaii aliskanliklari dgrenmemesi gerektigi vurgulanmakta
Hawkins (1987), bunun da “kulagin yeniden terbiye edilmesi” ger¢egine
bagli olarak yabanci dilin vazgegilmez kosulu oldugu ifade edilmektedir.
Naiman, Frolich, Stern ve Yudesco (1978)’nun ortak
anlasmalariyla, Rubin (1981)’nin ¢aligmasiyla ortaya ¢ikan ikinci egilim,
dil 6greniminde cok etkin Ogrenim stratejileri kazanimini hedef alan
amaclarm kazanilmasini  desteklemektedir. Bu diislincenin ortaya
¢tkmasmi  saglayan saydigimiz  dilbilimeiler, iyi dil &grenenleri

\ 101




YABANCI DIL OGRENEN BIREYIN EGITIMI VE KENDI KENDINE YETME SORUNU

digerlerinden ayran O6nemli bir Ozelligin, iyilerin etkin O8renim
stratejileri gelistirmis olduklarini iddia etmektedirler. Bu iddialarina
daha da ileri gotiren aragtirmacilar, tiim dil Ogrenenlere, iyi dil
ogrencilerinin kullandiklar1 stratejileri ogreterek yetistirecek olursak
onlarin dil 6grenme konusundaki “yeterliliklerini ¢ok daha ileriye
gotiireceklerini  savlamaktadirlar. Bu konuda Rubin ve Thomson |

(1982)’un ile Cohen ve Aphek (1981)’in gahsmalarma bakilabilir,
Yabanct dil 6grenmede hizli asamalarin’ hosgérii ve olumlu

yaklagimlarla yakindan ilgili “oldugu, ancak bu esnekliklerin |

kendiliginden olugmadigi, é}_grejcilm_e ‘ gre iﬁlmes1 gerekt1g1 de bir

Bu yazmm amaci 6grencinin ‘e€gitilmesinin gok cazip bir etkinlik
oldugunu vurgulamak oldugu-kadar kendi kendine yetmemn de temel bir
ama¢ oldugunun altin1 ¢izmektir. Ancak “ogrenemn ‘egitimi” Oylesine
genis bir kavramdir ki i¢inde bir¢ok b1rb1r1yle gatlsan olgular kapsar.
Iste bu yiizden onun yararh bir diigiince olup olmadigi degerlendirmek
ve hangi tiir Ogrenciler i¢in uygun amag r. tasidigina karar vermek
oldukca zordur. Sonugta, uygun egmm progr‘mlarml olusturabilmek ve
{iretebilmek igin 6gretmenlerin de ‘‘6grenci egitimi nin ne oldugunu ¢ok
iyi bilmeleri ve 6grencileri igin uygli »hedefleri gelistirebilmeleri ve
tanimlayabilmeleri icin bu isin ¢er ini anlamalar gerekir. Ogrenci
egitimi ile ilgili programlar; konus, da iyi hedefler belirleyebilmek i¢in
oncelikle &grencinin hangi Ogrenme yontemlerine bagvuracagini ve
hangi &grenme hedeflerinin amaglandigmin da 6ncelikle belirlenmesi
gerekir. Gergek 6grenci egitimi amaglari bir 6grenme gorevini planlama
ve uygulama anlayisina uygun olarak alt gruplarina dagitilarak organize
edilirse, 6grenci egitimi tiim dgrenenler i¢in yararli ve uygulanabilir bir
diisiince haline gelir.

OGRENCI EGITIMI KAVRAMININ GUNUMUZ KULLANIMI
ICINDEKI FARKLILIKLARI

Eger 6grenci egitimi ve bununla ilgili olan 6grenme stratejileri ile
ilgili alanda iiretilmis ¢aligmalar dikkatlice taranacak olunursa bunun
icine cok farkli kavramlarin alindigt ve Ogrenci ya da Ogrenenlerin
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egltimi kavramiyla asagidaki konulara yonelik egitimin amagclandig1
sriilecektir.
1. Agiklama/Dogrulugun Kanitlanmast: Ogrencinin bir s6zciigiin ya da
ifadenin nasﬂ kullamld1g1n1 dogru kullanim bi¢iminin ne oldugunu

nmesinde yardimet olan
ullarm Varolma51 i¢in

yerlestlrme (Cohen ve Aphec 1981-);

6. Yazili kompozisyon degerlendirmelerin
degerlendirmelerinin, diizenlemelerin .1
(Dickinson, 1987);

7. Bir dilin birkag islevinin oldugun imlama, goriisme ve
kendini ifade etmeyl ogrenme gibi (Crookall, 1985).

Goriildiigi gibi “0grenei €& esine genis bir kavramdir ki
yukarida sozii edilen 6zeli greniminin tamamini kapsayip
kapsamadigi merak edileb usuz bir yabanci dil 6greniminin
ayrilmaz parcalaridir ama asil konunun yabanci dil egitiminde
kendine yetme oldu ulmamalidir. O halde soz konusu olan,bu
terimin dil Ogrets: amint kapsamasindan ¢ok yabanci dilde
kendi otonomi: n 6grenci ile, dili hala suuf iginde gelenekei
ogretimle dgrenn eyen kisidir.

0z ve grup
pilacagint 6grenme

OGRENCI EGITIMININ TANIMI
Tanimin gerekei olmast ve iyi anlagilmasi igin once ¢
olusturaninin tanimlanmasi1 gerekmektedir. Daha sonra ilk ikisi ele
alacaktir:
1. Dil grenimi i¢in kullamlabilecek olan yontemler, stratejiler ve
eylemlerde egitim;
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2. Hedef dilin dogas: ile ilgili bilinglenmeyi artiracak ve betimleyic
ozelligi olan dilbilim dilinde egitim;
3. Dil 6grenimi ve dil ediniminin 6zellikleri ile ilgili egitim.

OGRENCIi EGITIMINDE
ETKINLIKLER

Once bunlar gene
ozellikler olarak kabul
anlatilmaz veya bunl

diisiiniilmesi gerekenler ise sunlardlr :
- tam otonom (yetkinlik),
- kendisine sunulan (agik) kaynaklard
ev 6devi alistirmalarini yapma.

ya da esli calismalarda yer alab
hedeflere dogru ilerlerken 6gret;
Sozgelimi, smif icinde ¢
yapmaya c¢alisirken Ogre

uyup anlama”
kendine telaffuz alistirmalar

ikler oldugunu unutmamak gerekir.
_ ~agisindan  bakildiginda  6grenme  siireci,
égretmenin mu 1" Olclisiinde artan Olgekli bir 6zglirliik olarak
algilanir. Bu 6l¢égin bir ucunda 6gretmenin sinifta belirli alistirmalari
yapmas1 i¢in dgrenciye tanidigi serbestlikle, diger ucunda tam serbestlik
vardir. Ikinci 6lgekli otonom anlayisi ise hem 6grenmeyle, hem de
Ogrenenlerle ilgilidir. Sinifta O6gretmen agirlikli ders sirasinda da
Ogretmenin yapilmasini istedigi etkinlikler digsinda 6grencinin kendi
inisiyatifiyle yaptig1 ¢alismalarin 6zelliklerini kapsar (Allwright, 1988).
O halde tanimin ilk bolimii soyle olabilir: “Gerek kendi kendine

ER, STRATEJILER Vg |

ndine yapmast gereken |
tarafindan  grenciye |
enmez. Ikinci olarak
mi, hem de siuf ig
abilir. Eger “otonom 1

sif i¢i diizenlenmis “Ogren: ,__mluluk listlenip
iistlenmedigine bakilir. laluk; dstlenme.; kayram gercevesinde |

aligtirmalar1 |
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5grenimd€, gerekse smif igi dgrenimde, kendi kendine yapilan 6grenim
siirecleri, stratejileri ve etkinliklerinde verilen egitim.”

Dil kullamiminda dgrenme stratejileri tanim geregi bilingli olabilir.
Brown (1980) akic1 bir okuyucudaki biligsel yontemleri “otomatik pilot”
» baglanmiscasina hareket eden ¢grenenin yontemleriyle karsilastirr. Bu
sire¢ bir zorlugun okuyucuyu anlarna’da.skar§1»1_ast1g1 basarisizliga karsi
yyarmasina kadar devam eder. Bu durumda ‘?‘d:ewbugging” adi verilen ve
ogrenenin yanhst belirleyip ortadan kaldirma gabas1 devreye girer. Eger
pu belirtildigi gibi bir okuma- etkinligi ise; islem anlagmazlifin
anlagtlirliga doniistiiriilmesi gibi amach ve planli‘bir strateji uygulamast
olabilir. Bu da “otomalgikpilqt benzet bulunmayan bir 6zelliktir
(s. 455). A e
Oysa, beceri kazanma etkinlikleri sirasimnda aligtirma yapmis ya da
yapmaya alistk frenenler tekrar etme gibi bir »dizi. stratejilerden
yararlanabilirler. O halde tanimimizi biraz daha rafine hale getirmemiz
gerekmektedir: “Otonom &grenmede ya da geleneksel siifta ¢ok bilingli
olarak kullanilan tiim kendi kendine Ogrenme “yontem, strateji ve
aktivitelerindeki egitimdir.” S

piL BILINCi EGiTiMi A T

Tanmmin ikinci boliimii -dil ‘bilinci” ve dil dgrenme bilinciyle
ilgilidir. Ozellikle otonom. yontemle ‘0grenmeye calisan Sgrencilerin
uymay1 kabul edip sectikleri belirli 6grenme yéntemlerinin ne oldugunu
anlamaya yarayan “telafi degeri” (surrender value) fikrine sahip olmalari
gerekir. Diger bir deyisle, eger ogrenen kendine hedef olarak “telefonda
randevu alma” becerisini belirlemigse, oniindeki iletisimsel ve yapisal
ogrenme etkinlikleri * arasinda amacina uymasi agisindan yapisal
etkinliklerin degerinin ne oldugunu bilmesi, en azindan bir fikir sahibi
olmasi gerekir. Benzer bicimde, Ofrenen bazi soz dizimsel ve
bigimbilimsel yapilar ile ilgili bilgisini kontrol etmek i¢in bir dilbilgisi
kitabr kullanacaksa, kitabi anlamasi ve oradan alacag bilgiyi kullanima
aktarabilmesi icin hedef dille ilgili iyi bir tanimlayici bilgiye sahip
olmasi1 gerekir. Bu anlatilanlar 1g1§ida “6grenci egitimi” kavraminin
tekrar yapilmasi gerekir. Soyle ki:
Otonom oOgrenimde ya da geleneksel siufta bilingli kullanilabilecek
kendi kendine &grenme yontem, strateji ve etkinliklerinin ogretimiyle
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birlikte Ogrencinin hedef dil ve dil 0grenme siirecine ait bilincinin'}
artirtlmasina yonelik egitimdir. "

OGRENCI EGITIMININ ALT GRUPLARA AYRILMASI

Bu alanla ilgili yapil
Ogrenme stratejilerini

farkliliklar1 ortaya glkarmaktadn (
calisma aligkanliklari, planlart ve stratEJllen
ortaya koyan 6grenci yontem modeli &nerirke
(1985) iist biligsel stratejiler, biligsel strz
stratejiler arasindaki farkliliklari anlatn
Ogrenme stratejilerinin dgrenci egiti
ve Ogrencilerin daha 6zerk olabi
gelistirilecek programlara
Wenden’in gelistirdigi str:
gibidir:

r ve toplumsal etkili
ar. Wenden (1991) ise,

Stratejiler
Islevler
Biligsel

3. Bilginin saklanmasi

4. Bilginin hatirlanmasi
Kendini Y6netme

1. Planlama

2. Izleme

3. Degerlendirme
Kaynak: Wenden (1991), p.36
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Wenden (1991) ve Rubin (1981)’in caligmalarinda, 6grenci artik
sadece cevresel etkilere tepki veren edilgen bir canli organizmadan ¢ok,
gevIeye ragmen etkinlik ortaya koyabilen bireyler oldugunu ortak olarak
yurgulamislardir. Bu  yiizden 1970°li yillar Ogrenci stratejilerinin
kullanildig1, icinde yabanci mi de olan birgok akademik
etkinliklere tanik olmustug; :

Caligmalarin dig
olusturmaktadw “Ogren :
artirmast icin kendi petan
pilincine varmasi dil-&gren
(1986)’in Learner Strafegies:
ggrencilerinin  6grenme
onlarin daha sonra egitim ;
kamtlanmistir. Kisacasi, g _ :
ediyorsa, Ogrenme  stratejilerinin bilincinde
bireye yontemleri ve stratejileri incelem
olmayanlar1 birbirinden ayirt etme ve dah;
olanlarla degistirme yetenegi kazandirmial
Wenden (1991)’in 6grenme stratejileri:

animt ise egitim-psikolojisi ve Ust biligim

e g1t1m1 nin Ogrenc

grenme stratejilerinin
isbet ve Shucksmith
4 yas arasmdaki okul

~c1yla baglamisgtir;
rin anlamlarini tahmin etmeyi amag

a) Ingilizce 6grenmeye gdome
b) Konusmalarda duydugu

edinmistir;
¢) Anladiklarini haf;
d) Ogrendiklerini
e) Yaptigi

rlestirmeyi 6n planda tutmustur;
arla kullanim alanina koymaya ¢alismistir;
el bir ilgi gostererek {iistesinden gelmeye

nimlerini karsilayacak sozciikk ve terimleri arayip
bulma c¢abasi gostermistir (s.16).

OGRENCI EGITiMi HEDEFLERININ BELIRLENMESI ICIN
CERCEVE CALISMASI

Ogrenci egitimi icin hedeflerin belirlenmesi ve daha sonra
aralarinda bir se¢im yapilabilmesi i¢in asagidaki ii¢ boyutlu gergeve
onerilmektedir:

ogrenme etkinligini
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a) Amaclanmis Ogrenme Yontemi: Burada kendi kendin,
ogrenim (geleneksel sinifta; kendi imkanlarini ulagarak ya g,
bireysellestirilmis 6grenim) seklinde gergeklesecektir. Bu asamag, |
yapilacak tercihler planlama da strateji belirleme asamasinda; |
tercihlere  kisitlamal ktlr Miikemmel  &8renmg |
stratejllermden herkes " 5 “

hedefler arasmda bec
hedefler ve “dilin 6ze
alabilir.

¢) Planlama Asamasi:
boliimde 6grencinin egitimi hedefine u;
almir. Ilk .iki asama cercevesinde
yapilacak hedef belirlemelerin
gostericilik yapabilir hem de’

erc;ek anlamda kararlar |
kararlar bu asamada |

famalari ve

ikleridir.

yiksek diizey hedeflerle ilgili olup, sadece
1is degildir. Burada 6grenenin kendi dgrenme
gereksinimle oyabilme, bunlari hedeflere doniistiirebilme ve
Ogrenimin ger¢ ebilmesi i¢in zaman ayirma ve etkinlikleri organize
edebilme yetenekleri yer almaktadar.

Ikinci alt grup olan “Ogrenme Planlar”n1 Nisbet ve Shucksmith,
bilingli amaglara yonelik st beceriler (superordinate skills), f
genellestirilmis islemler (generalized procedures) ya da etkinlikler dizisi |
(sequences of activities) olarak adlandirmaktadirlar. Oldukga soyut olan |
bu kavramlara su 6rnekler verilebilir: ‘

- Kendi kendini egitme yontemi i¢inde dil 6grenme hedeflerine
ulagabilmek i¢in ders araglarini kullanabilme yetisi; :

Ogrenlme
dil 6grenimiyl
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- Kendi kendini degerlendirme gorevini iistlenme yetisi kazanma;
- Sozlik ve grammer kitaplari gibi bagvuru malzemelerini
kullanabﬂme
- Ogretmenlik, yiiksek 11sans ogrencﬂlg1 ve konu danigmanligi
gibi hedeflere ulasmayl : 1(;1n insan kaynaklarindan
yararlanma yetisi.
U(;uncu alt grup

» arasinda farkli tiirde
iklerden soz edilebilir.

- tekrarlama: dil m taklit etme, sesli ve
sessiz alistirmalar yapma'

da anlamak i¢in

- yeniden birlestirme: G; : eni bir sekilde
anlaml1 ve kabul edilir ciimleler olusturma

- ¢ikarsamalar yapma: eldeki bilgiyi
anlamlarini tahmin etmek, sonuglarin ne'--‘

eksik olan bilgiyi tamamlama.

k yeni unsurlarin
gini ongdrme ya da

SONUC: OGRENCI EGITIMIN

Sonug olarak, ogren01 yetlstlrm
sorusuyla kars1 karsiyayiz. Bt
ragmen su iki soruna klsac

ograminin nasil uygulanacag
mizin amaclart disinda olmasina
'»nrfn:e te yarar vardir:

ogrenm ne (ESP) ilgi duyan ve amacimna kisa
eyenler bdyle bir programun yiikiinii {istlenebilirler

1. Dilin 6zel ama
surede ulasma

riitiilmesinde 6gretmenin rolii nedir?

Bu sorularin yanitlarimi  tek tek ele alalim. Programin
uygulanabilmesi icin ideal kosullart bu programin iginde olusturmanin
yaninda, dil 6gretim programlarinin iginde de yaratmak gerekir. Dil
dgrenimine okul diizeyinde baslayanlarin yogun ESP programlariyla
ilgilenenlere gére ¢ok daha fazla zamanlari oldugu diisiiniilse de
bunlarda da yeterli firsatlar vardir. Kugkusuz bir kistm 6grenciler tipki
dgretmenleri gibi boyle bir deneyimden gegmedikleri igin egitimsizdirler
ama yine de 6grenim plan ve tekniklerine uyum saglamayi siirdiirmeye
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cabalarlar. Bu aligkanliklarin birgogu eski smuf i¢i aligkanliklarinday
ders malzemeleri ve diger Ogrenim deneyimlerimden aktar]y
tekniklerden uyarlanmaktadir.

Sonu¢ olarak, Ogretmenler diislince birligi icinde olsalar g
olmasalar da ve birgogunun bu*kénuda olusmus bilingleri olmasa

kullandiklart bazi
uygulamalar oldugu

“Ilk etapta sozliig
sikarmaya caligm.’

cl egitimi” ile
aha“kesin ve bilingli
grencilerin sonucta
erileri  onlarin  hedef ve
Ogrengiler dil egitimine tab
ni§larina son verecekler ve dili |
lugumunun aileye de sigramasi
banci dile kars1 dnyargilar eskiden
“olmaya devam etmeyebileceklerdir,
hibilingli'sorgulamalardir. 1

Oyleyse, ogretmenlerden beklenen ot
ilgili bilinglerinin artmasin ve bu amaca y&i
yaklagsmalarini saglamaktir. Ancak bu. §a
kazanacaklart Ogrenme yetenek Ve
gereksinimlerine uygun olacaktir
tutulduktan sonra dile kars1 kayitsiz
sorgulamaya baslayacaklardir: Bu
limit edilir. Ancak bu sayededir
oldugu gibi kabul edilir:
Zaten dnyarginin en biiyiik*
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