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Oz

Bu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretiminde cografya disiplininin yeri ve onemi hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin alg ve
deneyimlerini ayrintili bicimde ele almak amacglanmigtir. Nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseninin benimsendigi
arastirmanin ¢alisma grubunu Gaziantep ilinde kamuya bagli okullarda goérev yapan 10 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir.
Uzman gorusleri dogrultusunda cografyanin sosyal bilgiler 6gretimindeki islevi, sosyal bilgiler konulari igerisinde cografyanin yeri ve
onemi, sosyal bilgiler 6gretiminde yer alan cografya konularinin 6gretme-6grenme siireci ve 2018 sosyal bilgiler 6gretim programinda
yapilan degisikliklerin cografya disiplinine yansimalari gibi gesitli degiskenler dikkate alinarak yari yapilandiriimis gériisme formu
olusturulmugtur. Elde edilen veriler fenomenolojik analize tabi tutulmustur. Arastirma sonuglarina gore sosyal bilgiler 6gretmenleri;
2018 6gretim programinda cografya disiplini baglaminda yapilan degisiklikleri olumlu bulmuslardir. Cografya konularinin 6gretiminde
gorsellerin ve 6grenci merkezli etkinliklerin daha fazla kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Buna ek olarak ortaokul diizeyinde
cografyanin ayri bir ders olarak okutulmasi gerektigini beyan etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Cografya, Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilgiler Ogretmenleri, Fenomenoloji, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, Nitel
Arastirma

Abstract

This study aims at addressing social studies teachers’ perceptions and experiences on the status and importance of geography in
teaching social studies. A qualitative research method, phenomenological research was used in this study. The study group was
consisting of 10 social studies teachers working for state schools in Gaziantep province. The semi-structured interview forms were
prepared using the expert opinions role including the themes of the role of Geography in teaching social studies, the status and
importance of geography in the topics of social studies, the teaching procedure of geography topics included in the social studies
curriculum, and the effects of changes in the social studies curriculum 2018 on the discipline of geography. A phenomenological
analysis was conducted on data collected. The results obtained in this study revealed that social studies teachers evaluated the 2018
curriculum changes in geography positively. They stated that visuals and student-oriented activities in geography education should be
increased. Moreover, they also stated that geography should be taught as a separate course in middle schools.
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GIRIS

Sosyal bilgiler kavramiilk kez 1916 yilinda Amerika Ulusal Sosyal Bilgiler Komitesi (NCSS) tarafindan kabul edilmistir. Sosyal
bilgiler dersinin egitim-6gretim yasantisina girmesi, ilgili tGlkenin gecirdigi ekonomik, toplumsal ve kiltirel alanlarda
meydana gelen bilyiik déntsimiin dogurdugu sanayilesme, asayis, sehirlesme, irkcilik ve vatandaslik bilinci gibi 6nemli
sorunlara ¢6ziim bulmak ve ulusal toplum anlayisini olusturmak amaglarinin birbiriyle etkilesiminin bir sonucudur
(Kaymakci ve Ata, 2012). Sosyal bilgiler, degisen tlke ve diinya sartlarinda bilgiye dayali karar alip sorunlarin Ustesinden
gelebilen aktif vatandaslar yetistirmeyi hedefleyen disiplinler arasi &gretim programidir (Oztiirk, 2015). Sosyal bilgiler,
toplumsal bir varlik olan insani ve onun kultlr Griinlerini tanitarak 6grencilerin iginde bulunduklari toplumu ve diinyayi
daha iyi anlamalarina yardimci olmaktadir (Acun, 2015). Sosyal bilgiler, disiplinler arasi bir yaklasimi benimsemesi geregi
pek cok sosyal bilim disiplinini biinyesinde barindirmaktadir. Sosyal bilim disiplinlerinin Grettigi bilgilerin 6grencilere
aktarilmasi sosyal bilgiler dersi araciligiyla gerceklesmektedir. Sosyal bilgiler sayesinde 6grenciler yasadiklari toplumu,
cevreyi ve kiiltird daha iyi taniyip anlamlandirma imkani bulmaktadir (Ata, 2015; Barth ve Demirtas, 1997).

Sosyal bilgileri olusturan disiplinlerin basinda yer alan cografya ise, insanin yasadigi cevre ve mekanla iliskisini ve dogal ve
beseri olaylarin dagilimini sebep-sonug ilkesi dogrultusunda ele alan bir bilim dalidir (Unlii, 2014). Cografi bilgiyle
donanmig bireyler basta yakin gevreleri olmak {izere tium dinyada olup biten olaylari daha kolay algilayip
anlamlandirabilmektedir. Meydana gelen olaylarin mekan ile baglantilarini, benzer ve farkli yénlerini nedensellik iligkileri
baglaminda agiklayabilmek icin cografi bilgiye sahip olmak gerekmektedir (Akengin, 2008). Oztiirk’e (2014) gére cografi
bilince sahip bireyler mekani algilama becerilerinin bir yansimasi olarak dogru mekansal kararlar alirlar. Cografya,
ogrencilerin yakin ¢evrelerini tanimalarina yardim etmenin yani sira kiresel dinyanin fiziki ve besert 6zellikleri hakkinda
da bilgiler vermektedir. Bu durumun bir yansimasi olarak o6grencilerde yerel ve kiresel oOlgekte cografi bilincin
gelisebilecegi sdylenebilir (Artvinli ve Kaya, 2010; Cifci, 2018; Massey, 2014). Cografya egitimi ile icinde bulundugu dogal
ortama ve topluma uyum saglayabilmesi icin gerekli olan bilgi, beceri, deger ve kavramlar bireylere kazandiriimaktadir
(Meydan, 2018). Bu sayede cografi bilince sahip bireylerin iginde bulundugu vatan topragina karsi kendisini sorumlu
hissedip vatanseverlik degerleri gelismektedir (Doganay ve Sever, 2018; Ibret, Aydin ve Turgut, 2018; M. Oztiirk, 2015).
Cografya egitimi sayesinde icinde bulundugu cevreye uyum saglamanin yani sira ayni zamanda c¢evre duyarlligl gelismis
bireyler yetistirilmektedir (Degirmenci, 2019a; Seyihoglu ve Uzundz, 2012). Aktif 6grenme yontemlerinin ise kosulmayip
sadece cografi bilgilerin yogun bir sekilde verildigi/ezberletildigi 6grenme ortamlarinda 6grencilerde cografi bilincin
gelismesi pek mimkin degildir. Derste edinilen bilgilerin glinlik yasamdaki karsihgi ve cografyanin cocugun yasamina
etkileri somut ornekler aracihigiyla net bir sekilde ortaya konulmalidir. Derste 6grendigi cografya bilgisini glindelik
yasaminda kullanamayan bir 6grenci icin o bilgilerin pek bir kiymeti yoktur (Akinoglu, 2005; Avci, 2016; Oner, 2018).

Ogrencilerin cevre bilgileri genellikle yasadiklari mekanla sinirlidir. ilkégretim siirecinde yakin gevrelerinin dogal ve beseri
niteliklerini gozlemlerler. Farkli dogal ve beseri unsurlarla karsilastiklarinda bu yerleri kendi yasadiklari mekanlarla
karsilastirarak benzer ve farkli yonlerini bulmaya cahsirlar. Bu durumun dogal bir sonucu olarak insanlarin ekonomik
faaliyetlerinin ve kiiltiirel dzelliklerinin iginde bulunduklari cografi faktérlerden etkilendigini kavrarlar. Ogrenciler dogal
ve beseri surecleri taniyip anlayarak mekanin niteliklerinin nasil degistigini 6grenmeye baslarlar. Bu sireclerin birey
hayatina nasil ve ne sekilde tesir ettigi, mekanin nasil kullanildigi ve bu kullanim neticesinde gevreye nasil zarar verildigini
Ogrenirler (Demircioglu ve Akengin, 2015). Cografya egitiminin amaci, bireyin mekanla olan etkilesimi ile mekansal
yapilarin birey hayatina olan etkilerini 6grencilere aktarmaktir (Oztiirk, 2014). Cografya egitimi genellikle ilkokulda hayat
bilgisi ve ortaokulda sosyal bilgiler dersleri araciligiyla 6grencilere aktariimaktadir. Meydan’a (2018) gére sosyal bilgiler
ile cografya arasinda cok siki bir bag bulunmaktadir. Zira sosyal bilgilerin temel hedeflerinin basinda yer alan cevresiyle
uyumlu, insan ile doga arasindaki etkilesimin farkina varip mekani dogru ve etkin kullanan, bilingli, sorumlu, cevreye
duyarh ve etkin vatandaslarin yetistiriimesinde cografyanin ¢ok biylk bir 6nemi vardir (Hong, 2018; Kolnik, 2012;
Meydan, 2018; M. Oztiirk, 2015). Bu durum, 2018 sosyal bilgiler 6gretim programinin 6zel amaglarinda yer alan asagidaki
ibarelerden de ¢ok net anlasiimaktadir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2018):

“Yasadigi gevre ile diinyanin genel cografi ézelliklerini taniyarak insan ile gevre arasindaki etkilesimi
agiklamalari ve mekdni algilama becerilerini gelistirmeleri,”

“Dogal g¢evrenin ve kaynaklarin sinirliiginin farkina varip ¢evre duyarliligi igerisinde dogal kaynaklari
korumaya ¢alismalari ve stirdiiriilebilir bir cevre anlayisina sahip olmalari,”

Yukarida verilen sosyal bilgilerin 6zel amaglarindan da anlasilacagi lizere cografya disiplininin sosyal bilgiler 6gretiminde
onemli bir yere sahip oldugu gorilmektedir. Nitekim 2005 ve 2018 sosyal bilgiler 6gretim programlari cografya disiplini
acisindan karsilastinildiginda cografi beceriler ve cografya ile ilgili kazanimlar agisindan dikkate deger bir artisin oldugu
gorilmektedir. 2005 programinda (MEB, 2005) yer alan cografi becerilere (mekani algilama, kaniti tanima ve kullanma,
gbzlem, basit istatistiki verilerini yorumlama, tablo, diyagram ve grafik okuma, harita okuma ve atlas kullanma, grafik
hazirlama ve gorsel kanit kullanma) ek olarak 2018 programinda harita okuryazarhgi, konum analizi ve ¢evre okuryazarhgi
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becerilerinin eklendigi gorilmektedir. Buna ek olarak 2005 programinda 53 olan cografya ile ilgili kazanimlarin 2018
programinda 82'ye cikarildigi gortilmistir (Ciftci ve Akca, 2019). Bu sonuglar dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretiminde
cografya disiplininin dGneminin her gecen gin arttirdig1 sdylenebilir. 2018 6gretim programinda cografya disiplini lehine
yapilan bu degisikliklerin sahada nasil bir karsilik buldugu merak konusudur. Ortaokul diizeyinde cografya konularinin
Ogretimini Ustlenen sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 2018 6gretim programinda yapilan bu degisiklikleri nasil algilayip
yorumladiklari ve 6gretim uygulamalarina nasil entegre ettikleri bu arastirmanin problem durumunu olusturmaktadir.
Sosyal bilgiler 6gretiminde cografya disiplini ile ilgili yapilan 6nceki ¢alismalar (Akengin vd., 2010; Alkis, 2005; Baloglu-
Ugurlu ve Aladag, 2015; Demircioglu, 2004; Demirkaya ve Aribas, 2004; Gecit ve Beldag, 2014; Kadioglu, 2008; Kaya ve
Aydin, 2011; Kizilcaoglu ve Tas, 2007; Ozel ve Basoglu, 2007; Pinar ve Akdag, 2012; Sever ve Kogoglu, 2013; Sdzcii, Oguz
ve Aydindzl, 2016; Tagyildiz ve Cif¢i, 2020; Ulusoy ve Gulim, 2009) incelendiginde 6gretmen adaylari ve 6grenciler ile
yapilan arastirmalarin fazla olmasinin yani sira nitel arastirmalarin sinirli olmasi dikkat cekmektedir. Ote yandan cografya
disiplini baglaminda 2018 sosyal bilgiler 6gretim programinda yapilan degisikliklere yonelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
algi, deneyim ve gorislerini ayrintili ele alan bir ¢alismalar ¢ok kisithdir (Sézctu vd., 2016; Tagyildiz ve Cif¢i, 2020). Bu
noktadan hareketle bu arastirmanin amaci sosyal bilgiler 6gretiminde cografyanin yeri ve 6nemine yonelik sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin algi ve goruslerini ayrintili irdeleyip 2018 sosyal bilgiler 6gretim programinda cografya disiplini 6zelinde
yapilan degisikliklerin uygulamadaki yansimalarini 6gretmenlerin bakis agisindan ortaya koymaktir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

e Sosyal bilgiler 6gretimi baglaminda cografyanin islevlerine yonelik 6gretmenlerin algi ve gorisleri nelerdir?

e Sosyal bilgiler 6gretiminde cografya konularinin yer verilme durumlarina yénelik 6gretmenlerin algi ve gorisleri
nelerdir?

e Sosyal bilgiler derslerinde cografya konularinin 6gretme-6grenme siirecine yonelik 6gretmenlerin algi, deneyim ve
gorisleri nelerdir?

e Cografya disiplini baglaminda sosyal bilgiler ders kitaplarina yonelik 6gretmenlerin algi, deneyim ve gorisleri
nelerdir?

e 2018 6gretim programinda cografya disiplini 6zelinde yapilan degisiklerin sosyal bilgiler 6gretimindeki etkilerine
yonelik 6gretmenlerin algi, deneyim ve gorisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Sosyal bilgiler 6gretiminde cografya disiplininin yeri ve 6nemine yodnelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin algi ve
deneyimlerini derinlemesine incelemeyi hedefleyen bu calisma, nitel arastirma yontemi temelinde fenomenoloji
desenine gore tasarlanmistir. Fenomenoloji bir veya daha fazla bireyin deneyimlerinden yola ¢ikarak bir kavram veya
olguya yukledikleri anlamlari ortaya koymaya calisir (Creswell, 2013). Fenomenolojik ¢calismalarin odak noktasi, kisilerin
fenomenleri nasil algiladiklari, ona dair neler hissettikleri, nasil betimledikleri, nasil anlamlandirdiklari, nasil yargilayip
hatirladiklari ve diger insanlarla onun hakkinda nasil konustuklaridir (Patton, 2014). Fenomenolojik arastirmalar tamamen
kisisel algl ve anlatilar tzerine odaklanmakta ve deneyimleri “igeridekinin” bakis agisindan arastirmaya calismaktadir
(Smith ve Osborn, 2009). Mevcut ¢alismada cografya disiplininin sosyal bilgiler 6gretiminde yeri ve 6nemine yonelik sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin algi ve deneyimleri, fenomen olarak tanimlanmistir. Derinlemesine goriismeler vasitasiyla sosyal
bilgiler 6gretiminde cografyanin yeri ve 6nemine yonelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin algi ve deneyimlerinin 6zinu
ortaya koyan butincil bir betimleme yapilmaya calisiimistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Gaziantep ili merkez Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerinde kamu ortaokullarinda gérev yapan
kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ile segilmis 10 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubuna ait ilgili
bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Calisma Grubuna Ait Kisisel Bilgiler
Rumuz Mezun Oldugu Boliim Cinsiyet Kidem Mezuniyet
K1 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Kadin 8 Yiksek Lisans
K2 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Kadin 13 Lisans
K3 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Kadin 7 Lisans
K4 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Kadin 8 Lisans
E1l Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Erkek 18 Lisans
E2 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Erkek 2 Yuksek Lisans
E3 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Erkek 3 Yiksek Lisans
E4 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Erkek 9 Lisans
ES Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Erkek 3 Yuksek Lisans
E6 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Erkek 20 Yiksek Lisans
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Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin yarisinin yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Cinsiyetin dengeli dagildigi
soylenebilir. Katilimcilarin tamaminin sosyal bilgiler 6gretmenligi boliminden mezun oldugu goriilmektedir. Kidem
bakimindan heterojen bir dagilim oldugu yorumu yapilabilir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Sosyal bilgiler 6gretiminde cografya disiplininin yeri ve onemine yonelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin algl ve
deneyimlerini derinlemesine incelemek amaciyla arastirmacilar tarafindan yari yapilandirilmis gorisme formu
olusturulmustur. Fenomonoloji calismalarinda en temel veri toplama aract milakatlardir. Olgulara iliskin deneyimleri ve
Ozleri derinlemesine kavrayabilmek igin gorlismenin arastirmacilara sundugu esneklik ve etkilesimden faydalanmak
gerekir (Yildirim ve Simsek, 2018). Yari yapilandiriimig gériisme formunda sosyal bilgiler 6gretimi baglaminda cografyanin
islevleri, sosyal bilgiler derslerinde cografya konularina yer verilme durumu, sosyal bilgiler derslerinde cografya
konularinin 6gretme-6grenme silreci ve 2018 sosyal bilgiler 6gretim programinda cografya disiplini 6zelinde yapilan
degisikler basliklari altinda sorular hazirlanmistir. Hazirlanan gorisme formu iki cografya egitimi alaninda ve bir sosyal
bilgiler egitimi alaninda gérev yapan toplamda Ug¢ 6gretim Uyesine ve bir Tirkge dil uzmanina inceletilerek ilgili
diizenlemeler yapilmistir. Usak Universitesi Etik Kurulu Baskanhgindan etik kurul onayi alinmistir. Sorularin anlagihrhgi ve
netligini sinamak igin calisma grubunda yer almayan iki sosyal bilgiler 6gretmeniyle pilot uygulama gergeklestirilmistir.
Pilot uygulamalarda formda yer alan sorularin net ve anlasilir oldugu tespit edilmistir. Pilot uygulama sonucunda gériisme
formuna nihai sekli verilmistir. Ogretmenlerle randevu alinip farkh zamanlarda miilakatlar yapilmis ve gériismeler ses
kaydina alinmistir. Ses kaydina almadan 6nce 6gretmenlerin onaylari alinarak istedikleri zaman goriismeyi ve/veya ses
kaydini durdurabilecekleri vurgulanmistir. Goriismeler sessiz bir ortamda yuratalmustar.

Verilerin Analizi

Verileri analize hazir hale getirmek amaciyla kelime islemci programinda ses kayitlari yaziya cevrilmistir. ilgili veriler
fenomenolojik analize tabi tutulmustur. Fenomenolojik analiz, kisi ya da gruplarin tecriibelerine dayal olarak bir kavram,
olgu ya da gergeklige yikledikleri anlamlari ve bu anlamlarin 6ziini kavrayip yorumlayarak daha anlasilir kilmayi hedefler
(Larsson ve Holmstrom, 2007). Fenomenolojik analiz; parantezleme, fenomenolojik rediksiyon, imgesel gesitleme ve
sentezleme olmak lzere dort asamada yapilmaktadir (Giorgi, 2009). Parantezleme; ¢alismacilarin veri analizi boyunca
ilgili fenomene dair daha onceki deger, bilgi, 6nyargl ve tutumlarindan soyutlanip kendilerini ayrag icine almasidir
(Creswell, 2013). Fenomenolojik rediiksiyon; analiz strecinde katilimci tecriibelerinden saglanan verileri daha iyi analiz
edebilmek icin anlam birimleri ya da kategoriler meydana getirmektir. Anlam birimleri meydana getirme, soyutlamanin
ilk ilk asamasidir (Giorgi, 2009). imgesel cesitleme; anlam birimleri ya da kategoriler vasitasiyla katimcilarin tecriibe ettigi
fenomene iliskin yapisal temalar olusturma islemidir (Yilmaz ve Sahin, 2016). Sentezleme; kisilerin s6z konusu fenomene
yuklediklerinden meydana gelen anlam oriintilerinin ortak noktalarinin birlestirilmesiyle olusan temalarin birbiriyle
karsilastiriimasi neticesinde o fenomene iliskin degismeyen 6zlin ortaya konmasidir (Giorgi, 2009; Tanyas, 2014; Yilmaz
ve Sahin, 2016).

Arastirmacilar analizin tiim asamalarinda sosyal bilgiler 6gretimi, cografya disiplini ve katilimcilara iliskin daha 6nceki bilgi,
disince ve tutumlarindan siyrilarak kendilerini ayrag¢ icine almislardir (parantezleme). Bu noktadan hareketle
gorismelerden elde edilen veriler defalarca okunarak kodlanmistir. Kodlar olusturulurken 6gretmenlerin kullandiklari
kavramlar birer canh (invivo) kod olarak kullanildigi gibi bu kavramlarin yetersiz kaldigi hallerde dile getirilen diistince ya
da anlamlari en iyi bigimde karsilayabilecek betimleyici kodlar calismacilar tarafindan uretilerek kullaniimistir.
Fenomenolojik rediiksiyon safhasinda ise desensel kodlama (pattern coding) yapilarak benzer niteliklere sahip ve anlamca
birbirine yakin olan kodlar ayni kategoride degerlendirilmistir. Bir sonraki asamada bu kategoriler birbirleriyle mukayese
edilip iliskilendirilerek temalara ulasiimistir (imgesel gcesitleme). Fenomenolojik analizde temalar katilimcilarin fenomene
iliskin ortaya koydugu tecribelerinin arastirmacilar tarafindan yorumlanmasini icerir (Tanyas, 2014). Sentezleme
asamasinda birbiriyle benzer ve farkh yonlerini ortaya koyabilmek icin karsilastirmalar ve siniflandirmalar yapilarak elde
edilen temalara son sekli verilmistir.

Calismada i¢ gavenilirligi (tutarlihk) arttirmak amaciyla analizler arastirmacilar tarafindan farkh zamanlarda yapilarak
goris birligi ve ayrihigi olan durumlar ortaya konmus ve lzerinde gerekli tartismalar yapilmistir. Fenomenolojik analizlerin
ve bu analizlere dayali bulgularin i¢ gecerligini (inandiricilik) artirmak icin 6gretmen goéruslerinden dogrudan alintilar
verilmistir. Dis gecerligi (aktarilabilirlik) artirmak icin okuyucularin calismanin her safhasini daha iyi kavrayip goziinde
canlandirabilmeleri amaciyla calismanin her safhasi detayl bir bicimde tanimlanmistir. Arastirma etigi bakimindan
katilimcilarin gergek isimleri gizlenerek hepsine kod isim atanmistir. Ornegin K1 kodlu &gretmen birinci siradaki kadin
o0gretmeni temsil etmektedir.
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BULGULAR VE YORUM

Bu kisimda arastirmanin alt amaglarina yonelik bulgular sirasiyla verilmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Cografyanin islevleri

Katihmcilarin  sosyal bilgiler 6gretiminde cografya disiplininin islevlerine yonelik algl ve gorisleri Sekil 1'de
gorsellestirilmistir.

Sekillendirme
Anlamlandirma (K1, K3, K4, E1, E3, Kolaylagtirma
(K2, K3, K4, E3) ES, E6) (K1, E1, E6)

KURESEL
VATANDASLIK
(K4, E2)

GIRISIMCILIK HAYATI
(E1)

COGRAFYANIN VATANSEVERLIK

R iSLEVLERI (E2)
Bilgi Edinme - ik
K1, K2, K4, E1, E2, uyarii's -
( E3, ES, E6) (K1, K2, K3) GENEL KULTUR
— (E3, E6)

ETKi EDER

Eko.nomik Kiiltiirel Yapiya Ulke Politikalarina
Faaliyetlere (K3, E1, E4) (E1, E2)
(K4, E1, E3, E4, E6)

Sekil 1: Katiimcilarin Cografyanin islevine Yénelik Algi ve Gérisleri

Sekil 1 incelendiginde katilimcilarin cografyanin islevlerine yonelik goriislerinin 7 ayri temada toplandigi gériilmektedir.
Cevre temasi altinda yer alan bilgi edinme kategorisindeki katilimcilar cografyanin ¢evreyi tanima ve gevreye uyum
saglama konusundaki 6nemine vurgu yapmislardir. Bireyin icinde bulundugu cevrenin yani sira kiiresel Olgekte de
cevresini tanimasinda ve gevre ile ilgili bilgi edinmesinde cografyanin 6nemine dikkat ¢ekilmistir. Bu kategoride yer alan
katiimcilarin gorislerine 6rnek olmasi acgisindan K1 kodlu 6gretmenin gorisleri asagida verilmistir:

“Yasadigi mekdni ve yeryiizii sekillerini onun yaninda ne ile beslenecegini ne liretecegini anlatan bir bilim dali oldugu igin
6grencinin kendini ve ¢evresini tanimasi icin gerekiyor. Bunu tanimasindaki en 6nemli ders cografyadir. Cografya dersinde
bir defa ¢cocuk ne yiyecegini ne ile beslenmesi gerektigini bulundugu codrafya da neyin iretildigi ya da neyin tiiketildigini
6grenir. Bulundugu codrafya da kendi ailesinin ya da diger arkadaslarinin kademede (iretim yapacadgi zaman burada bir
soruna ¢éziim bulacadi zaman bu ¢éziimii do§adan bulmasi gerekiyor. Ornek veriyorum oturdudu konut tipi, bunun
yaninda yiyecek, giyecek, ne giymesi gerekiyor bunlarin hepsini bize cografya égretir.” (K1).
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Yukaridaki alintida goriilecegi (izere cografyanin bireylerin yakin ¢cevrelerini tanimalarini saglayarak yasamlarina dogrudan
etki ettigi vurgulanmistir. Cevre temasi altinda yer alan duyarhlik kategorisindeki katilimcilar, sosyal bilgiler dersi
baglaminda verilen cografya egitimi sayesinde 6grencilerin ¢evre duyarhligi edindikleri ve cografyanin dogaya saygih
bireyler yetistirmede 6nemli bir yeri oldugunu vurgulamislardir. Bu kategoride yer alan katilimcilarin gorislerinin ozeti
olarak K2 kodlu katilimcinin gorisleri asagidaki gibidir:

“Oncelikle sosyal bilgiler dersinin en 56nemli amaci duyarl bir vatandas yetistirmektir. Duyarli vatandas nedir diye soracak
olursak duyarl vatandas kendini ve yasadigi cevreyi bilen, kendine ve ¢evreye faydasi olan kisi olarak tanimlayabiliriz.
Yasadigi ¢evreyi tanimasi da cografi konulardan gecmektedir. Bu sadece gériip hissettigi ¢evre degdil yasadigi mahalle,
sehir, kita, diinya ve evrene kadar giden bir siirectir. Cografya sadece dag ve tepeden olusmuyor. Cografya ayni zamanda
cevre bilincini, sorumluluk almayi, dogal ¢cevreye saygiyi ve bununla birlikte yasadigi cevreyi tanidik¢a sevmeyi de égretir.”
(K2).

Yukaridaki alintida da gorilecegi Uzere bireylerde gevre bilincinin olusabilmesinin ilk kosulu o gevreye ait bilgileri
edinmesidir. Cevrenin insan yasamindaki 6nemi hakkindaki gerekli bilgileri giindelik yasamindaki yansimalariyla birlikte
O0grenen 6grencilerin bu durumun neticesinde gevreye duyarlili§i kazanarak bunu yasam bigimi haline getirmelerinde
cografya egitimi onemli bir yer tutar. Katiimcilar cografyanin ekonomik faaliyetlere, toplumun kiiltiirel yapisina ve (lke
politikalarina etki ettigini vurgulamislardir. Cografyanin yasamin her alaninda var oldugunu belirten katilimcilar insanlarin
ekonomik faaliyetlerinin bu durumdan ayri tutulamayacagini belirtmislerdir. E4 kodlu katilimcinin bu konudaki gorisleri
asagidaki gibidir:

“Ornek verecek olursak bir fabrika kurmak istediginizde, bir is yeri agmak istediginizde bélgenin imkdnlarini yer alti yer
tistii kaynaklarini, niifusta cografya konusu icinde yer aliyor ya o bélgenin niifus ézelliklerini bildigi zaman yari sosyolojik
bir bilgi edinmis olur. Hani o bélgenin ihtiyaglari, arz-talep meselesi agisindan da 6nemlidir.” (E4).

Yukaridaki alintida da vurgulandigi Gizere cografya insanlarin ekonomik faaliyetleri tizerinde gok biiylk bir etkiye sahiptir.
Cografi sartlar ekonomik faaliyetlerin yani sira yasam bigcimine de dogrudan etki yapmakta ve bu durumun sonucunda
farkh cografi bolgelerde yasayan toplumlarin kiltirel yapilari da farklilasmaktadir. Kiltlrel yapi kategorisinde yer alan
katilimcilarin géraslerini temsil etmesi agisindan K3 kodlu katiimcinin gérisleri asagida verilmistir:

“Insanlarin ten rengi, yasayis bicimi ve beslenme sekilleri ashinda bunlarda tamamen codrafyanin etkisi oldugundan
bahsediyorum. Aslinda cografya sadece bunlarla sinirli kalmiyor. Iinsanlarin kiiltiiriinii de belirliyor ve o kiiltiirle baglantili
olarak yemek sekilleri, bayramlar, mevsimler ve kutlamalar gibi bunlardan bahsediyorum genelde ve bu sekilde anlatinca
onlarin da kafasinda oturuyor daha farkli bakmaya ¢alisiyor.” (K3).

K3 kodlu katimcinin da degindigi Gzere toplumun yasam bigimini izerinde dogrudan etkisi olan cografya bir nevi
toplumlarin kaltirel yapilarini sekillendirmektedir. Cografyanin dlkelerin kiiresel dinyadaki iliskilerini de dogrudan
etkiledigi katimcilar tarafindan vurgulanmistir. Ozellikle iilkelerin diinya izerindeki konumlari; siyasi ve ticari iliskilerine
sirayet etmektedir. E1 kodlu katimcinin bu konudaki gorisleri asagida verilmistir:

“Kendi lilkemizde yetistirebilecegimiz tarim driinleri oldugunu diisiinelim. Bunu iilkemizde sartlar buna elverisli ise, biz
bunu kendi lilkemizde yetistirecek duruma sahipsek neden baska lilkeden ithal edelim. Cumhuriyetin ilk yillarinda
Karadeniz bélgesinde, ¢ay tariminin yapilabilecedini heniiz iilkemiz bilmiyordu. Zihni Derin énciiliigiinde ¢ay getiriliyor ve
bu ilkede ¢ay tariminin yapilabilecegini 6greniyoruz. Bunun bize ne katkisi olacak, séyle diisiinelim ¢ay tarimi yapmamiz
demek disaridan ¢ay ithalatini azaltmamiz demek bu da dolayl yoldan ekonomiye katki demek. O ¢ocuk cografyayi
bilmeseydi neleri yapip yapamayacadinin da farkinda olmayacaktr.” (E1).

Yukaridaki alintida cografyanin ekonomik faaliyetler araciligiyla Glkeler arasindaki iliskileri etkiledigi vurgulanmistir. Buna
ek olarak ulkelerin devlet politikalarinda da cografyanin dikkate alinmasi gerekmektedir. E2 kodlu katilimcinin bu
konudaki gorisleri su sekildedir:

“Iklim degisiklikleri ile alakali devletlerin politika iiretmesi gerekiyor. Dodal afetler, hava kirliliGi, beseri sorunlar ve yeryiizii
sorunlari bunlarin hepsi cografya ile ilgilidir. Sadece sahisla ilgili degil devletin bile yapacagi planlamalarda hatta ekonomi
planlamalarinda cografi degerleri incelemek zorundadir. Mesela yer alt kaynaklari cografya ile alakali bir konudur. Bir
devlet adami, bir bilim kurulu veya saghkla ilgili bilim kurulu devlet adamlarinin da codrafya bilgisine sahip olmasi
gerektigini diistintiyorum. Devletin elli yillik ve yiiz yillik politikalarinda cografyayi géz éniine alarak dederlendirmelerde
bulunmasi gerekiyor.” (E2).

Yukaridaki alintida gortlecegi lzere cografyanin devlet yonetiminde dikkate alinmasi gereken bir bilim dali oldugu
soylenebilir. Cografyayl dikkate almadan yapilan (lke politikalarinin pek gercekci sonuglar ortaya koymayacagi
vurgulanmistir.
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Sosyal Bilgiler Ogretiminde Cografya Disiplinine Yer Verilme Durumu

Katilimcilarin sosyal bilgiler 6gretiminde cografya disiplinine yer verilme durumuna yonelik algi ve gorisleri Sekil 2'de
gorsellestirilmistir.

Konular Arasi Gelisim Seviyesine
Yeterli ve Uygun Asirt Ayrintih Kopukluk Uygunluk
(ES) (K3) (E2) (K1, E2, E3, ES)
iCERIK

SOSYAL BILGILER
DERSINDE
COGRAFYANIN YERI

DERS SAATLERI
(K1, K3, K4, E1,
E3, E4, E6)

AYRI BiR DERS
(K4, E1, E3, E6)

SARMAL
PROGRAM YAPISI
(K1)

Sekil 2: Sosyal Bilgiler Ogretiminde Cografya Disiplinine Yer Verilme Durumuna Yénelik Algi ve Gériisler

Sekil 2 incelendiginde katilimcilarin sosyal bilgiler 6gretiminde cografya disiplinine yer verilme durumuna yonelik
gorislerinin 4 ayri tema altinda toplandigi goriimustir. Ders saatleri temasinda yer alan katilimcilar, cografya konularinin
ogretiminde ¢ok fazla ayrintiya giremedikleri icin 6grencilerde anlamli 6grenmenin olusamadigini dile getirmislerdir. Bu
durumun birincil nedeni olarak da sosyal bilgiler ders saatlerinin az olmasini gostermislerdir. Bu kategoride yer alan
katilimcilarin gorislerini temsil etmesi agisindan asagida 6rnek alintilar verilmistir:

“Ders saatinde sikintimiz var, kazanimlar yetmiyor. Bazi kavramlari sadece anlatip gegebiliyoruz. Ya ders saati artirilmasi
gerekiyor ya da kazanimlarin azaltiimasi gerekiyor veya sosyal bilgiler dersinde bir iki saat uygulama saatinin eklenmesi
gerekiyor ki 6gretmen derste vermis oldugu bilgiyi anlattigi kavramlarla ilgili etkinlikler yapalim.” (K1)

“Iklimi anlatan bir konu diisiindiigiinizde iilkemizin cografyasi ile ilgili bir konu anlattiimiz da bunu sizden sadece iki
haftada anlatmaniz isteniyor. Yani alti saatte anlatip gegcmemizi séyliiyorlar. Sapkadan tavsan ¢ikarmamizi istiyorlar.
Bundan dolayi yeterli gérmiiyorum. Kesinlikle artiriimasini diisiinliyorum. Ders saatlerinin artirilmasinin en énemli yani,
cocuklara daha fazla etkinlik yaptirma imkdnimiz olur; ¢iinkii aslinda biz artik kagit lizerinde de olsa yapilandirici bir egitim
sistemine sahibiz. Ogrenciyi daha aktif yapan bir editim sistemine gectik ama kddit iizerinde kaldigini diisiiniiyorum. Ciinkii
cocuklara etkinlik yapacaksin zaman yok. Bir sosyal bilgiler 6gretmenleri olarak sikinti ve zorluk yasiyorum.” (E3).

Yukaridaki alintilarda da gorilecegi Gzere cografya konularinin 6gretiminde 6grencilerin aktif bicimde katilim gosterip
etkinlikler yapilabilmesi icin ders saatlerinin arttirimasi gerekmektedir. Ogretmenler, kazanimlari yetistirememekten
endise duymaktadirlar. Bu durumun bir yansimasi olarak cografya icerikli konulara yeterince deginemediklerini beyan
etmislerdir. Ders saatlerinin azligindan yakinan 6gretmenlerin bazilari cografya disiplininin sosyal bilgilerden ayri bir ders
olarak okutulmasi gerektigi yoniinde goérus belirtmislerdir. Disiplinler arasi bir yaklasim yerine sosyal bilgileri olusturan
tarih ve cografya disiplinlerinin ayri bir ders olarak okutulmasi gerektigini savunan katiimcilarin géruslerine iliskin
ornekler asagida verilmistir:

“Bir ay boyunca cografya konusuna alisip yogunlasmislar. Sonra orasi bitti tarih konusuna gegiyorsunuz. Tarih konusu bitti
iletisime gegiyorsunuz. Bu bizim bile kafamizi karistirtyor. Cocuklarin kafasini karistirmamasi miimkiin degil. Ziimre
toplantilarinda bunu belirtiyoruz ama ¢éziim noktasi biz olmadigimiz icin sadece tutanak olarak gegiyor. Tarih ve cografya
olarak ayrilmasi iyi olurdu. Ug¢ saat sosyal bilgiler dersi var. ikiye ayirmaliyiz iki saat codrafya, iki saat tarih dersi olarak
ayirirsak bizim icin daha iyi olur diye diisiiniiyoruz. Ayni zamanda ¢ocuklar icin iyi olacadini diisiiniiyorum. ilerdeki en biiyiik
problemin bu oldugunu diisiintiyorum” (K4).

“Burada tarih ve cografya evet birbiriyle baglantili ama lisede farkl bir bilim, Gniversitede farkl bir bilim, her alanda farkl
bir bilim iken, béliimleri farkli iken, alanlari farkli iken, arastirma yéntemleri farkli iken ortaokulda bu iki bilimin birlikte bir
ders olarak okutulmasini dogru bulmuyorum. Zaten ¢ocuk cografya dersi gérecek cografya dersini gérdiigiinde kitayi
gorecek onu kendi igerisinde bir biitiin olarak gérmesi daha iyi. Mesela 6grencilerime siirekli bunu demek zorunda
kaliyorum ¢ocuklar bu iinite cografya (nitesi diye 6grenci bilmez cografya linitesi ya da tarih (initesinin hangisi oldugunu.
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Biz onun tanimlamasini versek bile bence o konunun tarih konusu mu codgrafyanin konusu mu hukukun konusu mu
vatandashgin konusu mu bunu bilemeyebiliyor bilemez zaten. Biz bunu ¢ocuda izah ediyoruz anlatiyoruz ¢ocuklar tarih
konusuna gegtik, cografya konusuna gegtik ama bunu ¢ocuk cografya dersi olarak alirsa ¢ocuk icin daha kalici olacagina
inaniyorum. Cografyanin konularini, cografya igerigini cok daha net alacak bir biitiin olarak anlayacak simdi bir o kanala
geciyoruz bir bu kanala gegiyoruz.” (E6).

Yukaridaki alintilarda, sosyal bilgileri olusturan sosyal bilim disiplinlerinin disiplinler arasi bicimde islenmesinin
ogrencilerin kafasini karistirdigi seklinde bir gérus hakimdir. Biitincil bir bakis agisindan ziyade 6zellikle tarih ve cografya
disiplinlerinin tamamen birbirinden ayri bigimde islenmesi gerektigi savunulmustur. Bu temada yer alan katilimcilar, ayri
birer ders seklinde verilmesi halinde daha anlamli 6grenmelerin meydana gelecegi yoniinde fikir beyan etmislerdir. K1
kodlu katihmci ise bu durumun tam aksi yonde goris belirterek sosyal bilgiler derslerinin disiplinler arasi bir sekilde
islenmesi gerektigini dile getirmistir:

“Sosyal bilgiler dersi cocugu dersin igerisine alarak égretmenin geri planda kalmasini 6grencinin giinliik hayati 6grenmesi
agisindan énemliydi. Bunu codrafya bilgisi tarih bilgisi ve vatandaslik bilgisi ile birlikte yapmamiz gerekiyordu ama biz
gecmis aliskanliklarimizdan tarihgi tarihi daha ¢ok anlatti o sosyal bilgiler dersinde, cografyaci daha ¢ok cografya anlatti.
Bu benim gériisiim bundan kaynakl su an yapmaya ¢alistigimiz seyi atarsak bence diinyadaki giincel sosyal bilgiler
ogretimi yaklasimlarindan tamamiyla kopmus oluyoruz. Tekrardan milli tarih ve milli cografya egitimi vermis olacagdiz.
Bizim o zamana kadar yetistirmis oldugumuz sosyal bilgiler 6gretmenleri, yetistirmis oldugumuz sosyal bilgiler
akademisyenleri ve yazilan bu kadar emedi kaynagi ¢épe atmis oluruz ve daha sonucunu tam olarak gérmeden. Clinkii biz
bu 6g§retmenleri 2002’de mezun ettik. Uzerinden daha ne kadar gecti 17-18 yil gegti. 17-18 yil boyunca yetistirdiginiz
6gretmenleri ne yapacaksiniz. Digerlerinin emekli olup yollarina devam etme sanslari var. Bu kadar hizli egitim politikasi
dedismemeli degistirilemez. Bunu yapabilmeniz i¢in 50 yil gerekiyor.” (K1).

Yukaridaki alintida disiplinler arasi yaklagimin yansimasi olarak ortaya ¢ikan sosyal bilgiler dersinin tarih ve cografya
seklinde ayrilmasinin yanhs bir karar olacagi vurgulanmistir. K1 kodlu katilimci disiplinler arasi yaklasima yeni gegildigi igin
sonuglarinin net bir sekilde ortaya ¢ikamayacagini belirterek egitimde bu yonde degisiklikler icin belli bir zaman ge¢mesi
gerektigini vurgulamistir. Ayni sekilde yapilandirmaci egitim sisteminin ilkelerinden olan sarmal program yapisinin olumlu
yonlerini belirtip derslerin ve iceriklerin birbirinden kopuk bir sekilde ele alinmasinin yanhshgina deginmistir.

icerik temasi altinda yer alan “gelisim seviyesine uygunluk” kategorisinde yer alan katiimcilar, cografya konularinin
dagihminda 6grencilerin sinif diizeylerinin dikkate alinmadigini dile getirmislerdir. Bazi cografya konularinin (6r. 6lgek,
matematiksel konum vb.) 6grencilerin gelisim seviyesinin tstiinde olmalari nedeniyle 6grencilerin bu konulari kavramada
sikinti yasadiklarini dile getirmiglerdir. Bu temada yer alan katimcilarin goriislerini temsil etmesi agisindan E2 ve E4 kodlu
katihmcilarin gorisleri asagida verilmistir:

“Ders diizeyleri tam olarak hesaplamadigi igin daha ¢ok cocuga uygunluk ilkesi ihlal edildigi icin daha ¢ok programi verelim
de nasil olursa olsun, ¢ocugun seviyesi pek diistiniilmiiyor. Bana gére 6gretmenden ve ¢ocuktan kaynaklanan sorun ¢cok
azdir. Daha ¢ok programlardan kaynakl yerinde ve zamaninda ¢ocugun gelismislik seviyesini uygun bir sekilde
verilmediginden dolayi bir sikinti var.” (E2).

“Sahada en énemli sikintilardan birisi de altinci sinif konusunda ki bazi cografya kazanimlarinin ¢ocuklarin bulunduklari
sosyal gelisimleri noktasinda ¢ok adir geldigini diisiiniiyorum. Cocuk heniiz somut diisiinceden soyut diisiinceye ge¢me
asamasinda ilerlerken biz birdenbire bircok kavrami soyut kavrami ¢cocuga aktarmaya ¢alisiyoruz. Mesela diinyanin sekli
ve yeryiiziinde yasam linitesinden bahsediyoruz. Bu (inite de bircok kazanim var. Konuyu kisaca anlatmaniz gerekiyor
kisaca anlattiginiz zaman ¢cocuk anlamadiginda bu sefer ayrintiya girmeniz gerekiyor. Paralel, ekvator ¢izgisi, meridyenden
bahsediyorsunuz ardindan diinyanin edikliginden bahsediyorsunuz ve bu c¢izgiler aslinda yok ama var diyorsunuz. Cocuk
bunu duydugu zaman sasiriyor nasil yani diyor ve nasil oldugunu anlamiyor. Anlamasi igin siz biraz daha ayrintiya
giriyorsunuz bu defa ortaya tam bir ne oldugu anlamaya ¢alistigi soyut kavramlar ortaya ¢ikiyor. O soyut kavramlari
kazanim geredi vermemiz gerekiyor ama ¢ocuk bunu anlayacak yerde degil. Mesela bu iinite en azindan bir yedinci sinif
tinitesi olabilir diye diistiniiyorum ben. Cocuklarin somuttan soyuta, basitten zora giden o yolda miifredatta biraz daha
gézden gecirilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Olgek kavramindan cok bahsetmiyoruz ama yine adi geciyor. Olcek
konusunda cocuklar ciddi anlam da sorun yasiyorlar.” (E4).

Yukaridaki alintida cografya konularinin 6grencilerin gelisim seviyeleri dikkate alinarak sinif kademelerine dagitilmadigi
dile getirilmistir. Ogrenciler bu tiir konulari anlamakta zorlanmakta ve bu durumun neticesinde 6gretmenler daha fazla
ayrintiya girmektedir. Nihayetinde ders saatlerinin de yetersiz oldugu goz 6niline alindiginda bu temada yer alan
katilimcilar, 6grencilerin anlamakta zorluk yasadiklari konularin daha st sinif kademelerinde yer almasi gerektigi
gorislindedirler. K3 kodlu katilmci da bazi cografya konularinin (6r. yerylzi sekilleri) cok ayrintili bigimde ele alinmasini
elestirerek daha genel ve yiizeysel bir yaklasimin olmasinin daha faydal olacagi yoninde goéris belirtmistir. E2 kodlu
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katihmci ise cografya konulari arasinda programdan kaynakh bir kopukluk oldugunu ve bu durumun 6grencilerin cografya
konularini kavramasinda olumsuz etki biraktigini dile getirmistir:

“Besinci siniflarda afet konusu var altinci siniflarda yok. Beseri cografyaya pek deginilmiyor. Yedinci siniflarda tekrar
anlatiliyor. Besinci siniftan yedinci sinifa kadar bir kopukluk var.” (E2).

Yukaridaki alintida gorilecegi Gizere cografya konularinin birbirini tamamlayici nitelikte ele alinmadigi dile getirilmistir. E5
kodlu katilimci ise sosyal bilgiler derslerinde cografya konularinin yeterli dizeyde verildigini belirtmistir. Programin
O0gretmene sagladigl esnekligin bir yansimasi olarak konular arasinda rahatlikla gecis yapabildigini ve bu sayede
kazanimlari ¢cok rahat yetistirebildigini dile getirmistir:

“Zaten var olan esneklik gretmene yeterli hareket alani saglayabiliyor. Miifredata bir yere kadar uyma zorunlulugumuz
olmakla birlikte var olan esneklikle bazi konulari az bir zaman ayirip bazi konulara daha uzun zaman yaratma olanadina
sahibiz. Ornedin besinci siniflarda codrafya konusuna daha fazla yer ayiriyorum. ilk (initede haklarim rollerim
sorumluluklarim vardi. Cocuklarin bildigi seyler oldugu igin ¢ok fazla iizerinde durmadim. Ama yeryiizii sekilleri lizerinde
¢ok durdum. Burada cografi kavramlar ¢ok fazla yer aliyordu ve ¢ocugun hi¢c karsilasmadigr kavramlardi bunlar. Kéy
okulunda okuyan bir égrenci aile ortaminda da karsilasmamis, ovanin ne oldugunu, platonun ne oldugunu ilk kez duydu
ve gézleri fal tasi gibi agildi. Dogal olarak bu kavramlarin oturmasi zaman alir. Projeler yardimiyla, bahgeye ¢ikarak,
derenin kenarina giderek bu sekilde aktarabilmek icin bana daha fazla zaman gerekiyordu. Ogretim programimizda buna
uygun bir yapidadir, bu esnekligi sagladigi icin bundan dolayr da zorluk yasamiyorum. Konu uzun veya az siirse de
6gretmen kendine gére ayarlayabiliyor bence.” (E5).

Yukaridaki alintida gorilecegi Gizere yapilandirmaci 6grenme kuraminin benimsendigi sosyal bilgiler 6gretim programinin
bizzat uygulayicisi olan 6gretmenlerin cocugun seviyesine gorelik ilkesini ise kostuklari takdirde 6grenilmesi nispeten zor
olan konularin 6grenci merkezli etkinliklerle daha iyi 6gretilebildigi vurgulanmaktadir. Ayrica yerellik ve esneklik ilkeleri
geregince ders saatlerinin azligl sorununun Ustesinden gelinebilecegi dile getirilmistir.

Katilimcilara sosyal bilgiler dersi baglaminda cografya konularindan eksik goérdukleri ve eklemek istedikleri konular
soruldugunda K2 kodlu katilimci, afetler ile ilgili bilgilerin biraz daha yogun olmasi gerektigini belirtmistir. E3 ve E4 kodlu
katilimcilar ise Tarkiye’nin yedi ayri bolgesinin sosyal bilgiler dersinde daha ayrintili ve yogun bir bicimde islenmesi
gerektigi ve bu sayede 6grencilerin yasadiklari Glkeyi daha iyi taniyacagini dile getirmislerdir. E1 kodlu katilimci siyasi
cografya konularinin sosyal bilgiler dersinde daha fazla yer almasi gerektigini belirtmistir. Gliniim{z siyasi olaylarin
sekillenmesinde cografyanin 6nemine dikkat ceken katilimci, bu yonde bilgilerin 6grencilere aktarilmasi yoniinde goris
belirtmistir. Diger katiimcilar ise sosyal bilgiler derslerinde yer alan mevcut cografya konularinin yeterli oldugunu beyan
etmislerdir.

Sosyal Bilgiler Derslerinde Cografya Konularinin Ogretme-Ogrenme Siireci

Bu kisimda sosyal bilgiler derslerinde yer alan cografya konularinin 6gretme-6grenme siirecine yénelik 6gretmenlerin algi,
goris ve deneyimlerine yer verilmistir. Katihmcilarin sosyal bilgiler derslerindeki cografya konularinin 6gretiminde
kullandigi yontem ve teknikler Sekil 3’te gérsellestirilmistir.

Sunus Yoluyla Ogrenme
(K1, K2, K4, E2, E4, E6)

Akl Tahta Soru-Cevap
(K1, K4, E1, E2, E3, E4, E6) (K4, E2, ES, E6)

OGRETMEN
MERKEZLI

1

COGRAFYA KONULARININ
OGRETIMINDE KULLANILAN

YONTEM VE TEKNIKLER

l

OGRENCI
MERKEZLI

Aktif Ogrenme
(K3, K4, E1, E2,
E3, ES, EG)

Gezi-Gozlem
(K2, Ka)

Sekil 3: Cografya Konularinin Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Teknikler
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Sekil 3 incelendiginde katilimcilarin sosyal bilgiler derslerindeki cografya konularinin 6gretme-6grenme siirecinde daha
cok dgretmen merkezli ydntem ve teknikleri tercih ettikleri gériilmektedir. Ogretmenin sinifin tek hakimi oldugu sunusla
o6grenme yontemini kullanmayi tercih eden 6gretmenler her ne kadar 6gretim programinda yapilandirmaci 6grenme
kurami benimsenmis olsa bile aliskanlklarindan vazgecemediklerini beyan etmislerdir. Sunusla 6grenme yontemini
kullanan 6gretmenlerin gorislerini temsil etmesi agisindan K1 kodlu katilimcinin gorisleri asagida verilmistir:

“Her ne kadar bizim miifredat programimizda yapilandirmaci egitime gegtigimizi belirtsek, bunun (zerine kazanimlar
yazsak, biitiin ders planlarimizi buna gére yapsak bile sahadaki gercegin bununla hicbir alakasi yok. Yapilandirmaci egitim
yaptigimizi ben kendi adima diisiinmiiyorum. Bizim yaptigimiz sadece video seklinde égrencinin karsina gegip konuyu
anlatmak ve dgrencilere daha ¢cok faydali olmak noktasinda diisiiniiyorsaniz biraz daha vicdan yapip biraz daha fazla
bogazinizi patlatiyorsunuz, daha fazla ders anlatiyorsunuz, daha fazla siz konusuyorsunuz. Belki de sahada ki 6gretmenler
olarak yaptigimiz en biiyiik hatalardan bir tanesi bu. Dersi anlatmaya yéneliyoruz. Dersi dgrencinin anlamasi igin
anlatmaya yéneliyoruz. Bu da ne yapiyor hazir bilgi 6grencinin ¢okta ilgisini cekmiyor. Bunun yerine yapmamiz gereken
sey 6zellikle cografya da belki de ona bir sorun vererek cocugun bir seyleri kesfetmesini beklemek, takim ¢alismasi yapmak,
o kazanim lizerinde atélye ¢alismasi yapmak, geziler yapmak; ¢ocugu énce sinifin disina sonra okulun disina belki de
bulundugu cografyanin disina ¢ikartmamiz gerekiyor.” (K1).

Yukaridaki alintida gorilecegi tizere katilimci tercih ettigi 6gretme-6grenme yonteminin 6grencilerde anlamh 6grenmeler
ortaya koyamadiginin farkinda olmasina ragmen yine de bu aliskanligina devam etmektedir. Ortaya ¢ikan bu bulgu,
Ogretim programlari cagdas ve gilincel felsefi yaklasimlari ne kadar benimserse benimsesin programin uygulayicilari eski
ahskanhklarini degistirmedikge arzulanan hedeflere kolay ulasilamayacaginin bir géstergesi olarak yorumlanabilir. Akilh
tahta kategorisinde yer alan katilimcilar ise cografya konularinin 6gretiminde 6grencilerine akilli tahta Gzerinden ders
anlatim videolar izlettiklerini dile getirmislerdir. Bu durumda 6grenciler pasif bir sekilde ekrana bakmakta ve anlamli
o0grenmelerin olusmasinda sikintilar yasanmaktadir. Boylesi bir ders isleme sekli sunus yoluyla 6grenme yontemiyle
benzer niteliktedir. Akilli tahtanin amacina uygun kullaniimamasini elestiren E6 kodlu katiimcinin gorisleri asagida
verilmistir:

“Dersi tam olarak akilli tahta lizerinden gétiiriirseniz, dersin merkezi akilli tahta olursa akilli tahtanin bir zaman sonra
6grenci lizerindeki etkisi bitiyor. Yani orada tahta bizi yénetmiyor, biz tahtayi yénetecediz, tahta bizim igin bir amag degil
arag olacak. Mesela bir siirii konu anlatimi var konu anlatimini agip alin buradan dinleyin derseniz akilli tahta anlamini
yitirir. Her derste bu sekilde bir uygulama yapmak akilli tahtanin 6nemini yok eder. Ama ¢ok 6nemli noktalarda égrenciler
de kalici olmasini istediginiz noktada akilli tahtaya kullanirsaniz daha etkili olur. Biz de bu hatalari yaptik, égretmen
arkadaslarin cogu yapti, akilli tahta geldigi zamanlar tamamen akilli tahta iizerinden dersi gétiirmek istedigimiz dénemler
oldu bir zaman sonra hem etkisi diismeye basladi hem de basari diismeye basladi. O ylizden onu ¢ok iyi ayarlayabilmek
lazim dogru kullanmak ¢ok 6nemli. (E6).

Yukaridaki alintida akilli tahtanin yanlis kullaniminin 6grencilerin derse ilgisini olumsuz yonde etkiledigi ve bu durumun
yansimasi olarak akademik basari dlizeylerinin azaldigi vurgulanmistir. Akill tahtanin derste birincil aktor olarak yer aldigi
siniflarin sinemalardan pek bir farki yok gibidir. Benzer sekilde soru-cevap yonteminin 6grenci merkezli bir 6gretme-
o6grenme teknigi olmasina ragmen bu kategoride yer alan katilimcilarin bu teknigi kendi ders anlatimlarinin bir saglamasini
yapmak tGzere kullandiklari gérilmistiir. Dersi sunus yoluyla anlatan 6gretmenlerin dersin sonuna dogru birkag 6grenciye
soru sordugu ve sinif igi etkilesim ve tartisma ortaminin neredeyse hi¢ yasanmadig katilimcilarca vurgulanmistir. Bu
nedenle soru-cevap kategorisi “6gretmen merkezli” temasi altinda yer almistir.

Ogrenci merkezli 6gretim yéntem ve teknikleri incelendiginde katilimcilarin oyun, drama, gezi-gézlem ve 6grencilerin aktif
rol aldig1 sinif ici etkinlikler uyguladiklari gérilmustiir. K1 kodlu katilimci cografya konularina 6zgii oyunlarla 6grencilerin
derse ilgilerinin arttigini vurgulamistir. Cografya konularinin 6gretiminde drama tekniginin 6grencilerde kalici 6grenmeler
meydana getirdigini belirten E1 kodlu katilimcinin gérisleri asagidaki gibidir:

“Yedinci sinifin miifredatinda niifus konusu var gé¢ ve gdgiin nedenleri var. Biz bu konuyu anlatirken kirdan kente gé¢
olgusunu islerken tarlada ¢alisan bircok meslek grubu olarak ayiriyoruz. Kimi hasat yapiyor, kimi para édiyor, kimi iiriine
déniistiiriilmesinde patozlamada gérev aliyor. Daha sonra iste bir makina is¢isi olarak tayin ettigimiz égrenci ¢ocuk tek
basina onlarca kisinin yaptidgi isi yapiyor. Sinifin icerisinde biraz komik oluyor ama bence anlamli hepsinin isini tek basina
yapmaya basliyor. Sonra orada bulunan dokuz on kisi issiz kaliyor. Kirdan kente gé¢ bu sekilde ger¢eklesmis olur. Cocuk
bunu kendisi yaptigi zaman ¢ocuk tek basina ben gelmistim onlarin gé¢ etmesine neden olmustum diye séyledigi zaman
kendisi zaten ufak da olsa bir drama yapmis oluyoruz. Cocuklar bu sekilde daha kalici 6Greniyorlar.” (E1).

Yukaridaki alintida 6grencilerin derste aktif oldugu etkinliklerin ise kosulmasiyla daha otantik bir 6grenme ortaminin
olustugu soylenebilir. Cografya konularinin dogal ortamda otantik bir sekilde islenmesi gerektigine dikkat ¢ceken K2 kodlu
katilimcinin gorisleri asagidaki gibidir:
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“Atélye calismasi yapmak, geziler yapmak; cocugu énce sinifin disina, sonra okulun disina belki de bulundugu cografyanin
disina ¢ikartmamiz gerekiyor. Bu defada baska parametreler gerekiyor. Ogrenciyi sinifin disina gikartirken okul idaresiyle
ters diisiiyorsunuz sizi zannediyor ki bahgeye ¢iktiginizda siz orada etkinlik yaptiginizda dersten kagtiginizi ve ders
islemediginizi diisiiniiyor ve béyle bir etiketleme ile karsi karsiya kaliyorsunuz. Bunu astiniz diyelim okulun disina ¢iktiginiz
da ise cocudu gétiireceksiniz izin konusu var. izni hallettiniz 6Grenciyi bir yerden bir yere gétiirmek igin tasit sorunu var,
tasit sorununu hallettiniz bu defa ¢ocuklarin basina bir sey gelirse sorumluluk sizin lzerinizde vicdani bir boyutu var.
Cografya dersinin béyle bir sikintisi var. Hélbuki biz cografya konularini mutlaka disarda islememiz gerekiyor. Ozellikle
bazi kazanimlari ki bunlardan biri yeryiizii sekilleridir. Yeryiizii sekillerindeki kazanimlari ¢ocuga verirken ¢ocuklara bir
tepe, bir ova ve bir toprak rengi ¢esidi icerisinde neler oldugunu basit¢ce gostermeliyiz. O bélgedeki tarim Uriinlerini
anlatacaksiniz. Cocugun topragi gérmesi lazim, (iriini tarlada gérmesi gerekiyor mevsimine gére belki bunlarin yapilmasi
gerekiyor. Ya da bu noktada bazi yerlesim yerleri ile alakali bazi kazanimlar var bazi arkeolojik kazilar yapiliyor Tiirkiye’nin
bir¢ok yerinde ¢ocugu alip bir miizeye gétiirmemiz gerekiyor. Her ilde olmasa bile bazi illerimiz de mevcut olanlar bile
gétirmiyor. Clinkii biraz énce saydigimiz nedenler var. Buradan hareketle baktigimizda bizim cografyayi islerken biraz
daha sinifin disinda islememiz gerekiyor.” (K2).

Yukaridaki alintida cografya konularinin yapay sinif ortamlarindan ziyade bizzat dogal ortamda islenmesi ve 6grencilerin
aktif bir bicimde sorumluluk almasi gerektigi vurgulanmistir. Okulun tek basina 6grenme faaliyetinin yukinu
kaldiramayacagi gerceginden hareketle okul disi 6grenme ile kalici 6grenmeler meydana gelmektedir.

Katihmcilara sosyal bilgiler derslerinde yer alan cografya konularini islerken en ¢ok hangi konularda zorluk yasadiklari
soruldugunda K1 kodlu katilimci harita ¢iziminde ve yeryiizi sekillerinin 6gretiminde zorluk yasadigini dile getirmistir.
Benzer sekilde K3 kodlu katilimci da ¢cok kapsamli olmasi ve ders saatinin az olmasi nedeniyle yery(izi sekilleri konusunu
islerken zorluk yasadigini belirtmistir. K2, E3 ve E6 kodlu katiimcilar ise matematiksel konum (paralel, meridyen)
konusunu islerken konu igeriginin 6grencilerin gelisim duzeyine uygun olmamasi nedeniyle bu konuyu islerken zorluk
yasadiklarini dile getirmislerdir. Diger katilimcilar ise sosyal bilgiler derslerinde yer alan mevcut cografya konularini
islerken zorluk yagamadiklarini beyan etmislerdir.

Cografya Disiplini Baglaminda Sosyal Bilgiler Ders Kitaplari

Cografya disiplini baglaminda sosyal bilgiler ders kitaplarina yoénelik katihmcilarin algi, deneyim ve gorisleri Sekil 4’te
gorsellestirilmistir.

Tek Basina
Yeterli Degil
(K2, K3, E1, E2,
E4, E5, E6)

Fasikul
(K2, K4)

Soru Sayisi
(K2)
Gorseller
(E1, E2)

COGRAFYA KONULARI
BAGLAMINDA
DERS KiTAPLARI

Daginik Bilgiler
(E4)

Kavram Haritasi

Farkl Yayinevleri
(K2)

(E3)

Guncel Olaylar
(E2, ES)

Sekil 4: Cografya Disiplini Baglaminda Katilimcilarin Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarina Yonelik Gorusleri

Sekil 4 incelendiginde katimcilarin ¢ogu (f: 7) cografya konularinin 6gretiminde sosyal bilgiler ders kitaplarinin tek basina
yeterli bir kaynak olmadigini beyan etmistir. Ozellikle sinav sisteminin 6gretmen ve dgrenciler tizerindeki baskisi nedeniyle
yardimci kitaplarin kullanildigi vurgulanmistir. Bu temada yer alan gorislere 6rnek olmasi agisindan E4 kodlu katilimcinin
gorisleri asagida verilmistir:
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“Su an baktigimiz zaman her kademede ilkokuldan son sinifa kadar yardimci kitaplar aliniyor. Milli egitimin licretsiz olarak
dagitmis oldugu kitaplar bir tarafa kaldiriliyor. Dogru diiriist islenmiyor. Ama parayla piyasadan alinan kitaplar daha ¢ok
tutuluyor. Tasarlanan sistemle uygulanan sistem 6rtiismiyor. Ogrenci sinav odakli diisiiniiyor. Ogrencileri sinava
hazirlayan bir modiiliimiiz var. Ogrenciye diyoruz ki sen elindeki modiilii bitirdiGin zaman sinava gireceksin. Sinav sistemi
ile verilen kaynaklar tam olarak értiismiiyor. En basit seklinde ifade edecek olursak yeterli test sorusu yok. Milli egitimin
kitaplarindaki bilgiler cok daginik sekilde yer aliyor.” (E4).

Yukaridaki alintida goriilecegi lizere sinavlar lzerine kurgulanan 6gretimde ders kitaplarinin pek fazla ragbet gérmedigi
soylenebilir. Bagarinin sinavlardan alinacak yiiksek puanlara endekslendigi bir ortamda 6gretmenler dogal olarak yardimci
kaynak kitap kullanmak durumunda kalmaktadirlar. E6 kodlu katilimci ise yardimci kitaplarin akademik bilgiyi dogrudan
verdigini ve bu durumun sinavlarda ise yaradigini dile getirmistir. Ders kitaplarinin 6grencilerin bilgiyi kendi zihninde insa
ederek kesfetmelerini saglayan yapisinin sinavlarda pek bir ise yaramayacagini beyan etmistir:

“Genel anlamda ders kitaplarinda su sekilde bir sikintimiz var. Konular hikdye anlatir gibi Tiirkce dersindeki bir hikdye gibi
anlatir ve égrencinin buradan sonug ¢ikarmasi beklenir. Maalesef ciddi eksikliklerimiz var ya da par¢adan énce sorular
verilir linite sonunda sorular verilir. Bunu ¢ogumuz biliyoruz ne kadar yok desek bile yardimci kaynak kitaplar herkesin
eline dyle ya da béyle ulasiyor. Yardimci kaynaklardaki konularin anlatis sekilleri ile ders kitabindaki anlatis seklinde
ogrenci tercihini yardimci kaynaktan yana yapiyor. Hakli olarak konularda bazen bilgiler parcanin igine yedirilmis ve
cocuktan bunu bulmasi isteniyor. Yontem dogru ama égrencinin hazirbulunusluk seviyesi diizeyi ¢ok da uygun dedil ve
belki de her bélgenin ayni degil.” (E6).

Yukaridaki alintida gorilecegi tizere E6 kodlu katilimcinin yapilandirmaci 6grenme kuramina felsefi agidan karsi oldugu
soylenebilir. K2 kodlu katimci ise ders kitaplarinda yeteri kadar kavram haritalari ve degerlendirme sorularinin olmadigini
belirtmistir. E1 ve E2 kodlu katilimcilar 6zellikle cografya konularinin oldugu kisimlarda daha fazla gorselin yer almasi ve
bu sayede Ogrencilerde kalici 6grenmelerin meydana gelecegini belirtmislerdir. E2 ve E5 kodlu katilimcilar ders
kitaplarinda giincel bilgilere daha fazla yer verilmesi gerektigini vurgulamislardir. E3 kodlu katilimci ise farkl yayin evleri
tarafindan basilan ders kitaplari arasinda uyumsuzluktan yakinarak sunlari belirtmistir:

“Ders kitaplari degistirilmeli, bunlar arasinda bir biitiinliik saglanamiyor. Cocuk besinci sinifta a yayinlarinin altinci sinifta
b yayinlarindan aliyor. A yayinlari baska bir seyden bahsediyor b yayinlari farkli bir seyden bahsediyor. Cok da memnun
degilim. Milli egitim farkli yayinevleri génderiyor. Bir MEB yayinlari var bazi okullara da baska yayin evinin kitabini
génderiyor. Bazi okullara da ¢ok farkli yayinevleri gidiyor. Besinci, altinci ve yedinci sinifta farkli yayinevleriyle dersler
isleniyor ama higbirinde tam bir biitiinliik yok. Mesela besinci sinifta Gaziantep 'te A yayini okutuluyor Sanlurfa'da C yayini
okutuluyor. Ders kitaplarinda bir biitiinliik yok. Cografya konulari arasinda da bir biitiinliik olmuyor. Besinci sinifta bir seyi
ogreniyor altinci sinifta bambaska bir sey 6greniyor; ¢linkii konular arasinda bir biittinliik olusmuyor.” (E3).

Yukaridaki alintidan katiimcinin ders kitabini dersin birincil aktorl olarak algiladigi séylenebilir. Halbuki ders kitaplari
O6gretmenin dersi islemesinde ona yardimci olan bir materyaldir. Dersin 6gretiminden asil sorumlu olan 6gretmenin bizzat
kendisidir. Katilimcr ayni zamanda konular arasinda bitinlik olmadigini belirtmistir. Bu noktadan hareketle E3 kodlu
katihmcinin 6grencilere ne 6gretecegi ve derste hangi kazanimlari ele alacagini tam olarak bilmedigi ve dersin yoriingesini
ders kitaplarina teslim ettigi yorumu yapilabilir.

“Fasikul” kategorisinde yer alan katilimcilar, ders kitaplarinin yogun okuma metinleriyle dolu oldugunu ve bunun yerine
daha kisa ve 6z bilgiler ve kavramlarin tanimlarinin verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu sayede 6grencilerin daha net
bilgi edinecegini vurgulamislardir. E4 kodlu katilimci ise ders kitaplarinda verilen bilgilerin daginik bir yapida oldugu ve bu
durumda 6grencilerin kafasinin karistigini dile getirmistir. Genel olarak katilimcilarin tamami cografya konulari 6zelinde
sosyal bilgiler ders kitaplarindan memnun olmadiklarini dile getirmislerdir. Bu durumun nedenleri arasinda ders
kitaplarinda bilginin net bir sekilde verilmeyip 6grencinin bilgiyi kendisinin kesfetmesini saglayan yapida olmasi ilk sirada
gosterilebilir. Bu yonde goris belirten katilimcilarin, bilginin her birey tarafindan farkh sekillerde olusturulacagi temeline
dayanan yapilandirmaci 6grenme kuraminin Ogretilerinden farkli bir 6gretme-6grenme anlayisina sahip olduklari
soylenebilir.

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yapilan Degisiklerin Cografya Disiplinine Yansimalari

2018 6gretim programinda cografya disiplini 6zelinde yapilan degisiklerin sosyal bilgiler 6gretimindeki etkilerine yonelik
katihmcilarin algi, deneyim ve gorisleri Sekil 5’'te gorsellestirilmistir.

Sekil 5 incelendiginde katilimcilarin 2018 sosyal bilgiler programina yonelik gorislerinin bes ayri temada toplandigi
gorilmustir. Aktif 6grenme temasinda yer alan katilimcilar 2018 programiyla birlikte 6grencilerin daha aktif oldugu bir
o6grenme ortami olduguna dikkat cekmislerdir. K4 kodlu katilimcinin gorisleri asagidaki gibidir:
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“Dersin islenis yontemi dedisti. ilk géreve basladigim yil diiz anlatim yéntemi ile isliyorduk. Simdi égrenciyi daha aktif
tutuyoruz. ilk zamanlara oranla 6grenciler daha cok derse katiliyor. Ogrencilerin konuyu kavramasi agisindan olumiu
oldugunu diisiinliyorum; ¢linkii ¢ocuk katildigi zaman hem dersten zevk aliyor hem de daha kolay anliyor. Eskiden herhangi
bir tanim verdigim zaman bir dakika ge¢cmeden égrenciler unutuyordu ama ¢ocuklar kendileri bu tanimi kendi yaptigi
zaman bunun kaliciligi artiyor.” (K4).

Yukaridaki alintida gorllecegi Uzere katimci, 2018 programiyla birlikte daha cok ©grenci merkezli etkinlikler
yaptirmaktadir. Ote yandan 8 yillik gretmenlik deneyimine sahip olan katilimcinin géreve basladigi ilk yillarda uygulanan
2005 sosyal bilgiler 6gretim programinin temel paradigmasinin yapilandirmaci 6grenme kurami oldugu goz 6niine
alindiginda duz anlatim yontemiyle ders isledigini beyan etmesi dikkat g¢ekicidir. Bu noktadan hareketle K4 kodlu
katiimcinin meslekte deneyimi arttikga 6grenci merkezli bir 6gretme-6grenme anlayisini benimsedigi séylenebilir.

Aktif Ogrenme
(Ka, E2)

2018 OGRETIM
PROGRAMINDA =
Den%s; IZ?)E"Im COGRAFYA DisiPLINI De(r:;a:;;eru
” OZELINDE =

YAPILAN DEGISIKLIKLER

Sadelesme
(K3, E3, ES)

Sekil 5: 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Cografya Disiplini Ozelinde Yapilan Degisiklere Yénelik Katimcilarin Gériisleri

Ogrenci Seviyesine
Uygunluk
(E1)

“Dengeli dagihm” kategorisinde yer alan katihmcilar, 2018 programiyla birlikte cografya disiplini kazanimlarinin arttigini
fakat buna istinaden ders saatlerinin artmadigini belirterek bu durumun uygulamada olumsuz bir durum ortaya
koydugunu dile getirmislerdir. K3 kodlu katilimcinin gérisleri asagidaki gibidir:

“Bazi faydasiz seyler ¢ikarildi onlar ¢ok iyi oldu ama eklenenlere gére ders saati artirilsaydi iyi olabilirdi. Yani yogunluk
artti ama ders saati ayni olunca ya ¢ok yiizeysel birakacaksin ya da tam olarak égrenilmesi igin ders saati artirilmaliydr.”
(K3).

Yukaridaki alintida da gorilecegi lizere 2018 programiyla birlikte cografya disiplini kazanimlarinin arttirilmasinin bir
yansimasl olarak cografya konularina daha fazla zaman ayirmak gerekmektedir. Nitekim 2005 programinda 53 olan
cografya kazanim sayisinin 82’ye ¢ikarilmasi sosyal bilgiler 6gretiminde cografya disiplininin 6nemini gdstermesi agisindan
onemlidir. 2018 sosyal bilgiler 6gretim programiyla birlikte kazanim sayilari azaltilarak programda sadelestiriimeye
gidilmistir. Ote yandan programin uygulayicilarina gore ders saatleri yine de kisithdir. “Sadelesme” kategorisinde yer alan
katilimcilar, 2005 programinda yer alan 0Olcek, harita ve yerel saat gibi konularin 2018 programiyla birlikte
kaldinlmasindan/kolaylastiriimasindan ve cografya konularinin daha agik ve anlasilir olmasindan duyduklari memnuniyeti
dile getirmislerdir. Buna ek olarak E5 kodlu katilimci 2005 programina kiyasla 2018 6gretim programinin daha somut ve
anlasihir oldugunu ve 6grencilerin seviyesine daha uygun oldugunu dile getirmistir. K1 ve E4 kodlu katilimcilar 2018 sosyal
bilgiler 6gretim programi hakkinda pek fazla bilgi sahibi olmadiklarini beyan ederek bu konuda goris belirtmemislerdir.
Bu bulgu, 6gretmenlerin 6gretim programlarini incelemeyip sadece ders kitabina bagli kaldiklari seklinde yorumlanabilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sosyal bilgiler 6gretiminde cografya disiplininin nerede konumlandigina yonelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin algi, goris
ve deneyimlerini ortaya koymaya calisan bu arastirma ile sosyal bilgiler 6gretiminde cografya disiplininin mevcut
durumunun bir resmi ortaya konulmaya calisilmistir. Arastirma sonuglarina gore sosyal bilgiler 6gretimi baglaminda
cografya disiplini, 6grencilerin hayati anlamlandirmasina yardimci olarak ¢evreyle uyumlu bir sekilde yasamalarina katki
saglamaktadir. Buna goére 6grencilere cografyanin hayatlarinin her aninda ve her yerinde oldugu gercegi kavratilmalidir
(Akinoglu, 2005; MEB, 2005, 2018). Arastirmaya dahil olan 6gretmenler cografi bilgi edinen 6grencilerin genel kiiltur,
girisimcilik becerileri ve kiiresel vatandashk diizeylerinin arttigini vurgulamislardir. Arastirmanin bu sonuglari ilgili
alanyazindaki calisma sonuglariyla benzerlik géstermektedir (Artvinli ve Kaya, 2010; Cifci, 2018; Massey, 2014). ibret ve
arkadaslari (2018) tarafindan cografya 6gretmenleriyle yapilan arastirmada cografya egitimi sayesinde 6grencilerde
giinliik yasam becerilerinin yani sira genel kiiltir bilgisinin de olumlu yonde gelistigi vurgulanmistir. Arastirmanin bir diger
sonucu da cografyanin vatanseverlik degerine olumlu yonde katki saglamasidir. Bu sonug; cografi bilgi edinen bireylerin
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kendilerini daha duyarli hissetmeleri neticesinde vatanseverlik degerlerinin gelistigini belirten ilgili arastirma (Doganay ve
Sever, 2018; ibret vd., 2018; M. Oztiirk, 2015) sonuglariyla tutarhdir. ibret, Karatekin ve Avci (2015) tarafindan sosyal
bilgiler 6gretmenligi son sinif 6grencileriyle yapilan calismada sosyal bilgiler 6gretimi baglaminda okutulan cografya
konulariyla 6grencilerde en fazla vatanseverlik, temizlik ve duyarlilik degerlerinin gelisecegi sonucuna ulasiimistir. Mevcut
arastirma sonucunda sosyal bilgiler 6gretimi baglaminda cografyanin bir diger islevi de kiltirel yapilyi dogrudan
etkileyerek bireylerin yasam bigimlerini sekillendirmesidir. Benzer sekilde ibret ve arkadaslari (2018) tarafindan yapilan
arastirmada da cografya egitiminin bireylerin kimlik gelisimine ve yagadiklari Glkeye olan baghliklarina olumlu yonde etki
ettigi sonucuna ulagilmistir. Mevcut arastirma baglaminda cografyanin bir diger islevi de 6grencilerde gevre bilgisi ve
cevre duyarhhginin gelismesidir. Katilimcilar sosyal bilgiler 6gretimi baglaminda verilen cografya egitimiyle birlikte
ogrencilerin basta yakin ¢evreleri olmak tzere bilgi edindikleri, cevrenin giinliik yasamlarinda 6nemini kavradiklari ve bu
durumun sonucunda c¢evre duyarliligi gelistirdiklerini vurgulamislardir. Arastirmanin bu sonucu sosyal bilgiler 6gretim
programlarinda yer alan dogal ¢evreye duyarlilik degeriyle dogrudan iliskili olmasinin yani sira alanyazindaki ¢alismalarin
sonuglariyla da uyumludur (Degirmenci, 2019a; Karatekin ve Sénmez, 2019; Seyihoglu ve Uzundz, 2012). Karatekin ve
Sonmez’e (2019) gore dogal cevreye duyarlilik degerini kazanmis 6grenciler kendilerini dogal gevrenin bir pargasi olarak
gorerek bu durumu igsellestirirler. Bu bakimdan sosyal bilgiler 6gretimi 6grencilerde kuglik yastan itibaren gevreye saygil
bireyler yetistirme hususunda énemli bir yer tutmaktadir.

Arastirmada elde edilen bir diger sonug ise sosyal bilgiler 6gretiminde cografyanin yeri ve 6nemine yoneliktir.
Katihmcilarin ¢ogu (N: 4) cografya konularinin 6grencilerin gelisim dlizeyine ¢ok uygun olmadigini, konular arasinda
kopukluk oldugunu ve bazi konularin (6lgek, matematiksel konum vb.) 6grencilerin bilissel diizeylerinin Gzerinde oldugunu
beyan etmislerdir. Sever ve Kocoglu (2013) tarafindan sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yapilan ¢alismada da sosyal bilgiler
dersi baglaminda 6gretilen cografya konularinin 6grencilerin gelisim seviyesine uygun olmadigi sonucuna ulasiimistir.
Degirmenci (2019a) tarafindan 4. sinif sosyal bilgiler 6gretiminde cografya konularinin &gretimine yonelik sinif
O0gretmenlerinin gorislerini ortaya koymayi amaglayan galismada; bazi cografi kavramlarin asiri soyut ve 6grencilerin
gelisim seviyelerinin Ustiinde olmasi nedeniyle 6grencilerin bu kavramlari anlamlandirmada zorluk yasadiklari sonucuna
ulasilmistir. Alkis (2005) tarafindan yapilan bir diger arastirmada 2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan bazi
kavramlarin anlasiimasinda sikintilar yasandigi ve bu durumun Ustesinden gelebilmek icin kavram kartlari, kavram
haritalari ve anlam ¢6ziimleme tablolarinin kullanilmasinin etkili olabilecegi vurgulanmistir. Din¢ ve Dogan (2010)
tarafindan yapilan arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenleri, yapilandirmaci 6grenme kuramina gore hazirlanmis ders
iceriklerinin bir kisminin 6grencilerin gelisim diizeyine uygun olmadigi ve konular arasinda kopukluk oldugunu beyan
etmislerdir. Yukarida verilen arastirma sonuglarinin aksine Kahriman (2008) tarafindan yapilan ¢alismada sosyal bilgiler
o6gretmenleri, 6. sinif sosyal bilgiler 6gretim programi cografya icerikli 6gelerinin basarili bir bicimde belirlendigi yoniinde
goris belirtmislerdir. Ayni calismada 6gretmenlerin yariya yakini cografya icerikli kazanimlarin kendi aralarinda tutarli
oldugu ve kazanim ile kavramlarin acgik ve net bicimde ele alindigini belirtmistir (Kahriman, 2008). Mevcut arastirmaya
katilan 6gretmenlerin en ¢ok yakindiklari durum ders saatlerinin yeterli olmayisidir. Her ne kadar 2018 programiyla
birlikte sosyal bilgiler 6gretim programinin kazanim boyutunda sadelestiriimeye gidilse de bu durum katilimcilar
tarafindan yeterli gériilmemistir. Ozellikle cografya konularinin égretiminde katilimcilar ders saatlerinin az olmasi
nedeniyle ¢ok fazla ayrintiya giremeden konuyu yizeysel ele alip gectiklerini ve bu durumun bir yansimasi olarak
dgrencilerde anlamli égrenmelerin olusamadigini dile getirmislerdir. ilgili alanyazin incelendiginde yapilandirmaci
6grenme kuraminin benimsendigi 2005 6gretim programiyla birlikte sosyal bilgiler 6gretmenlerinin zaman yonetimi,
kazanimlari yetistirememe ve ders saatlerinin kisith olmasi konularinda sosyal bilgiler 6gretim programina elestiriler
getirdikleri géralmustir (Catak, 2008; Ding ve Dogan, 2010; Doganay ve Sari, 2008; Kabapinar ve Ataman, 2010; Tas ve
Kiroglu, 2018). Bu noktadan hareketle sosyal bilgiler 6gretiminde ders saatlerinin arttiriimasi hususunda 6gretmenlerin
taleplerinin giincelligini korudugu yorumu yapilabilir. Buna ek olarak bir katilimci harig olmak tizere tiim katilimcilar sosyal
bilgiler dersinin disiplinler arasi yaklasimindan vazgegilerek cografyanin ortaokullarda ayri bir ders olarak okutulmasi
gerektigini belirtmislerdir. Bu yonde goris belirten katilimcilara gére sosyal bilim disiplinlerinin birbiriyle iliskilerini ortaya
koyan sarmal ve bitlincil bir program yapisi, 6grencilerin cografya konularini kavramalarini zorlastirmaktadir. Cografya
mistakil bir ders olarak okutulursa bu konular 6grenciler tarafindan daha kolay anlasilacaktir. K1 kodlu katilimci ise
mevcut disiplinler arasi yaklasimin 6grencilerin cografya konularini anlamlandirmalarinda daha uygun bir yaklasim
oldugunu vurgulamistir. Bu noktadan hareketle 6gretmenlerin eski aliskanliklarindan kolay vazgecemedikleri ve ¢ok
disiplinli sosyal bilgiler 6gretimine uyum saglamakta sorun yasadiklari yorumu yapilabilir. Nitekim Din¢ ve Dogan (2010)
tarafindan yapilan galismada sosyal bilgiler 6gretmenlerine 2005 6gretim programindan memnun musunuz sorusu
yoneltildiginde bir kisim 6gretmenin 1998 programini daha iyi bulduklari sonucuna ulasilmistir. Ayni kisilere bu yondeki
gorislerinin nedenleri soruldugunda 1998 programinda 6gretmen merkezli bir egitim yapisinin olmasinin daha iyi bir
o6grenme yaklasimi oldugu yoniinde goris belirttikleri gorilmustiir. Bu sonuglar dogrultusunda yapilandirmaci 6grenme
kuraminin bir kisim 6gretmen tarafindan ¢ok fazla benimsenemedigi yorumu yapilabilir.
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Katilimcilar mevcut cografya konularina ek olarak afetler, siyasi cografya ve bélgeler cografyasi konularinin sosyal bilgiler
dgretim programina eklenmesi gerektigi belirtmislerdir. Bebe ve Unlii (2012) tarafindan yapilan arastirmaya katilan sosyal
bilgiler 6gretmenleri; 6. sinif sosyal bilgiler icerigine fiziki cografya konulari, kiresel i1sinmanin neden ve sonuglari,
alternatif enerji kaynaklari, Ortadogu ve Tirk diinyasina yonelik bilgiler, Tlrkiye'nin jeopolitik konumu ile i¢ ve dis
tehditler gibi konularin eklenmesi gerektigini beyan etmislerdir. Mevcut arastirmada ise bir kisim katilimci sosyal bilgiler
dgretiminde yer alan mevcut cografya konularinin yeterli oldugunu dile getirmislerdir. Benzer sekilde Bebe ve Unlii (2012)
tarafindan yapilan arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bir kismi da sosyal bilgiler 6gretim programinda yer
alan mevcut cografya konularinin yeterli ve yerinde oldugunu belirtmislerdir. Ogretim programina eklenecek yeni icerikler
kazanim sayilarini arttirmaktadir. Ders saatlerinin kisitl oldugu da goz 6niine alindiginda 6gretim programina yeni igerik
eklemek veya 6gretim programindan igerik ¢ikarmak konusunda daha genis katimli arastirma sonuglarinin géz oniine
alinmasi gerekmektedir.

Katihmcilar sosyal bilgiler derslerindeki cografya konularinin 6gretiminde hem 6gretmen merkezli hem de 6grenci
merkezli yéntem ve teknikleri tercih etmislerdir. Her ne kadar 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerin anlamli
o0grenmeler saglanmasinda daha cok ige yarar oldugunu kabul etseler bile pek ¢ok katilimci 6gretmen merkezli yontem
ve teknikleri kullandiklarini beyan etmislerdir. Bu arastirma sonuglari ilgili alanyazindaki arastirmalarla uyumludur (Akbas,
2013; Bebe ve Unlii, 2012; Degirmenci, 2019a; Kahriman, 2008; Kot ve Ozcan, 2019; Sever ve Kocoglu, 2013). Degirmenci
(2019a) tarafindan yapilan arastirmada 4. sinif sosyal bilgiler derslerindeki cografya konularinin 6gretiminde
dgretmenlerin yaklasik %45’inin diiz anlatim ve soru-cevap tekniklerini kullandiklari sonucuna ulasiimistir. Kot ve Ozcan
(2019) tarafindan sosyal bilgiler egitimcileri ve sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yapilan c¢alismada sosyal bilgiler
derslerindeki cografya konularinin 6gretiminde karsilasilan sorunlarin basinda 6gretmen merkezli yéntem ve tekniklerin
tercih edilmesi ve aktif 6grenme uygulamalarinin ise kosulmamasi gelmektedir. Bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin her ne kadar yapilandirmaci 6grenme kuramina asina olsalar bile yine de 6gretmen
merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinden kolay vazgegemediklerini géstermektedir. Bu durumun nedenleri arasinda
sinif mevcutlarinin kalabalik, mifredat iceriginin yogun, ders sirelerinin kisith, 6gretmenlerin 6grenci merkezli etkinlikleri
uygulamadaki isteksiz olmasi ve 6gretim arag-gereclerinin yetersiz olmasi gosterilebilir (Celikkaya ve Kus, 2009). Mevcut
arastirmanin bir diger sonucu da akilli tahtalarin amacina uygun kullanilmamasidir. Teknolojinin egitime entegre
olmasinin somut Urinleri olan akilli tahtalarda izlettirilen ders anlatim videolari nedeniyle 6grenciler pasif bilginin alicisi
durumunda kalmakta ve sinif igi etkilesim azalmaktadir. Akilli tahtalarin amacina uygun kullanilmamasi nedeniyle siniftaki
O0gretmenin yerini videodaki sanal 6gretmen almistir. Benzer sekilde soru-cevap tekniginin sinif igi tartismalari
baslatmaktan ziyade sunus yoluyla islenen dersin sonunda 6gretmenlerin kendi anlattiklari dersin saglamasini yapmak
amaciyla kullanildigl sonucuna ulasiimistir. Katilimcilarin bir kismi ise aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin 6nemine
dikkat ¢ekerek sosyal bilgiler derslerindeki cografya konularinin 6gretiminde drama, gezi-gézlem ve oyunlar gibi 6grenci
merkezli etkinlikleri uyguladiklarini beyan etmislerdir. Sever ve Kocoglu (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer
sekilde 6grencilerin gelisim diizeyine uygun, somut ve dikkat ¢ekici 6gretim yontem ve tekniklerinin kullaniimasi gerektigi
belirtilmistir. Ozel ve Basoglu (2007) tarafindan yapilan ¢alismada égretmenlerin biiyik bir kismi, cografya 6gretiminde
teknoloji kullaniminin anlamli 6grenmelere katki sagladigi yéniinde gériis belirtmislerdir. Bebe ve Unlii (2012) tarafindan
yapilan arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yaridan fazlasinin cografya konularinin 6gretiminde 6grenci merkezli
etkinlikleri uyguladiklari sonucuna ulagiimistir. Degirmenci (2019b) tarafindan cografya 6gretmenleriyle yapilan bir diger
¢alismada katihmcilarin 6grenci merkezli ve yapilandirmaci 6grenme kuramiyla uyumlu bir 68retim anlayisina sahip
oldugu sonucuna ulasiimistir. Kahriman (2008) tarafindan sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yapilan g¢alismada 6. sinif
cografya konularinin islenmesinde yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun etkinliklerin ara-sira uygulandigl sonucuna
ulasiimistir.

Katilimcilar en gok harita ¢izimi, yeryiizi sekillerinin 6gretimi ve matematiksel konum gibi konularin 6gretiminde zorluk
yasadiklarini beyan etmislerdir. Bu durumun sebepleri arasinda konu igeriginin yogun ve 6grenci seviyesinin Uzerinde
olmasi ile ders siresinin kisith olmasi gosterilmistir. Degirmenci (2019a) tarafindan 4. sinif sosyal bilgiler 6gretimi
baglaminda yapilan ¢alismada 6gretmenlerin en ¢ok yon, kroki, (lkeler ve kiltirler gibi konularin anlatiminda zorluk
yasadiklari sonucuna ulasiimistir. Bu durumun nedenleri olarak ayni yontemleri kullanma durumu, bazi kavramlarin soyut
ve karmasik olusu, 8grencinin hazirbulunusluk diizeyi ve fiziki olanaklar gésterilmistir. Unal ve Er (2017) tarafindan sosyal
bilgiler 6gretmen adaylariyla yapilan arastirmada basing, meridyen, konum, paralel, afet, iklim, yon ve plato gibi
kavramlarin soyut nitelikte olmalari nedeniyle 6gretiminde zorluk yasanabilecegi dile getirilmistir. Benzer sekilde Gims
ve Avcl (2016) tarafindan yapilan galismada 6. sinif 6grencilerinin kuzey-giiney yarim kire, kaltir balikgiligi ve yarim kire
gibi kavramlarda ise daha fazla yanilgiya distikleri belirlenmistir. Bu sonuglar biitlincil bir sekilde degerlendirildiginde
cografya konularinin 6gretiminde hem 6grencinin hazirbulunusluk seviyesinden hem de konunun yapisal 6zelliklerinden
dolayi bazi cografya konularinin 6gretiminde birtakim sikintilar yasanmaktadir.
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Arastirmanin bir diger sonucu da sosyal bilgiler ders kitaplarinin cografya disiplini baglaminda katilimcilar tarafindan
degerlendirilmesidir. Katiimcilarin gok biyik bir kismi cografya 6gretimi baglaminda sosyal bilgiler ders kitaplarinin tek
basina yeterli olamayacagini vurgulamislardir. Bu durumun en énemli sebebi hi¢ kuskusuz merkezi sinavlarin varligidir.
Ogretmenler her ne kadar 6gretim programini uygulamakla yiikiimlii olsalar da 6grenci basarisinin merkezi yerlestirme
sinavlarindan alinan puanlara gore degerlendirildigi bir ortamda dogal olarak farkli kaynaklara yénelmektedirler. Akinoglu
(2005) tarafindan cografya 6gretmen adaylariyla yapilan ¢alismada, 6grencilerin derse ilgilerini arttirmak amaciyla ders
kitaplarina ek olarak yardimci kitaplarin kullaniimasi gerektigi vurgulanmistir. Bu noktadan hareketle katilimcilar sosyal
bilgiler ders kitaplarini; 6grenciye hazir bilgiyi direkt vermemesi, test sorularinin az olmasi ve fasikil bigiminde olmamasi
nedeniyle elestirmektedirler. Benzer sekilde Sever ve Kocoglu (2013) tarafindan yapilan ¢alismada sosyal bilgiler
ogretmenleri, cografya konularinin 6gretimi baglaminda igerigin 6grencilerin gelisim seviyelerinin ¢ok Ustlinde bir Gslupla
yazilmasi ve ylzeysel olmasi nedeniyle elestirmislerdir. Ayni ¢calismada sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan cografya
konularinin 6grenci merkezli etkinliklerle desteklenmesi gerektigi belirtilmistir (Sever ve Kogoglu, 2013). Benzer sekilde
Kahriman (2008) tarafindan yapilan arastirmada 6grenci calisma kitaplarinda cografya igerikli konularin resim ve grafik
gibi 6gelerle desteklenmesinin 6gretim kalitesini olumlu yénde arttiracagi belirtilmistir.

Katilimcilar 2018 sosyal bilgiler 6gretim programinda cografya disiplini baglaminda yapilan degisikleri olumlu yénde
degerlendirmislerdir. Ozellikle cografya kazanimlarinin 2005 6gretim programina kiyasla artmasi katilimcilar tarafindan
memnuniyetle karsilanmistir. Buna ek olarak 2005 programinda yer alan dlcek ve yerel saat hesaplama gibi konularin
2018 programindan kaldirilmasinin yerinde bir karar oldugu vurgulanmistir. Buna ragmen bazi katilimcilarin ders
saatlerinin azligi konusundaki gorislerini yineledikleri gériilmistir. Ote yandan bazi katiimcilarin 2018 sosyal bilgiler
Ogretim programina yonelik goris belirtemedikleri ve program hakkinda bilgi sahibi olmadiklari gérilmistir. Arastirma
sonuglari biutlin olarak degerlendirildiginde cografyanin glinlik hayatla i¢ ige olan bir disiplin oldugu ve sosyal bilgiler
dersinde 6grencilerin gergek yasam becerilerini olumlu yonde etkiledigi vurgulanmistir. Sosyal bilgiler dersi blinyesinde
ortaokul diizeyinde okutulan cografya konulariyla 6grenciler, yasadiklari cevreyi taniyip anlamlandirmaktadir. Cografya
konularinin 6grenci merkezli etkinliklerle islenmesi, konularin daha iyi kavranmasini ve cografyanin gercek islevlerinin
ogrenciler tarafindan 6zimsenmesini saglamaktadir. Ders kitaplarinda yer alan cografya icerikli konularin 6grencilerin
seviyeleri géz o6ninde bulundurularak daha fazla gorsellerle desteklenmesi gerekmektedir. Cografya konularinin
Ogretiminde gorsellestirme ve teknolojik ara¢ kullaniminin amacina uygun kullanilmasi, 6grencilerin  konulari
anlamlandirmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Aksi takdirde teknolojik gereclerin (akilli tahta) pek bir ise yaramayacagi
yorumu yapilabilir. Nitel arastirma yaklagsiminin benimsendigi bu arastirmada 2018 6gretim programiyla birlikte sosyal
bilgiler dersi blinyesinde yer alan cografya disiplini, 6gretmen gorisleri baglaminda etraflica ele alinmaya ¢alisilmistir.
ileriki calismalarda daha biiyiik drneklemlerde nicel calismalarla genelleyici calismalar yapilarak sosyal bilgiler dersinde
cografyanin yeri ve 6nemi hakkinda mevcut resim ortaya konulabilir.

139



International Journal of Geography and Geography Education (IGGE)

To Cite This Article: Sezer, A., Uztemur, S. & Saglam, M. (2021). Geography in social studies education: A phenomenological
research based on teacher's opinions. International Journal of Geography and Geography Education (IGGE), 44, 124-144.

Submitted: February 02, 2021 Revised: March 13, 2021 Accepted: March 26, 2021

EXTENDED ABSTRACT

GEOGRAPHY IN SOCIAL STUDIES EDUCATION: A PHENOMENOLOGICAL RESEARCH BASED ON
TEACHER'S OPINIONS

INTRODUCTION

Geography is one of the important disciplines that forming social studies and addresses the relationships between people
and their environments and examines natural and man-made events through the cause-and-effect principle (Unlii, 2014).
People who have geography knowledge can easily perceive and interpret events happening around the world, and
especially, those around in their immediate environment. A geography knowledge is required to explain events, their
similarities and differences, and their connection with place through causality relationships (Akengin, 2008).

The main problem addressed in the current paper is how social studies teachers, as educators responsible for teaching
geography subjects at middle schools, perceive and interpret the changes made in the 2018 curriculum and implement
them into educational activities. A literature survey on previous studies about geography in social studies education
(Akengin et al, 2010; Alkis, 2005; Baloglu-Ugurlu and Aladag, 2015; Demircioglu, 2004; Demirkaya and Aribas, 2004; Gegit
and Beldag, 2014; Kadioglu, 2008; Kaya and Aydin, 2011; Kizilcaoglu and Tas, 2007; Ozel and Basoglu, 2007; Pinar and
Akdag, 2012; Sever and Kogoglu, 2013; S6zcl, Oguz and Aydindzi, 2016; Tagyildiz and Cif¢i, 2020; Ulusoy and Gullim,
2009) revealed that although there are many studies conducted with teacher candidates and students, only a limited
number of qualitative studies were reported. On the other side, no studies were addressed the 2018 social studies
curriculum changes in geography subjects based on social studies teachers’ perceptions, experiences, and opinions.
Accordingly, the current paper aims at examining social studies teachers’ perceptions and opinions about the position
and importance of geography in social studies education and presenting the reflections of the 2018 social studies
curriculum changes in geography subjects on educational practices. Specifically, this study seeks to answer the following
questions:

e What are the teachers’ perceptions and opinions about the functions of geography in social studies education?

¢ What are the teachers’ perceptions and opinions about geography subjects included in social studies education?

¢ What are the teachers’ perceptions, experiences, and opinions about teaching-learning practices of geography
subjects in social studies courses?

e What are the teachers’ perceptions, experiences, and opinions about social studies textbooks regarding geography
discipline?

e What are the teachers’ perceptions, experiences, and opinions about the effects of the changes made in the 2018
curriculum, particularly in geography discipline, on social studies education?

METHOD

This paper presents an in-depth analysis of social studies teachers’ perceptions and experiences about the position and
importance of geography in social studies education. One of the qualitative research methodologies, a phenomenological
research design was used in this study. Phenomenology reveals how individual(s) attributes meanings to a concept or
phenomenon through their experiences (Creswell, 2013).

The sample of the study consists of 10 social studies teachers from public middle schools located in Sahinbey and
Sehitkamil districts of Gaziantep city selected by convenience sampling.
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FINDINGS

The participants pointed out the importance of geography in learning and adapting to the environment. The importance
of geography for enabling an individual to know and learn about not only the environment he/she is in but also the
environment on a global scale was emphasized. Moreover, it was highlighted that the geography education included in
social studies course is important to provide students with environmental awareness and raising individuals who respect
nature. Furthermore, geography also has an important impact on economic activities of man. Geographical conditions
have a direct impact not only on economic activities but also on lifestyle and accordingly, societies living in different
geographical regions display different cultural structures.

The participants stated that they had difficulties in making learning meaningful for students since they couldn’t provide
details while teaching the geography subjects. The limited number of social studies course hours was stated as the
primary reason for this situation.

The number of social studies course hours should be increased for in-class activities and to enable students’ active
participation in geography education. Teachers are mostly concerned about completing the achievements. Consequently,
they stated that they couldn’t allocate sufficient time for geography-related subjects. Some of the teachers, who
complain about the limited number of course hours argued that geography should be taught as a separate course apart
from social studies. It is a commonly accepted view that students find confusing providing disciplines that formed social
studies through an interdisciplinary approach. It was argued that instead of a holistic view, history and geography
disciplines should be taught separately.

It was understood that the participants mostly preferred teacher-centered education methods and practices for teaching
the geography subjects included in the social studies course. The teachers stated that although the constructivist learning
theory was adapted in the curriculum, they couldn’t give up their habits and used a teaching method that the teacher
has a dominant role in class. This finding can be interpreted as despite contemporary and up-to-date philosophical
approaches are adopted in the curriculum, achieving the desired goals will be difficult unless the implementers of the
curriculum change their old habits.

A majority of the participants stated that only social studies textbooks are not sufficient for teaching the geography
subject. It can be argued that textbooks are not very popular in an exam-oriented education program. Naturally, in a
teaching environment that success relies on higher test scores, teachers have to use additional reference books.

RESULTS

The results obtained in this study revealed that the geography discipline provided within social studies education
contributes to living in harmony with the environment by helping students to understand the meaning in life. Accordingly,
students should be taught that geography is in every moment and every part of our lives (Akinoglu, 2005). The teachers
who participated in this study underlined that students who have geography knowledge display higher levels of general
culture, entrepreneurial skills, and global citizenship behaviors. In this regard, our results are consistent with previous
studies (Artvinli and Kaya, 2010; Cifci, 2018; Massey, 2014). The participants emphasized that as a result of the geography
education that provided within social studies course, students have information primarily about the immediate
environment, understand the importance of the environment in our daily life, and therefore, develop environmental
awareness. This result was related to the value: ‘environmental awareness’ included in the social studies curriculum and
also supported by previous reports in the literature (Degirmenci, 2019a; Karatekin and Sénmez, 2019; Seyihoglu and
Uzundz, 2012). A majority of the participants stated that the geography subjects are not suitable to the students’
development level, the subjects are incompatible, and some of the subjects (scale, mathematical position, etc.) are above
the students’ cognitive development.

The participants overemphasized that they taught the geography subjects shallowly without explaining the details due
to the limited number of course hours and consequently, they could not make learning meaningful for students. A
literature survey revealed that after the 2005 curriculum that a constructivist learning theory was adapted, social studies
teachers have made criticisms towards the social studies curriculum regarding time management, fail in completing the
achievements, and the limited number of course hours (Catak, 2008; Din¢ and Dogan, 2010; Doganay and Sari, 2008;
Kabapinar and Ataman, 2010; Tas and Kiroglu, 2018). Accordingly, it can be argued that the teachers’ request regarding
increasing the number of course hours continue to be relevant. Moreover, all participants -except one- pointed out that
the interdisciplinary approach should be abandoned in social studies course and geography should be taught as a
separate course in middle schools. According to the participants who support this view, the spiral and holistic structure
of the curriculum which reveals the relationships between the disciplines that form social studies leads a difficulty for
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students to understand the geography subjects. Students can understand these subjects easier when geography is taught
as a separate course.

The participants stated that in addition to geography subjects, disasters, political geography, and regional geography
subjects should be included in the social studies curriculum. The participants preferred both teacher-centered and
student-centered educational methods and approaches for teaching the geography subjects within the social studies
course. Although they recognize that the student-centered educational methods and approaches are more useful in
making learning meaningful, a majority of the participants stated that they use teacher-centered educational methods
and approaches. Previous reports support these findings (Akbas, 2013; Bebe and Unlii, 2012; Degirmenci, 2019a;
Kahriman, 2008; Kot and Ozcan, 2019; Sever and Kocoglu, 2013). The participants stated that they had difficulty in
teaching particular subjects such as teaching map drawing, landforms, and mathematical location. Some of the reasons
stated for this situation are course contents which are intensive and above students’ development and the limited
number of course hours.

A majority of the participants pointed out that only social studies textbooks are not sufficient for teaching the geography
subjects. The most prominent reason for this is, of course, the central exams. Although the teachers are responsible for
complying with the curriculum, in a learning environment in which student success was evaluated according to the central
exam scores, teachers naturally tend to use additional reference materials. In a study carried out by Akinoglu (2005) with
geography teacher candidates, it was stated that in addition to textbooks, various books should be used to increase
students’ attention in class. Therefore, the participants criticize the social studies textbooks because they don’t provide
ready information to students, include a limited number of test questions, and not have a booklet structure.
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