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OZET

Calismada, 48-60 aylik gocuklarin ‘zamanin farkinda olma’ becerisi kavrayabilme
stirecinde okul oncesi egitim etkinliklerinin etkililigi incelenmeye calisilmigtir. Bu amag
dogrultusunda ¢alismada, goriinenlerin ardinda yatanlar1 gérebilmek, derinlemesine bilgiye
ulasmak amaciyla nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmas: kullanilmistir. Calisma
grubunu, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Giresun ili merkezindeki bir ilkokulunun
anasinifinda  6grenim goéren on c¢ocuk olusturmaktadir. Calismada gozlem, yari
yapilandirilmig goriisme ve dokiiman incelemesiyle elde edilen veriler, kamera ile kayit
altina alinip bilgisayara aktarilmistir. Elde edilen kayitlar ve dokiimanlar; betimsel analize
tabi tutulmustur. Bulgulara gore, ¢ocuklarin Tiirkge, okuma-yazma, miizik, sanat ve drama
gibi cesitli okul oncesi egitim etkinligi ile ‘zamanin farkinda olma’ becerisini gelistirdikleri
sonucuna varilmastir.

Anahtar Sozciikler: ‘Zamanmn farkinda olma’ becerisi, okul 6ncesi egitim etkinlikleri,
48-60 aylik ¢ocuklar.

AHHOTAIIHS

B crathe paccmarpuBaroTcsi COCOOHOCTH “NOHMMAaHUs BpeMeHH Yy JeTei Bo3pacTa
48-60 MmecsiieB M BIMSIHUE JIOIIKOJBHOTO BOCHHMTaHHs Ha Hero. J[ns nocTkeHus uenu
ObUTM TPUMEHEHBI METOABI BO3ackcBus. IleneBoit rpymmoii cocraBmsuid 10 yueHHKOB
T'upecyHckoit HavanbpHO# mKoibl 2012-2013 ro yuebHoro roga. Bee uroru, mosydeHHbIE
OT TpPOBEAEHHOW pa0OTBl HAX HATJSIMHOCTAMH M Pa3sHBIMH JTOKYMEHTaMH, OBLIH
3a()MKCHpOBaHbl KaMepol M 3aHECeHbl B KoMIoTep. Bce oHM ObUIM NpoaHANIN3UpPOBAHBI
OIMCaTeNbHBIM MeTOZIOM. McXo/s M3 UTOTOB HMCCIIEOBAHUS, BBISBISETCS, YTO O0y4eHHE
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JeTeil 10 IIKOJHOTO BO3pAacTa TYPELKOMY S3bIKY, HABBIKAM IHCMEHHOCTH, MY3BIKE,
HCCKYCTBY W IpaMaTypTyH, Pa3BUBACT Y HUX CIIOCOOHOCHH “TIOHUMaHHS BPEeMEHH .

KawueBple c10Ba: MOHMMAaHUEC BPEMCHH, INPEIOJOBAHHE JETIM 10 IIKOJHOTO
BO3pacTa, AeTu Bo3pacta 48-60 mecsmes.

ABSTRACT

In the study, the effectiveness of preschool education activities concerning the process
for the children of 48-60 months old to understand the ‘“awareness of time” skill is
examined. For this purpose, action research, which is one of the qualitative research
methods, is used in order to discover the real picture underlying what is superficially seen
and to achieve in-depth knowledge. The working group is a group of ten nursery class
children attending a primary school in the city center of Giresun within the academic year
2012-2013. Data obtained by means of observation, semi-structured interviews and
document review is recorded by camera and transferred to the computer. The records and
documents which have been obtained are analyzed descriptively. According to the findings,
it is concluded that children develop the skill of “awareness of time” through various pre-
school education activities such as Turkish, reading and writing, music, art and drama.

Key Words: “awareness of time” skill, pre-school education activities, children of 48-
60 months old.

GIRIiS

National Council of Teachers of Mathematics (NCTM 2000), matematik egitiminde
uluslararas1 diizeyde kabul goren bir kuruldur. Bu kurulun galismalar1 bugin dinyada
matematik egitimi alaninda calisan pek ¢ok arastirmaci i¢in referans kabul edilmektedir
(Cai 2003: 260-265, Reys vd. 2003:74-95, Riordan ve Noyce 2001:368-398). NCTM, 2000
yilinda ‘Principles and Standards of School Mathematics’ adli bir dokiiman yayimlamstir.
Bu dokiiman da, okul oncesi donemden 12. siifin sonuna kadar farkli diizeylerde
matematigin genel ilkelerinin neler olmasi ve matematiksel icerik ve siireglerin hangi
standartlar1 saglanmas1 gerektigi belirtilmistir. Bundan onceki yaymlarda oldugu gibi bu
dokiiman dada matematik beceri ve siireglerin materyal, akran, aile, 6gretmen ve cevre ile
etkilesim halinde ezberleyerek degil anlayarak ogrenildigi fikri esas alinmaktadir
(Charlesworth 2005:229-237). NCTM okul o6ncesindeki ¢ocuklarin 6grenmesi gereken
evrensel standartlar arasinda matematik ile ilgili beceriler de tanimlanmistir. Bunlar; say:
kavrami, modele bakarak yapmak ve iligkilendirmek, geometrik sekilleri taniyabilmek,
6lgme hakkinda akil yiirtitebilmek, bilgi toplama, organize etme ve ifade etmek seklindedir
(Dodge vd. 2002).

Okul 6ncesi donemde cocuklar, giinliikk yasantilarinda edindikleri zengin deneyimler ile
pek ¢ok matematiksel kavram ve beceriyi elde etmis olurlar. Bu beceri ve kavramlar
programda, eslestirebilme, gruplayabilme, siralayabilme, simiflandirabilme, karsilastirabil-
me, sayabilme, 6l¢ebilme, geometrik sekilleri taniyabilme, mekanda konumu (uzaysal algr)
uygulayabilme, oriintii kavrayabilme, parga-biitiinii kavrayabilme, toplama-gikarma islemi
yapabilme, problem ¢6zebilme, nesne grafigi hazirlayabilme becerileri iizerine
kurgulanmigtir (MEB 2005).



Smith'e (1997) gore zaman Ol¢iimi, saati okuma ve sOylenen zaman diliminin
biiytikligiinii kavrama seklindedir. Cocuklar 6nce 0 an1 kavramakta, daha sonra gelecege
yardim eden diin, gegen hafta gibi kavramlari kullanmaya baslamaktadirlar. Cocuklar
gecmis zamani algilamakta zorlanirlar. Diin, bugiin ve yarin gibi kelimeleri anlamalart igin
cocuklarin giiniin déniisiim ve akiciligini kavramalar1 gerekmektedir. Ug-dort yasindaki
cocuklar giiniin sabah, 6glen, aksam ve geceden olustugunu anlayabilirler. Ancak, giin
icersindeki zaman dilimlerini saat ve dakika olarak yorumlayamazlar. Zaman kavramiyla
iligkili olarak bir y1l kavrami, aylarin isimleri, haftanin giinlerini i¢eren takvimi 6greterek
ise baglanmalidir. Okul 6ncesi donemde zaman kavraminin kazanilmasi igin siniflandirma,
siralama, Pparga-biitiin iligkisi gibi zihinsel becerilerin kazamlmasi ve zamanin temel
ozelliklerinden o©nce-sonra, ge¢mis, simdi, gelecekle ilgili etkinliklerin diizenlenmesi
gerekmektedir. Erken c¢ocukluk egitiminde 6gretmenin giinlikk dilde zamanla ilgili ‘yarn
goriisiiriz’, ‘sabah boyalarinizi getirin’, ‘yarin elma getirin’, ‘aksam oldu’, ‘erkenden
yatin’, ‘6gle yemegini birlikte yiyecegiz’, ‘bahar gelince piknige gideriz’, ‘yazin tatile
cikariz’, ‘gecen yil kigiiktiiniz’ ve ‘gelecek yil okula baglayacaksiniz’ gibi ciimleler
kurmast gocuklarim zaman kavramlarini 6grenmelerine yardimei olur (Akt: Aktas Arnas,
2009).

Piaget 7-8 yaslarindan once c¢ocuklarin saatin belli arastirmalar1 6lgmede nasil
kullandigini ve siire ile ilgili hareket iliskisini 6grenemeyeceklerini savunur. Bunun igin
deneysel bir ¢calisma yapilmistir. Wood (1998) tarafindan yapilan bir ¢alismada, arastirmaci
bir eline saat almis ve seyrek araliklarla diger eli ile masaya vurmus ve belli bir siire sonra
vurmayi birakmigtir. Daha sonra ayni islemi aymi siire igersinde yaprmis ancak bu sefer
masaya daha sik araliklarla vurmustur. Bunlar1 yaparken her ikisi iginde ayni siire tuttugunu
gostermesine ragmen ¢ocuklara “Birinci seferki mi, yoksa ikinci seferki mi daha ¢ok zaman
almistir?”  sorusunu sormustur. Cocuklarin ikincisinin daha ¢ok zaman aldigin
soylemiglerdir. Ciinkii ¢ocuklar hizli olan islemde daha ¢ok sayida masaya vurus oldugu
icin (Akt: Giiven, 2004) daha ¢ok zaman ge¢mis olmalidir diye diisiinmektedirler.

Friedman (2003: 155-167), ii¢ buguk-alt1 buguk yas arasindaki yiiz kirk dokuz ¢ocukla
zamanin tek yonlii oldugunun gelisimini anlamaya yonelik olarak bir calisma yapmistir. Bu
caligma kapsaminda biskiiviyi bolme ve bloklar1 disiirme gibi etkinlikler sirasinda
cocuklarn gosterdikleri davranmiglar videoya alimarak incelenmistir. Arastirma sonrasinda tig
buguk-dort buguk yas arsindaki ¢ocuklarin parga biitiin iligkisini kavrama, bunlar1 ayirma
ve anlamada zorlandiklari, kiigiik ¢ocuklarin yetiskinler gibi dogal olarak zamanin tek
yonli gectigi konusunda duyarlh olduklar1 goriilmustiir.

Zaman diliminin somut nesneler veya c¢ocuk i¢in anlaml olaylarla iliskilendirilmesi,
zaman gibi soyut bir kavramin somut bir sekilde 6grenilmesini saglamaktadir. Bir giin
icinde yapilacak etkinliklerin ¢izildigi bir panonun asilmasi, kum-duvar saati, takvim gibi
zaman bildiren araglarin sinifta veya evde bulundurulmas: zamanla ilgili bilgileri ¢ocuga
iletmek igin etkili yollardandir (Dinger ve Ulutas, 1999: 23-28).

Cocuklarda ‘zamanin farkinda olma’ becerisinin gelisimin desteklemek igin, ¢ocugun
gecmiste, simdi ve gelecekte meydana gelmis ve gelecek olaylar1 betimlemesi tesvik
edilmelidir. Mevsimsel degismeler ¢ocuklarla tartisilabilir. Verilen belli bir zaman iginde
baska bir etkinlige gegilecegi uyarilabilir (Geng ve Senemoglu, 2001). Bu ve buna benzer
etkinliklerle gocuklarin zamanla ilgili s6zciikleri anlamma uygun sekilde kullanmalarina
yardim edilebilir. Okul 6ncesi dénemde olgme etkinliklerinin amaci, ¢ocuklarin 6lgme
hakkinda fikir sahibi olmalarin1 saglamaktir (Dikici, 2002).



Genelde 5 yas ¢ocugunun bir yetiskinin zamam anlayis seviyesine ulasabilmesi igin
zihinde gosterilen zamansal yapilarin sayr ve biyiikligiinde artiglari, zamanin 6lgilebilir
oldugunu, saatler, zaman dilimleri veya 6lgmede kullanilan aletin duyarliligindan bagimsiz
bir bi¢cimde sahip oldugu duygusunun yerlesmesi gerekmektedir (Akman, 1995). Okul
oncesi donem g¢ocuklarin en geg ve en zor 6grendikleri kavramlarin baginda gelen zamanla
ilgili anlayislari ancak giinliik rutin etkinlikler ¢er¢evesinde olusmakta ve gelismektedir.

Calismada Kullanilan Okul Oncesi Egitim Etkinlikleri

Okul o6ncesi donemde bulunan c¢ocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda
yaparak yasayarak oOgrenmelerine firsat verebilen uygun etkinlikler segilmelidir. Bu
etkinlikler ¢ocuklara biligsel olarak 6nemli firsatlar, agik 6grenme olanaklari ile ¢oklu
ogrenme ortamlari saglar. Bu yiizden okul 6ncesi egitimde matematiksel kavramlar ve
beceriler ¢ocuklara testlerle ya da ders seklinde kazandirilmaya galisiimamalidir (Metin,
1992). Cocuklarin zevk alabilecekleri ve katilimlarinin saglanabilecegi miizik, oyun, dil vb
etkinlikler ile uygun deneyimler igin ortamlar olusturulabilir. Okul o6ncesi dénemde
cocuklara dogal 6grenme ortamlari, kavramlari ve bilgileri somutlastirma, hatalardan
ogrenme, ozgiirce hareket olanagi, yeteneklerinin desteklenmesi ve yeterince materyal
saglanmahdir (Erdogan ve Baran, 2003). Bu nedenle Okul Oncesi Egitim Programinda
‘Okul oncesi egitim etkinlikleri’ adh bolimde miizik etkinligi, rutin etkinlikler, serbest
zaman etkinligi, Tirkge etkinligi, sanat etkinligi, okuma-yazma etkinlikleri, drama, fen ve
matematik etkinlikleri olarak siralanmistir (MEB, 2006). Bu galismada segilen, gelistirilen
ve uygulanan okul 6ncesi egitim etkinlikleri asagida verilmistir:

1. Okuma-Yazma Etkinlikleri

2. Sanat Etkinligi

3. Tirkge Etkinlikleri
4. Oyun Etkinligi

5. Mizik Etkinligi

6. Drama

1. Okuma Yazma Etkinlikleri

Okul oncesi donemde okuma yazmaya hazirlik caligmalar1 matematik kavram ve
becerilerin 6gretiminde onemli bir yere sahiptir. Cocuklar bu etkinlikler sirasinda cesitli
kavramlarin eslestirilmesi, karsilastirilmasi, siralanmasi, diizenlenmesi ve yazilmasi gibi
bircok calisma yapabilirler. Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri, sayilarin yazilmasi, sayi
nesne iligkisinin kurulmasi, sekil-zemin ayirimi, sekil sabitligi, mekanda konum, mekansal
iliskiler, dikkat ve bellek ¢alismalari, toplama ve ¢ikarma islemleri g¢alismalarinin
yapilamasi ve giin icersinde yapilan gesitli c¢alismalarmm degerlendirilmesi olanag:
saglamaktadir (MEB, 2006).

2. Sanat Etkinlikleri

Okul oncesi egitimde sanat etkinlikleri 6nemli yer tutmaktadir. Cocuklarin
yaraticiliklarinin ortaya ¢ikarildig: bu etkinlikler matematik kavramlarinin da verilmesinde
kullanilabilir.  Ogretmen, etkinlik sirasinda  ¢ocuklarin  materyalleri  saymalarin,
paylastirmalarini, bire bir eglestirme yapmalarim, biyiiklik-kiigiiklik —agisindan
karsilagtirmalarini destekleyen ifadeler kullanabilir. Rakamlarin taninmasi i¢in ¢alismalar
esnasinda brosiirlerden, dergilerden, gazetelerden yararlanilarak gesitli iiriinler yaptirilabilir



(Erdogan, 2006: 32-40). Ogretmenler sanat etkinlikleri iginde rakamlarmn yazilmasin
saglayabilir, kitaplar olusturabilir, sayilarin oldugu mobiller, maketler, resimler ve daha
bircok caligma yapabilirler. Matematiksel kavramlarin desteklenmesi, rakamlarin yazilmasi,
yazilan rakamlarin okunmasi ve sanat etkinligi sirasinda yapilan triinler kullanilarak cesitli
oyunlarin oynanmasi ¢ocuklari gerekli kavram ve becerileri kazanmalarinda ¢ok énemli
bir yere sahiptir. Ozetle 6gretmenlerin giin icerisinde etkinliklerden yararlanarak her firsatta
cocuklarin gelisimlerini desteklemeleri gerekli ve zorunlu olmaktadr.

3. Tiirkge Etkinlikleri

Okul o6ncesi donemde c¢ocuklarin dil gelisimlerini desteklemek amaciyla yapilan
etkinlikler igerisinde siirler, tekerlemeler ve hikayeler icerisinde say: ya da sayi ile iligkili
kavramlar verilebilir (Butterworth, 2005: 455-467). Matematiksel kavram ve becerileri dil
etkinlikleri igerisinde vermek, kavramlarin somutlastirilmasi, yasantiyla iliskilendirilmesi
ve matematigin sevdirilmesi agisindan onemlidir (Bulut ve Tarim, 2005: 959-966). Her
kavramin dogru ifade edilmesi, yerinde ve gerekli gériilen durumlarda kullanilmasi, agik ve
anlasilir bir bicimde verilmesi, yeterli yinelemenin yapilmas: ve vurgulanmasi kavramlarin
dogru anlasiimasini destekler. Ogretmenlerin matematik terminolojisine gosterecekleri 6zen
cocuklarin kavramlari dogru bir sekilde kazanmalarint saglayacaktir.

Okul o6ncesi egitimde kullanilan Tiirkge etkinliklerinde secilen hikaye, siir, tekerleme
ve parmak oyunlari ogretmenler tarafindan dikkatlice irdelendikten sonra c¢ocuklara
sunulmalidir. Nitekim gocukluk déneminde gocuklarda olusabilecek davramslarin ileride
telafi edilebilmesi daha zor olabilmektedir.

4. Oyun ve Hareket Etkinlikleri

Oyunun ¢ocuklarin egitimindeki yeri ve 6nemi bilimsel olarak kabul edilmis bir
gercektir. Oyun c¢ocuklarin yasantisinda 6grenme i¢in ¢ok 6nemli bir aragtir. Oyun sirasinda
cocuklarin ilgileri, meraklar: her an canl tutulabilir. Bu ilgi ve merak duygusu sonucunda
istenilen kavramlarin 6gretilmesi daha kolay ve anlasilir olur. Matematiksel kavramlar ve
beceriler de oyun igerisinde verilebilir. Serbest oyunlar (Erdogan ve Baran, 2003: 32-40)
matematiksel agidan ¢ok 6nemli 6grenme olanaklar1 sunabilmektedir.

Cocuklarm matematik 6grenmelerinde anahtar kavramlari kullanma, algilara yonelik
yaklagimlar iceren etkinlikler hazirlama, sesli ve gorintilii teknolojik araglardan
faydalanma ve ¢ocuklarin hareketli olmalarini da g6z 6niine alarak say: 6gretimi igin genis
kaynak ve materyal kullanimi gerekmektedir. Oyunlar, tekerlemeler ve teknolojik olarak
desteklenen etkinlikler ¢ocuklarin bulunduklar: yasa uygun, matematiksel olarak kendilerini
degerlendirip sorumluluk tstlenebilecekleri c¢alismalar kavram wve beceri 6gretiminde
olumlu sonuglar ahnmasma olanak saglayabilmektedir (Gifford, 2004: 99-115). Boylece
matematik kavram ve beceri gelisimleri desteklenmis olmaktadir.

Oyun yoluyla ¢ocuklar iginde yasadiklar diinyay1 kesfederek, inceleyerek, deneyerek
problem ¢6zme ve mantik yeteneklerini uygulamaya koyma firsati elde ederler (Akman,
2002: 244-248). Yasantilar yolu ile 6grenmeden daha uyarici ve kalci etkiye sahip olan
oyun, okul oncesi egitimde matematik gibi soyut bir alam1 daha somut duruma
getirebilmelidir (Giiven, 2004).

5. Miizik Etkinligi

Matematiksel diigiinme ve miizigi anlama matematiksel baglantilar ve ¢esitli 6rnekler
igerir. Sesler, ritimler, ses siiresi ve tempo matematiksel kavramlarin kesfedilmesi igin



onemli firsatlar yaratir (Shilling, 2002: 179-184). Sarkilar, parmak oyunlar1 ve tekerlemeler
matematik kavramlarinin kazandiriimas: ve matematiksel diisiinme yapisimin olusturulmasi
icin ¢ok onemli kaynaklardir. Miizik, yapisi itibar1 ile matematiksel bir icerige sahiptir.
Etkinlik esnasinda temel ritim duygusu kazandirilirken sayilar, sesler, ritmik yiiriiyiisler ve
cesitli kavramlar kazandirilabilir (Erdogan, 2006; Erdogan ve Baran, 2003: 32-40; Gifford,
2004: 99-115; Aktas Arnas, 2009).

6. Drama

Drama, hareket, miizik ve konusma i¢inde dogaglama cesitlerinin ortaklasa
kullanildigi, pasif izleyicilerin yerine aktif katilimcilarin olusturdugu etkinliklerdir (Baker,
2007: 32-40). Janson’a (2002: 595-602) gore drama, ¢ocuklarin kavramlari
kesfedebilmelerini saglayan diisiinme becerilerinin gelisimini besleyen bir 6grenme
aracidir.

Okul oncesi donemdeki gocuklar cevrelerine karst ¢ok duyarli, merakli ve oldukga
ilgilidirler. Bu donem ¢ocuklar1 kesfederek o6grenmeye cok yatkin olduklarindan bu
meraklarim gidermeye yonelik davramslar gelistirirler. Bir baska deyisle ¢ocuklar
gelistirdikleri bu davraniglar1 drama yontemiyle kendi yasantilarina aktararak anlamli ve
kalict 6grenmeler kazanirlar.

Drama, cesitli kaynasma-isinma g¢alismalari, pandomim, rol oynama, dogaglama,
dramatizasyon gibi etkinliklerden olusur. Okul 6ncesi donemde drama, sosyal-duygusal ve
psikomotor becerilerinin kazanmlmasinda oldukga etkili oldugu gibi biligsel becerilerin
kazanilmasinda da kullanabilecekleri bir dgrenme yontemidir (Omeroglu, Ersoy, Tezel
Sahin, Kandir ve Turla, 2004). Drama etkinlikleri sirasinda sayilarin 6grenilmesi, islemlerin
uygulanmasi, gesitli Karsilastirmalarin yapilmasi, bire bir eslestirme, siralama, siniflandirma
caligmalari gibi pek ¢ok matematik kavram ve becerisi ele alinabilir.

Yapilan bu ¢alismanin amaci, ana sinifina devam eden 48-60 aylik ¢ocuklara ‘zamanin
farkinda olma’ becerisini kavrayabilme siirecinde okul oncesi egitim etkinliklerinin
etkililigi incelenmeye calisgilmaktir. Ayrica bu konuyla ilgili yeteri kadar ¢alismaya
rastlanmadigindan literatiire oldukca fazla katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

YONTEM
Cahsmanin Modeli

Bu caligma betimsel bir nitel arastirma 6zelligi tasimakta olup, nitel desenlerinden
eylem aragtirmas: (Action Research) yontemiyle gergeklestirilmistir. Calismada arastirma
ve uygulama siireci i¢ icedir. Bu bakimdan konusu ve dogasi geregi nitel arastirma
desenlerinden eylem arastirmasi kullamlmustir. Eylem arastirmalari gerek kuram ve
uygulama arasindaki boslugu doldurmas: gerekse 6gretmenin aktif katilimini saglamasiyla,
ogretmeni yetkili ve kuvvetli kilar. Simiflariyla ilgili yeni bilgiler edinmelerine yardimci
olur. Yansitic1 diiginme ve 6gretimi tesvik eder (Uzuner, 2005: 11).

Calismada, anasinifina devam eden 48-60 aylik ¢ocuklarm ‘zamanin farkinda olma’
becerisini kavrayabilme siirecinde okul oncesi egitim etkinliklerinin etkililigi incelenmeye
caligtlmistir.  Bu nedenle c¢alismada, gorinenlerin ardinda yatanlar1  gorebilmek,
derinlemesine bilgiye ulasmak amaciyla nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi
kullanilmigtir. Nitel yontem, dogal ortamda yapilan bir incelemedir ve bu nedenle
katihimcilarin ger¢ek davraniglarina taniklik etme imkan: vermektedir (Balci, 2009). Eylem



aragtirmasi ise, sosyal baglam iginde yer alan faaliyetlerin niteligini gelistirmeye
caligmadir. Bu siireg, eylemin gerceklestigi ortamdaki, kisi ve faaliyetlerden olugsmaktadir.

Eylem arastirmalar; 6gretmenin roliinii arastirmacit ogretmene gevirmis ve iginde
bulundugu alanin ihtiyaglarini, bosluklarini en iyi hisseden kisiyi ¢coziim merkezi haline de
getirmistir. Eylem arastirmalar (Biiyiikoztiirk vd., 2009), aragtirmacinin da siirecin iginde
yer aldig aragtirma planlaridir ve eksiklikleri daha iyi gérmeyi saglamaktadir. Greenwood
ve Levin’e (2007) gore, bir eylem arastirmasinm onemli ii¢ temel ogesi vardir: eylem,
arastrma ve katilim. Eylem arastirmasi mutlaka bir sosyal sorunu daha iyi bir noktaya
tasimaya veya bireylerin Kisisel ve mesleki gelisimlerini saglamaya odaklanmalidir. Eylem
arastirmasinda katilimcilar arastirmanin her asamasinda aktif bir bigimde rol alirlar. Veri
kaynag:i olarak goriilen denekler degil, arastirmanin ve eylemin bir parcasi olan aktif
katilimcilar s6z konusudur.

Eylem arastirmasi genel olarak birbirini takip eden dort asamadan meydana gelir.
Arastirmanm birinci asamasi olan eylemi planlama asamasinda; ¢6ziilmesi gereken bir
sorunun tammlanmas: ve bu sorunu ¢ézmek ve degisimi saglamak i¢in yapilmasi
gerekenlerin planlanmasidir. Ikinci asama uygulama asamasidir; burada planlanan eylem
uygulanir. Ugiincii asama gozlem asamasidir. Gozlem asamasinda; uygulama siireci ve
sonucu hakkinda veriler toplanir ve analiz edilir. Degisimin nasil, neden ve ne kadar
gergeklestigi gozlemlenir. Son asama ise degerlendirmedir. Degerlendirme asamasinda da
gbzlem sonuglar1 1s18inda eylemin etki ve basarisi, eksik yonleri ve sorunun eylem
sonrasindaki durumu kapsamli bir bigimde degerlendirilir. Cikarilan dersler 1s18inda eylem
gbzden gegirilerek yeniden planlanir. Gozden gegirilen eylem yeniden uygulanir. Boylelikle
arastirma, gelistirme ve degisim siireci devam eder (Costello, 2007, McNiff ve Whitehead
2002).

Yapilan bu calismada da yukarida belirtilen sorulara yanit vermek igin arastirmaci
ogretim eleman: katilimer gézlemci olarak soruna ¢6ziim arayici ve etkinlikleri uygulayici
unsur olarak arastirma sahasinda bulunmasi gerekmektedir. Bu nedenden dolayr eylem
arastirmasi tercih edilmistir. Bu desenin tercih nedenlerinden biri de arastirma grubunun
48-60 aylik ¢ocuklardan olusmasindan dolayi, onlarla birebir iletisim halinde olunmas: ve
onlarin okuma yazma bilmemesi nedeniyle eylemlerinin katilimer gozlemciler tarafindan
yorumlanmasinin gerekliligidir.

Cahsma Grubu

Aragtirmaya katilan on ¢ocugun segiminde nitel aragtirmanin dogasina uygun hareket
edilmigtir. ‘Zamanin farkinda olma’ becerisinin geligsimi fiziksel ve zihinsel faaliyetleri
kapsayan zor ve uzun bir siiregtir. Belirlenen siirede okul oncesi egitim etkinlikleri merkeze
alarak yapilan uygulamalarda, bu becerilerin degisimini gézlemlemek, ¢aligmaya katilan
her ¢ocugu siirece aktif olarak dahil etmek gerekmektedir. Bu nedenle 6zellikle bilissel ve
psiko-motor becerisi gerektiren etkinliklerde belli olgiitlere sahip 10 ¢ocuk Giresun ili
merkezinde bulunan orta-sosyo ekonomik diizeydeki bir anasinifinda 6grenim goren 48-60
aylik 22 gocuk arasindan segilmistir. Calismada ¢ocuklara C1, C2, C3, C4, C5, C6, C7, C8,
C9, C10 kodlar1 verilmistir. Arastirmaci ogretim elemam icin AOE ve zaman zaman
uygulama asamasinda yardimei olan 6gretmen adayi igin ise OA kodlamas: kullanilmistir.

Veri Toplama Araglar: ve Uygulanmasi

Caligmada nitel aragtirmanin dogasina uygun, saglikli veri alinabilecek veri toplama
araglart kullamlmistir. Bu dogrultuda anasinifina devam eden 48-60 aylik cocuklarin



‘zamanm farkinda olma becerisini kavrayabilme siirecinde okul o6ncesi egitim
etkinliklerinin etkililigini incelemeye yonelik veriler, katilimli gézlem, yapilandirilmamis
gozlem, dokiiman analizi ve yari yapilandirtlmis gorissme yontemiyle toplanmistir.

Katilimli gozlem, alan aragtirmalarinda standart bir yontemdir. Gozlemci, goriisme
ortaminda konuya uzak edilgen bir durumda kalmaz, tersine dogrudan aym sosyal ortamda
ve konu ile ilgili goriismelerde yer alir. Gozlenenler sosyal bir iliski igindedir, aragtirmaci
veri toplarken dogal olarak yasamin gereklerini yerine getirmektedir (Mayring, 2000).
Katilarak gozlem; orneklemi, derinligine ve gecerli bir bigimde inceleme imkam
vermektedir. Zira belli bir davranigi alabilmenin yolu, onu yasamak ve duymaktir (Karasar,
2005). Nitekim Silverman’a (2000) gore, video kamera gortntiileri, arastirmacilara sézlii
olmayan pek cok ipucu da vermektedir. Bu acidan ¢alismada, gozlem yolu ile veri elde
etmek i¢in video kamera kullanilmustir.

Calismada, arastirmaci 6gretim elemani tarafindan gelistirilen etkinlikler, orta sosyo-
ekonomik diizeydeki bir ilkokulun anasinifinda 6grenim goren 10 ¢ocukla 8 hafta siiresince
uygulanmistir. Bu uygulamanin sonunda anasiniflarna devam eden g¢ocuklarin ‘zamanin
farkinda olma’ becerisini kavrayabilme siirecinde okul o6ncesi egitim etkinliklerinin
etkililigi incelenmeye c¢ahsilmistir. Cocuklarin bu beceriyi kavrayabilme diizeyini
belirlemek i¢in uygulanan etkinliklerin sonunda arastirmaci 6gretim eleman tarafindan her
bir cocukla yaklasik 2 hafta siren yart yapilandirilmis goériismeler yapilmistir. Boylece
calisma 10 haftalik bir siiregte tamamlanmustir.

Aragtirmact 6gretim elemani tarafindan ‘zamanin farkinda olma’ becerisi ile ilgili 8
hafta siiren 8 etkinlik planlanmigtir. Bu etkinliklerin uygulanma siireci aday 6gretmen
tarafindan video kamera ile kayit altina alinmigtir. Her bir etkinlik yaklasik 25-45 dakikalik
bir siirecte uygulanmistir. Bu baglamda 7 saatlik video goriintiisii elde edilmistir.

Ayrica ¢ocuklarin, uygulama siirecinde yaptiklar1 sanat etkinlikleri, okuma-yazma
etkinlikleri, gelistirdikleri materyaller, iriinler, oynadiklari oyunlar, dramalar ve Tiirk¢e
etkinlikleri dokiiman olarak toplanmustir.

Verilerin C6ziimlenmesi

Elde edilen kayitlar ve dokimanlar; betimsel analize tabi tutulmustur. Hem goriintii
kayitlarindaki etkinlikler, hem de elde edilen tiim driinler tizerinde yapilan uygulamalar
giinii giintine bilgisayar ortaminda yaziya dokiilmistir. Betimsel analizde goriisiilen ya da
gozlenen bireylerin gorislerini garpici bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara
sik sik yer verilmektedir. Bu tiir analizde amag elde edilen bulgular: diizenlenmis ve
yorumlanmig bir sekilde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2006). Yapilan
caligmadaki bulgular da sistematik bir yaklasim ile gézlem notlari, dokiimanlar ve yari
yapilandirilmis  miilakatlar 6zgiin haline yakin bir sekilde betimlenmis, uygulanan
etkinlikler degerlendirilmis ve tablolara aktarilarak analiz edilmistir.

BULGULAR

Yukarida da belirtildigi gibi ¢alismada; anasinifina devam eden 48-60 aylik ¢ocuklarin
‘zamanm farkinda olma becerisini’ kavrayabilme siirecinde okul 6ncesi egitim
etkinliklerinin etkililigi incelenmeye ¢ahsilmistir. “Erken ¢ocukluk dénemde, ¢ocuklarin
‘zamanm farkinda olma’ becerisini kavrayabilmeleri mimkiin midir?” ve “bu amagla
hangi tir okul oncesi egitim etkinlikleri yapilabilir?” sorularma yanit aranmigtir ve



agagidaki bulgular elde edilmistir. Asagida 6nce anasinifinda yapilan gesitli etkinlikler
verilmis yeri ve zamani geldiginde de betimsel analizler yapilmugtir.

1. Cocuklarin ‘Zamammn Farkinda Olma’ Becerisini Kavrayabilme Siirecinde
Once-Simdi-Sonra Kavramlarma Ulasabilmelerine Yénelik Bulgular

Tablol. Once-Simdi-Sonra Kavrami Ogrenme Siireci

Etkinlik No 1

Etkinlik Tarihi : 05.03.2013

Etkinligin Konu Bashg : Zaman Olgme

Hedef Kitle : 48-60 aylik ¢cocuklar

Etkinligin Konusu . Once-simdi-sonra

Etkinligin Siiresi 1 45 dakika

Kullanilacak Materyaller : Terlikleri kim giyecek (Hikaye kitab1), vazodaki
cigeklerlerin siralamasiyla ilgili ¢alisma sayfasi

Cocugun Kazammlan : Once-Simdi-Sonra kavramlarini ciimle icinde ifade etme ve
bu kavramlari kullanarak olay siralamasi yapmalar
saglandi.

Kullanllan ~ Okul ~ Oncesi : Sanat etkinligi, Tiirkge etkinlikleri

lgitim Etkinlikleri
Okul Oncesi Egitim Etkinlikleri:

Sanat Etkinligi | AOE, ¢ocuklara &nce-simdi-sonra kavramlariyla ilgili sanat etkinligi
(25%) yaptiracaguni séyler. Cocuklar dolaplarindan gerekli malzemeleri alirlar. Sanat
etkinligi ¢igegin biiyiime agamalarindan olugmaktadir. AOE ¢ocuklara “bakin
cocuklar burada bir ¢icegimiz var gordiiniiz mii“ der. Cigegin biiyiime
asamalarini anlatir, OA ve gocuklarla birlikte énce yapraksiz, kiiciik bir cicek
yapilir. Ardindan bol yaprakli ¢icekleri agmus bir ¢igek yapilir. En son olarak
da solmus, boynunu egmis sekli verilen bir ¢icek yapilir. Bunlar masanin
iizerinde karigik olarak yerlestirilir. AOE cocuklardan cicekleri énce-simdi-
sonra kavramina gore siraya koymalarini ister. Cocuklar genel olarak
yardimsiz dogru yaparlar. AOA cocuklara kahvaltiya gegmeden énce neler
yapiyordu diye sorar. C4;”siraya girip, ellerimizi yikamamiz gerekir
ogretmenim” der. AOA; “evet C1 dogru sdyliiyor, énce sira oluyoruz, sonra
ellerimizi yikiyoruz, yine sonra kahvaltimizi yapiyoruz. Degil mi ¢ocuklar”
der. Cocuklarda hep bir agizdan eveeeet” diye bagirirlar.




OA, cocuklardan minderlerini alip hikaye koselerine gitmelerini ister. Daha

Tiirkge sonra hikaye kosesine gitmeden once giin icinde neler yaptiklarini sorar.

Etkinlikleri Cocuklara 6nce kahvalt: yaptik simdi ise hikaye okuyacagiz der. Sonra ise
, caligma sayfasi yapacaklarmi sdyler. OA cocuklar bugiin size; “terlikleri kim
(207 giyecek“ adli hikayeyi okuyacagim der. Cocuklardan sessiz olup dinlemelerini

ister. OA hikayeyi anlatirken siirekli olarak ara verip, olaylar arasindaki
baglantilar1 ¢ocuklarin anlamalart i¢in sorular sorar. Cocuklar terligin yasadigi
maceralar1 heyecanla dinler ve OA’ya soru sorarlar. OA cocuklara “cocuklar
terlikler once kimin yanma gitti“ der. Cocuklar “yaramaz gocuklarin yanina
gittiler” der. Iclerinden birkag1 bilemez. OA onlara doniit vererek hikayeyi
tekrar hatirlatir. OA;”peki gocuklar terlikler simdi ne yapiyor” der. Cocuklar;
”yaramaz gocuklardan saklaniyor” der. Simdi kavramini genelde ¢ocuklarin
hepsi bilir. Daha sonra OA hikayeyi bitirir, ¢ocuklara soru sorar.
OA;”¢ocuklar terlikler yaramaz ¢ocuklarm yanina gittikten sonra nereye gitti”
der. Cocuklardan bazilar1 “maymuna gitti”, bazilar1 ise “ormandaki tavsanin
yamna gitti“ derler. OA;“cocuklar terlikler tavsanm yanma gitmisti, hatta
tavsan terlikleri kulagina geg¢irmisti hatirladimz mi?” der. Cocuklar hep bir
agizdan evet deyip giilerler. Cocuklara hikaye esnasinda ayn1 zamanda ge¢mis
ve simdiki zamanla ciimle Kurmalar1 saglanir. Sonra OA, cocuklara hikaye
hakkinda genel sorular sorar ve hikaye etkinligi sona erer.

Cocuklarin ‘6nce-gsimdi-sonra’ kavramlarina yonelik ‘zamanin farkinda olma’
becerisini kavrayabilme siirecinde okul 6ncesi egitim etkinliklerinden Tiirkge
etkinligi ve dramanmn etkisinin oldukga Yyiiksek oldugu gozlenmistir. Bununla
(10%) birlikte ¢ocuklarin ‘zaman olus sirasi” ile etkinlikleri dogru bir sekilde
yapabilmeleri oldukga sevindiricidir. Boylelikle ¢cocuklarm ‘zamanin farkinda
olma’ becerisini kavrayabilme siirecinde okul oncesi egitim etkinliklerinin
etkisinin varligindan soz edilebilir.

Degerlendirme

2. Cocuklarin ‘Zamanin Farkinda Olma’ Becerisini Kavrayabilme Siirecinde
Diin-Bugiin-Yarm Kavramlarina Ulasabilmelerine Yonelik Bulgular

Tablo2. Diin-Bugiin-Yarin Kavrami Ogrenme Siireci

Etkinlik No T2

Etkinlik Tarihi 1 12.03.2013

Etkinligin Adi :  Diin-Bugiin-Yarin

Hedef Kitle : 48-60 aylik cocuklar
Etkinligin Konusu :  Zaman dlgme

Etkinligin Siiresi : 35 dakika

Kullanilacak Materyaller : Yumi’nin 6diili (Hikaye kitabr)

Drama yoluyla cizilen resimleri canlandirma

Cocugun Kazammlar : Din-bugiin-yarin kavramlarin1 anlamlarma uygun olarak
kullanabilmelerine yardimci olundu.

Kullanilan ~ Okul  Oncesi : Drama, Tiirkce etkinligi




Egitim Etkinlikleri

Okul Oncesi Egitim Etkinlikleri Uygulama Siireci:

Drama
(15%)

Cocuklar daire seklinde smifta bir kosede otururlar. AOE gocuklara; “bugiir
sizinle ‘diin bugiin-yarin’ kavramlarin1 6grenecegiz” der. Devam ederek; “hepini;
bir diisiinin bakalim, diin neler yaptiniz?”. Cocuklar sessizce diisiiniirler
arastirmaci  ¢ocuklara projeksiyon yardimiyla diin-bugiin-yarina ait olay
siralamasi gosterir. Cocuklarin diin ne yaptigini, bugiin olunca ne yapiyo
oldugunu ve yarin ne yapacaklarmi canlandirilmalar istenir. Cocuklara olaylar,
canlandirmadan once 0 zamanlarda neler yaptiklar: sorulur. Cocuklarda tek tel
parmak kaldirarak neler yaptiklarin: anlatirlar. Cocuklar tek tek dairenin ortasindg
canlandirmaya baslarlar. Arastirmaci ilk parmak kaldiran c¢ocuga izin verir
C1;‘Diinti anlatmaya ¢ahisan gocuk elleriyle uyuma seklinde sallanir. Uyanir gib|
yaparak bugiin oldu‘ der. C3;‘Eline bir bebek alan ¢ocuk, bebegi gostererek diir
bebektim, bugiin biiyiidiim, elleriyle gostererek kocaman oldum” der. C6;“Eling
beslenme gantasini alan gocuk yiiriiyerek okula gitme taklidi yapar” ve “diin okulj
geldim” der. C7;”Yarm Almanya’dan kuzenim geldi”, ¢C9;“Smifta duran topl
kosarak alir. Topu ayagmla oynatarak yarm top oynadim” derler. Bagina orti
takarak anne roline giren C10; “Elleriyle hamur agiyormus gibi yaparak, diij
annem borek yapt, size getirdim, kahvaltida yeriz” der.

Tiirkce
Etkinlikleri

(207)

Cocuklara Tiirkee etkinligi yapilacag: i¢in hikaye kosesine gegmeleri soylenir.
Cocuklar hep birlikte hikaye kosesine gecerler. OA cocuklara; “bugiin size
“Yumi’nin 6dili’ adli hikayeyi okuyacagim” der ve anlatmaya baglar: “Yumi
resim konusunda yetenekli bir baliktir. Yumi’nin ¢ok iyi resim yapmaktadir, bir
giin sehirlerinde gergeklesen resim yarigmasina katilmak igin hemen resim
yapmaya koyulur. Ertesi giin yani yarin, Yumi’nin kardesi Yuyu kardesinin
resmini merak eder ve onu bulmaya calisir. Yuyu resmi bulur, tam resmi
alacakken resmin tizerine boya dokiiliir. Yuyu korkar ve hemen resmi bir yere
saklar”. Cocuklar hikayenin bu kismma geldiginde OA ¢ocuklara “cocuklar
Yumi resmini ne zaman yapmist:” diye sorar. C3;“simdi yapti” der. OA ipucu
vererek; “cocuklar, ben size hikayeyi ‘simdi’ okuyorum. Yumi bence resmi daha
once yapti, simdi degil” der. C5;”’resmi dnce yapmust” der. C7;“diin 6gretmenin,
diin yapt1” der. Daha sonra arastirmaci; “cocuklar, Yumi resmi diin yapmisti.
Kardesi Yuyu ise resmi ertesi giin bulmus ve flizerine boya dokmiistii.
Hatirladimz mi*“ der. Cocuklar hep bir agizdan “Evet“ derler. Hikaye bittikten
sonra ¢ocuklara diin-buglin-yarin kavramlarmi pekistirmeleri igin giinliik
hayattan sorular sorulur. OA bugiin hikaye okudugunu ve kaplumbaga
yaptiklarint anlatir. AOE en sonunda g¢ocuklara diin neler yaptimz anlatin
bakalim” der. C3;’diin evde soba yaktiklarini” soyler. C2;“okulda 6rdek
yaptigini” anlatir. AOE c¢ocuklara, diin okulda olduklarini, bugiin hikaye
okuduklarini ve yarm yine okula geleceklerini soyler.

Degerlendirm
e

(15%)

Cocuklarin etkinliklerin sonunda diin-bugiin-yarin kavramlarin1 yeterince
kazanamadiklar1 goriilmektedir. Cocuklar bu kavramlarla ilgili belli bir hazir
bulunusluga sahip olmuslardir. Fakat ¢ocuklarm ¢ok soyut olan ve ilkokulda bile
O6grenmekte  giiglik ¢ekilen ‘diin-bugiin-yarin’  kavramlarmi  yeterince
6grenemedikleri belirlenmistir. Cocuklarin bu kavramla ilgili ¢esitli okul 6ncesi
egitim etkinlikleri hazirlanabilir ve sik sik bu kavramlar iizerinde durulmasina
yonelik ¢alismalar yapilabilir.




3. Cocuklarin ‘Zamammn Farkinda Olma’ Becerisini Kavrayabilme Siirecinde
Sabah-Ogle-Aksam ve Gece-Giindiiz Kavramlarina Ulasabilmelerine Yonelik
Bulgular

Tablo 3. Sabah-Ogle Aksam ve Gece-Giindiiz Kavrami Ogrenme Siireci

Etkinlik No : 3

Etkinlik Tarihi : 19.03.2013

Etkinligin Ach . Sabah-Ogle Aksam-Gece-Giindiiz

Hedef Kitle : 48-60 aylik ¢ocuklar

Etkinligin Konusu : Zaman dlgme

Etkinligin Siiresi ;20 dakika

Kullanilacak Materyaller : Gece bekgisi (Hikaye kitabi)
Gece-giindiiz adli parmak oyunu

Cocugun Kazanimlan : Sabah-6gle-aksam ve gece-giindiiz kavramlarint anlamina
uygun kullanabilmeleri sagland:.

Kullanllan ~ Okul  Oncesi : Tiirkge etkinlikleri, oyun etkinligi

Etkinlikleri

Okul Oncesi Egitim Etkinlikleri Uygulama Siireci:

Tiirkce AO ilk olarak g¢ocuklara “Gece-bekgisi” adli hikaye projeksiyon aleti
Etkinlikleri yardimiyla anlatilir. Gece bekgisi hikayesinde baykus ailesinin gece ve giindiiz
(20”) yaptiklar1 anlatilir, baykuslar geceyi ¢ok sevip giindiizlerin olmasim

istemezler. Ama hikayenin sonunda baykuslar canlilarin yasamasi i¢in gece ve
giindiiziin ¢ok onemli oldugunu 6grenirler. Gecenin bekgisi hikayesinde yer
alan baykusu ¢ocuklardan biri goriir ve sorar. C1;“Ogretmenim baykus neden
hareketli” der. AO;“baykusta bizim gibi canhdi” der. Daha sonra hikaye
anlatilr. Hikayede baykus gece olmus ve yatmaya hazirlantyordur. AQ
cocuklar; “bakin gece olmus ve baykus uyumaya calisiyor” der. Cocuklara
gece olunca ne yaptiklar: sorulur. C4;“Dislerimi firgalarim” der. C5;“Uyurum”
der. C8;”Yemek yerim” der. Cocuklara aferin denilerek hikayeye devam
edilir. Hikayede sabah olmustur. Bu sefer de gocuklara sabah olunca, giindiiz
olunca ne yaptiklari sorulur. C2;’Kahvaltt yaparim”, C5;”Elimi yiizimi
yikayip okula gelirim”, C3;”Hep okulda olurum”, der. Sonra hikayeye devam
edilir. OA hikaye esnasinda baykuslara neden gece bekgisi denildigi anlatir.
OA;”Cocuklar, baykuslar geceleri uyumaz ve geceleri avlanirlar o yiizden
onlara gece bekgisi denir”. Hikaye bittikten sonra OA;”Evet gocuklar giindiiz
ve gece olunca neler yaparsimz* diye sorar. OA gocuklarla gece ve giindiizle
ilgili parmak oyunu oynattirir. Once parmak oyununu kendisi yapar sonra
cocuklarla birlikte yapar. En son olarak da ¢ocuklar: teker teker tahtaya ¢ikarip
hep beraber parmak oyunu oynanmir. Etkinlik esnasinda cocuklarin gece-
glindiiz kavramini 6grenmede herhangi bir sorun yasamadigi goriilmiistiir.




Oyun Etkinligi | AOE, ¢ocuklara ‘Gece-Giindiiz oyununu dgretir. Bazi cocuklar énceden bu
(30°) oyunu bildiklerini soylerler. Herkes ogrendikten sonra oyun oynanir.
Arastirmac1 ‘Gece’ komutunu verince g¢ocuklar baglarini kollarmin iistiine
koyarak masaya yatarlar. ‘Gilindiiz” komutu verilince de baslarini kaldirip
sandalyelerine yaslanirlar. Yana g¢ocuk oyunu birakir. Oyuna bir g¢ocuk
kalincaya kadar devam edilir. Tekrar bastan oynanir, ¢ocuklar bu sefer daha
dikkatlidirler. Cocuklar bu oyunu c¢ok sevdiklerini ve siirekli oynamak
istediklerini soylerler.

Cocuklara gece-giindiiz kavramlar ile ilk olarak giinliik hayatlarindan sorular
sorularak ¢ocuklarin hazir bulunuslugu incelenmistir. Anlatilan hikayeyle
kavramlar somutlastirilip konusulan kavramlar pekistirilmistir. Cocuklar,
(15%) Tiirkge etkinliklerinden parmak oyunuyla bu kavramla ilgili giinliik dildeki
kelimeleri dogru bir sekilde kullanmay1 6grenmislerdir. Cocuklarin tamaminin
gece-giindiiz kavramina ulagsmada okul 6ncesi egitim etkinlikleri ile istenilen
noktaya geldigi diistiniilmektedir.

Degerlendirme

4. Cocuklarin ‘Zamamin Farkinda Olma’ Becerisini Kavrayabilme Siirecinde
Giin-Hafta Kavramlaria Ulasabilmelerine Yénelik Bulgular

Tablo 4. Giin-Hafta Kavrami Ogrenme Siireci

Etkinlik No 4

Etkinlik Tarihi : 09.04.2013

Etkinligin Ach :  Gin-Hafta

Hedef Kitle :  48-60 aylik ¢ocuklar

Etkinligin Konusu : Zaman dlgme

Etkinligin Siiresi 1 20 dakika

Kullanilacak Materyaller . Pazartesi Sah Sisman Bir Ar1 (Hikaye kitabi)

Haftanin giinleri parmak oyunu

Cocugun Kazanmlar : Giin kavramim kazanmalari saglandi. Hafta kavramina
dikkat ¢ekildi. Bir haftada bulunan giinlerin isimleri
sirastyla soylemelerine yardimci olundu. Giin igerisinde
zaman kavramlarini kullanabilmeleri cesaretlendirildi.

Kullamlan  Okul  Oncesi : Tiirkce etkinlikleri
Egitim Etkinlikleri

Okul Oncesi Egitim Etkinliklerini Uygulama Siireci:

Tiirkce Cocuklara Turkee etkinligi yapilacagi ve hikaye kosesine gegmeleri istenir.
etkinlikleri Cocuklar hep birlikte hikaye kosesine gecerler. OA cocuklara; “Cocuklar




(207)

bugiin size ‘Pazartesi Sah Sisman Bir Ar1’ adl hikayeyi okuyacagim” der. OA
hikayeyi anlatmaya baslar. OA armin haftanin giinlerinde neler yaptizim tek
tek anlatir. Sonra 6gretmen hikaye icerisinde giinleri nce kendisi soyler sonra
cocuklarla birlikte soyler. OA haftanin giinlerini ¢ocuklarla birlikte birkag kez
tekrar eder. Bu sefer AOE, hikaye bittikten sonra cocuklara tek tek hikayedeki
resimleri gostererek sorular sorar. Hikayenin kahramami arinmin haftanin
giinlerinde neler yaptigi tekrar kitaptan gosterilir. Haftanin giinleri kavrami
pekistirilmeye cahsilir. AOE haftanin giinleriyle ilgili parmak oyunu oynatir.
Arastirmact parmaklarinin i¢ tarafin1 ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek resimlerle
boyamistir. Haftanin  giinlerini  ¢ocuklarla sayarken bagparmaginindin
baglayarak tiim giinleri parmaklari ile gostererek sayarlar. AOE parmak
oyununu 6nce kendisi sonra ¢ocuklarla birlikte soyler. Arastirmaci yerde halka
seklinde oturan g¢ocuklarin ortasina gegerek hep birlikte parmak oyununu
oynarlar. Etkinligin sonunda g¢ocuklarm parmak oyununun kendilerinin
oynamalari soylenir.

Degerlendirme
(20%)

Giin-hafta kavramlarmin ortaya ¢imasina yonelik Tirkge etkinliklerinden
hikaye okuma etkinligine yer verilmistir. Cocuklara projeksiyonla giin
kavramma iligkin resimler gosterilmis ve hikaye anlatilmistir. Cocuklarin
hikade gecen zaman dlgme kavramlarina yonelik anlamalarini ortaya ¢ikarmak
i¢in soru-cevap yontemi kullanilmigtir. Hikayenin degerlendirilmesi ¢ocuklarla
birlikte yapilmigtir. Daha sonra ¢ocuklarla birlikte parmak oyunu oynanmustir.
Tim ¢ocuklar parmak oyununa dahil edilmistir. Yapilan etkinliklerde
cocuklarin haftanin giinlerini eksik ya da giinlerin Siralamasmi karistirdig
g6zlenmistir. Cocuklara doniit verilmis, yanlis olan 6nkosul bilgileri
diizeltilmeye calisilmistir. Cocuklara tekrar parmak oyunu oynattirilms,
ardindan sorular sorulmustur. Cocuklarin yine pek ¢ogu haftanin giinlerini
eksik soylemiglerdir. Ayrica giin Siralamasini karistirdiklar: gorillmiistiir.

5. Cocuklarmn ‘Zamanin Farkinda Olma’ Becerisini Kavrayabilme Siirecinde Ay-
Mevsim Kavramlarina Ulasabilmelerine Yonelik Bulgular

Tablo 5. Ay-Mevsim Kavrami Ogrenme Siireci

Etkinlik No 5

Etkinlik Tarihi 16.04.2013

Etkinligin Adi Ay-Mevsim

Hedef Kitle 48-60 aylik ¢ocuklar

Etkinligin Konusu Zaman dlgme

Etkinligin Siiresi 25 dakika

Kullanilacak Materyaller : Mevsim ve aylarla ilgili slayt gosterisi, tekerleme

Cocugun Kazammlar : Ay kavraminmi dogru olarak algilayabilmeleri saglandi. Ay

isimlerini ~ soyleyebilmeleri  cesaretlendirildi.  Aylarin
belirgin 6zelliklerinin bilebilmeleri saglandi. Bir yilda kag
mevsim, ka¢ ay oldugunu soéyleyebilmelerine yardimct
olundu.

Ogretme-égren mede . Tirkge etkinlikleri, okuma-yazma etkinlikleri




Kullanilan Etkinlikler

Okul Oncesi Egitim Etkinliklerini Uygulama Siireci:

Tiirkege Cocuklarla birlikte aylar tekerlemesi soylendi. Once 6gretmen tekrar etti sonra
etkinlikleri cocuklarla birlikte tekerleme soylenildi.
s’

AOQE, ilk olarak gocuklara “Mevsimler ve Aylar” adli sunum projeksiyon
yardimiyla anlatir.  Arastirmaci  ardindan ¢ocuklara hangi mevsimde
oldugumuzu sorar. Cocuklardan dogru cevap gelmeyince onlara uygun ipucu
verilir. Cocuklardan dogru cevap gelince ilkbahar mevsiminin 6zellikleri AOE
(20°) tarafindan anlatilir ve ogrendiklerini hep bir agizdan tekrar etmeleri istenir.
Daha sonra cocuklara;“peki c¢ocuklar simdi hangi aydayiz” sorusu sorulur.
Cocuklarm pek ¢ogu ay yerine mevsimin ismi soylerler. AOE cocuklara
aninda diizeltme yapar. Mevsimle ayin farklh kavramlar oldugu anlatilir. Su an
nisan aymda oldugumuz soéylenir. Ardindan ilkbahar mevsiminde bulunan
aylar sdylenir ve cocuklara tekrar ettirilir. Sonra OA ¢ocuklara projeksiyondan
ilkbahar gorsellerini gosterir. AOE cocuklara tekrar ilkbahar mevsimindeki
aylar1 soyler. Cocuklara sirasiyla tim mevsimlerin 6zellikleri ve resimleri OA
tarafindan  gosterilir.  Sunumda gosterilen her etkinligin  sonundaki
degerlendirme sorular1 hep beraber yapilir. Daha sonra OA tekerlemeyi 6nce
kendisi soyler. Sonra gocuklari panoya teker teker cikarip, hep beraber
tekerleme soylemeleri saglanir.

Okuma-yazma
etkinlikleri

AOE, cocuklarla drama yapmak istedigini soyler. Cocuklar hep birlikte ayaga
kalkarak ziplamaya baglarlar. Cocuklardan 10 tanesi sirasiyla takvimde
bulunan aylardan bir tanesi olur. iki ay eksik oldugu icin ¢alismaya
(30%) secilemeyen cocuklardan 2 tanesi ne de kalan ay isimleri verilir ve dramaya
katilir. Ikinci asamada gocuklar mevsimlere gére gruplar olusturarak her bir
mevsim canlandirtlir. Yaz mevsimi grubundaki cocuklar sapka ve sort giyerler
ve hava sicakmis gibi yaparlar. Kis mevsimindekiler bere, atki takarak
istimeyi canlandirilirlar. Sonbahar grubu mont giyer, cantasin1i omzuna
takarak okula gitme hazirliklarini canlandirilirlar. Son olarak ilkbahar grubu
ise cicek toplayarak bir canlandirma yaparlar. AOE cocuklara mevsimler ve
mevsimlere ait aylarla ilgili sorular sorar. Cocuklarin pek ¢ogu sorulara dogru
yamt veremez. AOE soru sormay: bitirir ve OA ile birlikte gocuklar
alkiglarlar.

Drama

Degerlendirme Etkinlikler esnasinda cocuklarin ay kavramini 6grenmede sorun yasadigi
(15" gorilmiistiir. Cocuklarin mevsimlerin sirasini ve mevsimlerde bulunan aylarin
yerini karistirdiklar: gézlenmistir. Cocuklar Tiirkce etkinliklerinden tekerleme
ile aylart ve mevsimleri dogru bir sekilde soyleyebilmislerdir. Ancak soru-
cevap teknigi ile soruldugunda bunlari birbirine karistirdiklart goériilmiistiir.
Dramada yaptiklari mevsim canlandirmalarinda mevsimleri dogru 6grendikleri
fakat ‘hangi mevsimde hangi aylar bulunmaktadir?” sorusuna yanit
veremedikleri  belirlenmigtir. Cocuklarm bir kismmm zamanla ilgili
kavramlardan mevsim-ay kavramlarin1 kavrayabilme siirecinde okul 6ncesi
egitim etkinliklerinin etkisinin pek fazla hissedilmedigi ortadadir.

6. Cocuklarin ‘Zamanin Farkinda Olma’ Becerisini Kavrayabilme Siirecinde Giin-Yil
Kavramlarina Ulasabilmelerine Yaénelik Bulgular



Tablo 6. Giin-Y1l Kavrami Ogrenme Siireci

| Egitim Etkinlikleri

Etkinlik No 6

Etkinlik Tarihi 23.04.2013

Etkinligin Acdh Giin-Y1l

Hedef Kitle 48-60 aylik ¢ocuklar

Etkinligin Konusu Zaman dlgme

Etkinligin Siiresi 25 dakika

Kullanilacak Materyaller : Yil kavramu ile ilgili okuma yazma g¢alismasi, maskeler

Cocugun Kazanmmlar © Yil kavramimi dogru olarak algilayabilmeleri saglandi. Bir
yilda ka¢ giin oldugunu soyleyebilmelerine yardimci
olundu.

Kullanllan ~ Okul  Oncesi : Okuma-yazma etkinlikleri, Drama, miizik etkinligi

Okul Oncesi Egitim Etkinliklerini Uygulama Siireci:

Okuma-yazma
etkinlikleri

(10)

OA tarafindan “Giile giile eski yil hos geldin yeni yil’ adli okuma-yazma
calisma sayfasi ¢ocuklara verilir. Cocuklardan resmi boyamalarn ve artik
materyallerle siislemeleri istenir. OA cocuklara yardim eder ve cocuklarla
birlikte etkinlikleri yaparlar. En giizel calisma sayfasi hazirlayan ¢ocuklardan
C1, C2, C4 ve C5 kodlu ¢ocuklar segilir ve alkiglattirilir.

Drama

(15%)

Okuma-yazma etkinliginin bitirilmesinin ardindan ¢ocuklarin minderlere
gecmeleri istenir. AOE ¢ocuklara;”yeni yil geldiginde neler yapariz” diye
sorar. Cocuklarin cevaplarini dinler. Sonra cocuklara yeni yilin ne anlama
geldigini ve nasil kutlandigin1 anlatir. Ardindan c¢ocuklardan, anlattiklarini
canlandirmalarin: ister. Kisa bir canlandirma ardindan drama igin hazirhiklara
baglanir. AOE, hazirladizi maskeleri cocuklara dagitarak ‘yeni yil geldi’
dramasi yaptirihir. Maskelerin tizerinde; ‘giinler’ ‘eski y1l” ve ‘yeni yil’ yazilari
vardir. Cocuklardan C1 kodlu ¢ocuk ‘eski yilI’, C2 ‘yeni yiI’ ve digerleri
‘giin’ler olurlar. AOE ‘yeni y1l’ olan C2’yi smifin disinda bekletir. *Giin’ olan
cocuklar el ele tutusurlar ve halka olurlar. C1 kodlu ¢ocuk halkanin igine
cagirthir. Cocuklar sarki soyleyerek donmeye baslarlar. Ortadaki C1 kodlu
cocuk sessizce bekler. Halkanin ortasinda duran ‘eski yil” maskeli ¢ocuk bir
anda halkadan ¢ikar ve masanin altina saklanir. Sinifin disinda bekleyen ‘yeni
yiI’ maskeli C2 kosarak halkanin i¢ine girer. Cocuklar ‘eski yil nereye gitti’,
‘eski y1l kaybolmus’ derler ve halkanin ortasina gelen C2’yi alkislayarak
’yasasin yeni yil geldi’ diye bagirirlar. Boylece ‘eski yil” kaybolmus ‘yeni yil’
gelmis ve drama sonlanmistir.

Miizik Etkinligi
(207

OA, cocuklarm daha 6nceden bildikleri ‘yeni yil’ sarkisini hep birlikte
soyleyeceklerini belirtir. Cocuklarda gayet basarili bir sekilde ‘yeni yil’
sarkisini soylerler. Bazi cocuklar sarki soylerken ayaga kalkar ak dans ederler.

Degerlendirme
(207)

Cocuklara yil kavram ogretilmeden once giin, hafta ve ay kavramu ile ilgili
hazir  bulunugluluklar1 incelenmistir.  Soru-cevap teknigi  kullanilarak
cocuklarm bu konuyla ilgili onbilgileri yoklanmigtir. Ardindan ¢ocuklara yil




kavramuyla ilgili okuma-yazma c¢alismas: yaptirilarak cocuklarm konuyu
hatirlamasi saglanmigtir. Daha sonra ‘yeni yil geldi’ dramasi yaptirilarak
cocuklarin y1l kavramini kazanmalar1 saglanmistir. Ardindan yaptirilan miizik
etkinligi ile bu beceriler iyice pekistirilmistir. Cocuklar genel itibariyle bu
kavram: G6grenmede sorun yasamamiglardir. Ciinkii bu Kkavram diger
ogrendikleri zaman 6lgme Kavramlariyla iliskilidir. Ayrica ¢ocuklara miizik
etkinligi yaptirilmig ‘yeni yil’ sarkist soylettirilmistir. Boylelikle yapilan
miizik etkinligi, matematik kavram ve becerilerinden zaman 6lgme becerisi ile
iligkilendirilmis olur. Sonug¢ olarak ¢ocuklarin diger zaman becerilerine gore
glin-y1l konusundaki kazanimlarina ulagsma durumlari, egitim etkinliklerinin
etkisini agikca ortaya koymaktadir.. Ozetle ¢ocuklarm ‘zamanmn farkinda
olma’ becerisini edinmeleri siradan ve basit bir i degildir. ‘Zamanin farkinda
olma’ becerisi oldukga soyut ve genis bir konudur. Bu nedenle gocuklarin
bulunduklar1 yas grubu goz 6niinde bulundurulursa zamanla ilgili kavram ve
becerilerin kazanilmasinda sorun yasamalari olagan bir durumdur. Ciinkii bu
konuda ¢ocuklar ilkokulda hatta ortaokul yillarinda bile sorun yasamaktadirlar.

7. Cocuklarin ‘Zamanim Farkinda Olma’ Becerisini Kavrayabilme Siirecinde
Zamam Gosteren Araclarla Ilgili Farkindahiklarina Yénelik Bulgular

Tablo7. Zamani Gésteren Araglar Kavrami Ogrenme Siireci

Etkinlik No 7

Etkinlik Tarihi : 30.04.2013

Etkinligin Ach :  Zamani gosteren araglar

Hedef Kitle : 48-60 aylik cocuklar

Etkinligin Konusu : Zaman

Etkinligin Siiresi 1 25 dakika

Kullanilacak Materyaller : Merakli takvimi ve saati 6greniyor (Hikaye kitabi), takvim

ve saat resmi, yapistirici, makas

Cocugun Kazanimlar : Gosterilen araglar iginden zamani gosteren araglari
bulabilmeleri saglandi. Verilen zamani gosteren aracin adini
soyleyebilmeleri istendi. Verilen zamani gosteren aracin ne
ige yaradigin soyleyebilmelerine yardimci olundu.

Kullanlan Okul Oncesi : Tiirkge etkinlikleri, sanat etkinlikleri
ﬂgitim Etkinlikleri

Okul Oncesi Egitim Etkinliklerini Uygulama Siireci:

Cocuklardan okuma kosesine gecmeleri istenir. OA ¢ocuklara ‘Merakh
takvimi ve saati &greniyor’ adli hikayeyi okur. OA;“Hikayemizin bas
kahramani merakli bir ayiciktir. Merakli ayicik komsusu Karacaya gider.
Ayicik Karacanin evindeki duvarda asili nesneyi merak eder. Ayicik duvardaki
(15°) defter ne diye sorar. Karaca ona onun defter olmadigini, bize ayi, giini
gosterdigi ve tarihi belirttigini soyler. Ayicik bu seferde masanin istiindeki
esya nedir diye sorar. Karaca o bir masa saatidir. Bize zamani gosterir. Ayrica
bu saatin takvim gibi duvara asilabilecegini de soyler. OA hikayeyi bitirdikten
sonra elindeki takvim ve saat resimlerini ¢ocuklara gosterir. Evlerinde takvim
ve saat olup olmadigini sorar. Cl1;”bize dayim takvim getirmisti, ben de

Tiirkee
etkinlikleri




dogum giiniime bakmistim”, C3;”ben saat kulesi gérdiim ama televizyonda”,
C4;”Benim kolumda saat var 6gretmenim. Ama Emre’nin yok”, C6;”Bizim
evde de ablamin masasinda calar saat var”, C7;”bizim evde duvarda saat var
tek”, C9;”benim bilgisayarimin saati de var”, C10;”bizim evde saat yok Kki.
Ama babamin kolunda saat var” seklinde ifade ederler. Cocuklarin
yanitlarindan anlagildigi gibi, pek ¢ogunun zaman gdsteren araglan
tamdiklarini, bu araglara evlerinde veya yakin ¢evrelerinde sahip olduklarini
ya da somut olarak gordiiklerini anlamaktayiz. Kisacasi ¢ocuklarin zamani
gosteren araglarla ilgili farkindaliklarinin yiiksek oldugunu da gérmekteyiz.

Sanat AOE daha énceden renkli kartonlara gizerek hazirladigi takvim ve saat resmi
etkinlikleri cocuklara dagitilir. AOE ¢ocuklardan, dagittigi takvim ve saat resimlerini
10”) kesmelerini ve kagida yapistirmalar: ister. Cocuklar takvim ve saat resimlerini

keserler ve kendilerine dagitilan elisi kagitlarina yapistirmaya cahsirlar. Bazi
cocuklar ¢ahismay: bitirir ve evcilik kosesine gegerler. Bazi c¢ocuklar da
OA’nin yardimiyla calismasmi bitirir. Boylece biitiin cocuklar verilen
cahsmayr tamamlarlar. AOE cocuklara cahsmalarmi eve gétiirmelerini,
odalarina asmalarim1 ve giinlik hayatlarinda gerektiginde kullanmalarini
soyler. Bunun tizerine ¢ocuklar sevingle ¢aligmalarini posetlere yerlestirirler.

Degerlendirme | Cocuklarin gosterilen araglar icinden zamani gosteren araglari bulabilmeleri
(10°) saglandi. Coculflar zamani gsteren araglarindan takvimin ve saatin adini

ogrendikleri belirlendi. Cocuklar bu konuda somut nesnelerden yararlandiklar:
igin zamani gosteren araglari dgrenmede herhangi bir sorun yasamadiklan
tespit edildi. Cocuklarin zamani gosteren araglarin ne ise yaradigini ve
nerelerde kullanildigini da anladiklart  goriilmistiir. Cocuklarin  giinliik
hayatlarinda bu araglari kullanmalarinin 6nemine dikkatlerinin g¢ekilmesi
saglandi. Sonug¢ olarak c¢ocuklarn zamani gosteren araglarla ilgili
farkindaliklarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

SONUC ve ONERILER

‘Zamanin farkinda olma’ becerisinin, erken yastan itibaren dogru bir sekilde
ogrenilmesi gocugun gelecekteki akademik becerilerini olumlu yonde etkileyecektir. Bu
baglamda matematik egitiminde ‘zamanin farkinda olma’ becerisini gesitli okul Gncesi
egitim etkinlikleri ile ele alarak ilkokul ve ortaokul déneminde ¢ok 6nemli matematik
alanlarindan biri olan 6lgme 6grenme alaninin bir alt 6grenme alani olan zaman 6lgmenin
temelini olusturmaktadir.

Bu noktadan hareketle ¢alismada, ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim programinda yer alan
zaman 6l¢me becerisini kavrayabilme siirecinde cesitli okul oncesi egitim etkinliklerinin
etkililiginin incelenmesine ¢ahsilmistir. Bagka bir deyisle ¢ocuklarin ‘zamanin farkinda
olma’ becerisine ve zaman olgme ile ilgili kavramlari 6grenmelerinde; 6nce-simdi-sonra,
diin-bugiin-yarmm, sabah-6gle-aksam-gece-giindiiz, giin-hafta, ay-mevsim, giin-yila ait
kavramlarina uygun ‘okul Oncesi egitim etkinlikleri’ secilmistir. Bunlar; Tirkge
etkinlikleri, okuma-yazma etkinlikleri, sanat etkinligi, oyun etkinligi, miizik etkinligi ve
dramadir. Arastirmaci tarafindan ¢alisgmanin amacina uygun bir sekilde 6zgiin etkinlikler



gelistirilmistir. Gelistirilen bu etkinliklerin her birinin uygulama siireci sonunda ¢ocuklarin
‘zamanin farkinda olma’ becerilerine sahip olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Elde edilen bu sonu¢ arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinliklerle, g¢ocuklarin
‘zamann farkinda olma’ becerisini kavrayabilme siirecinde; 6nce-simdi-sonra, diin-bugiin-
yarin, sabah-6gle-aksam-gece-giindiiz, giin-hafta, ay-mevsim, giin-y1l kavramalarin ortaya
¢ikmasinin saglanabilecegini gostermektedir.

Unal (2013) calismasinda, ‘sabah, 6gle, aksam’ kavramlarinin ogretim siirecinin
geleneksel  yontemle  gergeklestirildigi,  egitim  ortamlarinin  diizenlenmesinde
desteklenmedigi, materyal hazirlama konularinda alternatif fikirlerin ortaya konulmasinda
yetersiz kalindigi, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek arag gereg ve orneklerin secilmedigini
belirlemistir. Bu sonug ¢alismamizin sonuglariyla 6rtiismemektedir. Bunun nedeni olarak,
galismanin bir eylem arastirmasi olmasi sebebiyle arastirmacinin arastirma sahasinda
katilimer roliinde olmasi, etkinlikleri ¢ocuklarm yas grubu ve sosyo-ekonomik durumu
dikkate alarak bizzat kendisinin hazirlamasi ve sinifta uygulamasi seklinde siralanabilir.

Eylem arastirmas: siirecinde ¢ocuklara uygulanan okul oncesi egitim etkinliklerinin
‘zamamn farkinda olma’ becerisini anlama diizeylerine nasil bir etki ettigi incelendiginde
yapilan uygulamalardan alinan geri bildirimlerin olumlu oldugu gériilmektedir. Sonug
olarak, eylem arastirmas: siirecinde cocuklara uygulanan okul éncesi egitim etkinliklerinin
cocuklarin biyiik bir gogunlugunda zamanla ilgili kavram ve becerileri gelistirmelerine etki
etmistir. Uygulamalar esnasinda ¢ocuklarda oldukca fazla ilerleme olmasina ragmen
calisma grubundaki C6, C7 ve C9 kodlu ¢ocuklarn ‘diin-bugiin-yarin’ kavramlar1 disindaki
kavramlara ulasma noktasinda bir sorun olmadig1 goriilmiistir. Bununla birlikte ¢alisma
grubundaki diger cocuklarin zamanla ilgili kavramlara ulasabilme diizeylerinin yeterli
oldugu gorilmustir. Asagida C6, C7 ve C9 kodlu cocuklarin ifadelerinden kesitler
verilmistir;

“Eline beslenme ¢antasini alan ¢ocuk yiiriiyerek okula gitme taklidi yapar. Diin okula
geldim” (C6)

”Yarmn Almanya'dan kuzenim geldi ”( C7)

“Sinifta duran topu kosarak alir. Topu ayaginla oynatarak yarn top oynadim ”(C9)

Bulgulardan elde edilen sonuglardan biri de; ‘cocuklarin pek ¢ogunun zaman gosteren
araglar1 tamdiklarini, bu araglara evlerinde veya yakin cevrelerindeki bireylerin sahip
olduklarin1 ya da somut olarak gordiikleri¢ seklindedir. Yapilan ¢alismadan, gocuklarin
zamam gosteren araglarla ilgili farkindaliklarinin yiiksek oldugu sonucunu ¢ikartilabilir. Bir
baska sonu¢ da c¢ocuklarin diger zaman becerilerine goére giin-yil konusundaki
kazanimlarinin oldukga yiiksek diizeyde oldugudur. Kisaca g¢ocuklarin ‘zamanin farkinda
olma’ becerisini kavrayabilmeleri siradan ve basit bir is degildir. ‘Zamanin farkinda olma’
becerisi oldukga soyut ve genis bir konudur. Bu nedenle ¢ocuklarin bulunduklari yas grubu
g6z oOniinde alinirsa, ‘zamanin farkinda olma’ becerisini kavrayabilme siirecinde bazi
sorunlar yasamalar1 olagan bir durumdur. Ciinkii 6grencilerin bir kismm bu konuda,
ilkokulda hatta ortaokul yillarinda bile sorun yasayabilmektedirler.

Ozetle, matematik ile ilgili hazirlanan cesitli okul oncesi egitim etkinlikleri; matematik
egitiminin amaglar1 ve ilkeleri dogrultusunda okul oncesi dénem cocuklarinin gelisim
seviyesine uygun olarak yaparak yasayarak ve eglenerek 6grenmelerine firsat verecek
sekilde planlanmalidir. Boylece matematigin en 6nemli 6grenme alanlarindan o6lgme



alanlarindan biri olan zaman 6l¢me ¢ocugun; gevre ile olan etkilesimi giigclendirmesini ve
diinyayr dogru anlamlar yiiklemesini, kendini tanimasim, problem ¢6zme, akil yiiriitme,
planlama, farkli araglar1 kullanma, zaman kavraminm anlama becerilerini gelistirmesini
saglamaktadir. Bu sonuglar dogrultusunda okul oncesi matematik egitiminde ‘zamanin
farkinda olma’ becerisinin ve zamanla ilgili kavramlarin ortaya ¢ikartilmasina yonelik ilgili
egitimcilere asagidaki 6neriler verilebilir;

e Cocuklar okula baglamadan 6nce zaman ile ilgili birgok yagantiya sahiptirler. Zaman

olgme ¢alismalarinda ayrica ¢ocuklarmn ilgisini ¢ekerek fikir sahibi olmalar1 ve onlara
somut yasantilar saglamak icin c¢esitli saat modelleri, saat materyali, takvim gibi
materyallerden yararlanilabilir

e Okul 6ncesi egitiminde gocuklarin, zaman kavramlarini anlamalar1 ve bu kavramlar
gelistirebilmeleri igin soru-yanit, gosteri, gezi ve gézlem, deney, problem ¢6zme, proje
temelli yaklasimi gibi farkl yontemlerden yararlanilabilir. Cocuklarin ‘zamanm farkinda
olma’ becerisini gelistirmek ve kalicthgint saglamak amaciyla okul oncesi egitim
etkinliklerinin ¢esidi artirilabilir. Bunun yani sira etkinlikler hazirlanirken; gocuklarin yas
grubu, sosyo-ekonomik durum ve g¢evre gibi faktorlerin de goz oniine alinmasi gereken
onemli bir konudur.

e Okul oncesi donemde zaman 6lgme gibi giinlik hayatla ¢ok sik iliskilendirilen bu

kavramlara yonelik olarak 6gretmenlere ve 6gretmen adaylaria konferanslar, seminerler ve
hizmet ici egitim kurslar1 diizenlenebilir.
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