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Diizeltme: Fen, Matematik, Girigsimcilik ve Teknoloji Egitimi Dergisi’nde ti¢iincii cildinin ikinci
sayisinda yer alan “Yildiz, H. & Ezentes, R. (2020). Yedinci sinif 6grencilerinin matematik
okuryazarlig1 sorularinin ¢oziimiinde karsilastiklar1 zorluklarin incelenmesi. Fen, Matematik,
Girisimcilik ve Teknoloji Egitimi Dergisi, 3(2), 98-112.” referansli makalede yazarlar tarafindan
makale yiikleme sirasinda sehven hata yapilmistir. Yapilan bu hatadan dolayr yazarlar,
okuyuculardan 6ziir dilemektedirler. Makalede yer alan hatanin diizenlenmesi i¢in makale
tekrardan sunulmustur.

Erratum: In the article with “Yildiz, H. & Ezentes, R. (2020). Investigation of the challenges
of seventh grade students in solving mathematics literacy questions. Journal of Science,
Mathematics, Entrepreneurship and Technology Education, 3(2), 98-112.” citation information
which was published in the second issue of third volume of Journal of Science, Mathematics,
Entrepreneurship and Technology Education, authors mistakenly made an error while uploading
the article. Authors apologize to the readers for the mistake. The article is presented again for
the regulation of the error in the article.
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OZET

Bu calismanin amact basart agisindan ii¢ farkli diizeydeki dgrencilerin matematik okuryazarligi
sorularmin ¢oziimii siirecinde karsilastiklart zorluklari ve O6grencilerin bu zorluklarin iistesinden
gelebilmek icin ne gibi ipuglarina ihtiya¢ duyduklarini tespit etmektir. Bu ¢aligmada nitel veri toplama
tekniklerinden yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini, bir devlet
okulundaki yedinci sinifta okuyan 9 6grenci olusturmaktadir. Matematik Okuryazarligi Testi ve bir
onceki donem matematik ortalama puanlarina gore “diigiik”, “orta” ve “yiiksek” olmak tizere ii¢ farkli
seviye grubu olusturulmustur. Goriismelerden elde edilen bulgulara gore, diisiik seviyedeki 6grenciler
matematik okuryazarligi sorularim1 anlamakta giicliik ¢ektikleri, 6gretmenin gegmis konularla ilgili
uyar1 sonrasinda azda olsa bazi sorular ¢ozebildikleri gozlemlenmistir. Orta diizeydeki 6grencilerin
genel olarak soruyu anladiklar1 ancak matematiksel olarak ifade edemedikleri, 6gretmenin basit ipuglari
vermesi ile diisiik diizey 6grencilerine gore biraz daha fazla soru ¢6zebildikleri tespit edilmistir. Yiiksek
diizey 6grenciler ise diisiik ve orta diizey 6grencilere gore daha fazla matematik okuryazarligi sorularini
¢ozebildikleri gorillmistiir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Okuryazarlig1, Ogrenci diizeyleri, Coziim siireci

Investigation of the Challenges of Seventh Grade Students in Solving Mathematics
Literacy Questions

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the difficulties faced by students at three different levels in the
process of solving mathematics literacy questions and what clues students need to overcome these
difficulties. In this study, semi-structured interview techniques, which is a qualitative data collection
technique, was used. The sample of the study consists of 9 students in seventh grade in a public school.
According to the Mathematics Literacy Test and the previous semester average of mathematics, three
different level groups were formed as "low", "medium" and "high". According to the findings obtained
from the interviews, it was observed that low-level students had difficulty in understanding
mathematical literacy questions, and that the teacher was able to solve some questions, even if only a
little, after the warning about past issues. It was determined that middle level students generally
understood the question but could not express it mathematically, and as a result of the teacher's simple
clues, they were able to solve some more questions than low level students. The High-level students
were been seen able to solve math literacy questions more than students of low and medium level.

Keywords: Mathematical Literacy, student levels, solution process
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GIRIS

PISA’da iizerinde durulan matematik okuryazarligi kavramu (OECD, 2006), matematiksel
yeterliklerin ve siireclerin degerlendirilmesinde, matematigin hayattaki kullanimma odaklanarak
genis bir bakis a¢is1 sunulmaktadir (Widjaja, 2011). Son yillarda matematik okuryazarligi, modern
matematik 6gretiminin temel amaci olarak benimsenmistir (Hofer ve Beckmann, 2009). Bireylerin
giinliik hayatta karsilarina ¢ikan ve sayisal muhakeme gerektiren nicel durumlarda problem ¢6zme
becerilerini kullanma ihtiyaci matematik okuryazarliginin énemine isaret etmektedir (De Lange,
2003). Matematik okuryazarligi, matematiksel bilginin nicel yoniinii kullanma becerisi ile sinirh
degildir, en genis anlamiyla matematigin bilgisini icermektedir (De Lange, 2003). Akil yiiriitme,
diisiinme ve yorumlama {izerine daha fazla dikkat ve yogunlagmaya 6nem vermektedir (De Lange,
2003). OECD’nin uyguladigi PISA smavi 6grencilerin matematik bilgilerini ve problem ¢ézme
becerilerini degerlendirmektedir. Bu sinavda izlenen yontem “matematik okuryazarligi” kavram
iizerinde sekillenmektedir. Bu kavram matematigin giinlilk yasamdaki onemini anlayabilme ve
ihtiyaclarin karsilanmasi i¢in matematigin kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir. Matematik
okuryazarlig1 bireylerin matematik biliminin evrendeki roliinii anlamasina yardimci olmaktadir
(EARGED, 2005).

Aragtirmalar, bir bireyin matematik 6grenme ve matematik basarisinin dolayisiyla matematik
okuryazarlig1 diizeyinin gelistirilmesinin miimkiin oldugunu ve matematik okuryazarlig1 diizeyinin
matematik kavramlarini da iceren c¢esitli faktdrlerden etkilendigini ortaya koymustur. Okuryazarlik
becerilerinin disiplinlere 6zgili bir yaklasimla olusturulmasi gerektigi diisiincesinden hareketle,
matematik okuryazarhigi diizeyini artirmak i¢in gesitli stratejiler gelistirilmistir (Leibowitz, 2016).

Matematik okuryazarligi diizeyini gelistirmek, 6grencileri bilissel olarak uyaran bir 6grenme
ortami1 ve gercek diinyayla baglanti kurma konusunda pratik deneyimler edinmesine firsat vermeyi
gerektirir (Hofer ve Beckmann, 2009). Ogretmenler, matematikte dgrencinin diisiinmesini, eyleme
gecmesini ve diislindiiklerini farkl sekillerde ifade etmesini tesvik edecek uyaranlari ve dolayisiyla
baglamlar1 sunarak ve yapilandirmaci 6grenmenin temel karakterini de smifa getirerek bunu
basarabilirler. Bu da matematik okuryazarligt yaklasiminin smifta matematik 6gretimi ile
biitiinlestirilmesi geregini desteklemektedir (Colwell ve Enderson, 2016).

Matematik okuryazarhigindaki temel amag, Ogrencilerin yasantilarinda karsilasacaklar
sorunlar1 ¢ozmede matematikten faydalanmalarini saglamaktir (Bansilal, Mkhwanazi ve Mahlabela,
2012). Bu sebeple, matematik ile ilgili yapilacak Ogretilerden 6grencilerin karsi karsiya
birakilacaklar1 baglamsal durumlar onlarin kendi deneyimleri ile anlamlandirabildikleri siirece
anlagilir bir 6grenme gergeklesecektir (Beswick, 2010; Gilbert, Bulte ve Pilot, 2011).

PISA’da matematik ile ilgili boliimde sinava giren 6grencilerin, gercek yasamda karsilarina
cikabilecek tarzda problemler sorulmustur. Problem durumlari ile karsilastiklarinda problemi
matematiksel agidan incelemeleri ve arastirilabilecek yonleri belirlemeleri 6grencilerden beklenen
durumdur. Problemin ¢oziimiine ulasabilmeleri i¢in 6grencilerin matematiksel bilgi ve becerilerini
kullanmalar1 gerekmistir. Genellikle yaz1 veya semada anlatilan durumlar ile ilgili olan 6devlerin
yapilmasi (birkag problemin cevaplanmasi) istenmistir. Ogrencilerin pek ¢ok durumda, verilenlere
bagli olarak sorular1 cevaplamalari, bulduklari cevaplar1 kendi ifadeleri ile anlatmalari istenmigtir.
Bazen, 6grencilerin kendi yontemlerini ve diisiinme siireglerini de gostermeleri i¢in onlardan nasil
bir hesaplama yaptiklarim1 da yazmalar1 ya da bulduklar1 sonuglar1 agiklamalari istenmistir
(EARGED, 2005).

Arastirmanin Amaci
Tiirk 6grencilerinde katildig1 uluslararasi sinavlarin sonuglar1 incelendiginde bu 6grencilerin

matematik okuryazarligi ile ilgili sorularda basarisiz oldugu goriilmektedir. Bu basarisizligin sebebi
olarak sorularin ¢ozliimii siirecinde Ogrencilerin karsilastiklart zorluklar ile ilgili c¢aligmaya
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rastlanmamistir. Bu arastirmada ortaokul 7. Simif 6grencilerinin matematik okuryazarligi sorularimin
¢Oziimii siirecinde karsilastiklar1 zorluklar arastirilmistir.
Arastirma Problemleri
Aragtirmanin neden yapildigini ortaya koyan ifadelerde, asagidaki arastirma problemlerine
cevap aranacaktir.
1. Matematik okuryazarligi sorularinin ¢ézliimii siirecinde basar1 diizeyine bagli olarak
ogrencilerin karsilagtiklar zorluklar nelerdir?
2. Ogrencilerin Matematik okuryazarligi sorularm ¢dzebilmesi igin ihtiyag duyduklari
ipuglar1 nelerdir?

YONTEM

Bu ¢alismanin amacina ydnelik olarak kurgulanmasinda ve planlanmasinda nitel arastirma
deseni kullanilmistir. Creswell (2007)’e gore durum c¢alismasi; aragtirmacinin zaman igerisinde
sinirlandirilmig bir veya birkag durumu ¢oklu kaynaklar1 igeren veri toplama araglar (gézlemler,
goriismeler, gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine inceledigi, durumlarin ve
duruma bagli temalarin tanimlandig: nitel bir arastirma yaklagimidir. Bu arastirmada veri toplama
amaciyla yar1 yapilandirilmis goriigsmeler gergeklestirilmis olup bir durum ¢aligmasidir.

Calismanin verilerini arastirmacilardan birinin gorevde bulundugu Bursa ilinin bir
ortaokulunda 6grenim goren 9 yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmacilardan birinin
dersine girdigi 42 Ogrenciye uygulanan Matematik Okuryazarligi Seviye Tespit Uygulamasi
sonuclart ve ogrencilerin bir dnceki donem matematik ortalama puanlarina gore diisiik, orta ve
yiiksek seviye gruplarindan her birinden 3 olmak iizere toplam 9 dgrenci secilmistir. Ogrenci
seciminde konuskan, gdzlemcinin sorularina cevap verebilecek 6grencilerin secilmesine dikkat
edilmistir. Segilen 9 6grenci ile goriisme yapilmadan 6nce 1 pilot 6grenci se¢ilmistir. Segilen pilot
Ogrenci ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmis ve eksiklikler tespit edilerek giderilmistir. Daha
sonra 9 Ogrenci ile arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmstir.
Gergeklestirilen goriigmeler ses kaydina alinmustir.

Veri Toplama Araclan

Calismada veri toplamak i¢in “Matematik Okuryazarligi Seviye Tespit Uygulamasi” ve
belirlenen 6grenciler ile yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerdir.

Matematik Okuryazarligi Seviye Tespit Uygulamasi

Bu uygulama ii¢ farkli diizeydeki 6grencilerin matematik okuryazarligi sorularinin ¢oziimii
siirecinde karsilastiklar1 zorluklar1 belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Calismanin katilimcilarini
belirlemek amaciyla yapilan matematik okuryazarligi seviye tespit uygulamasi, Altun (2015)’un
calismasinda yayinlanan sorulardan Ogrencilerin diizeylerine ve PISA konu alanlarima gore
arastirmaci tarafindan olusturulan ve uzman goriisiine sunulduktan sonra yeniden revize edilerek
uygulamaya konulan bir testtir. Toplam 8 sorudan olusan bu sinavin soru dagilimi asagidaki tabloda
gosterilmistir.
Tablo 1: MOST Uygulamasimn Konu Alanlari ve Baglamlarimin Dagilimi

SORULAR Uzay ve Sekil Belirsizlik Nicelik Dfﬁfﬁ; e
Zeka oyunlari X

Mesafe X

Dag oteli X

Grafik X

Su deposu X

Is Yeri X
Otlak X X

Metal Para X X
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Matematik okuryazarligir seviye tespit uygulamasi Ogrencilere bir ders saati siiresinde
yapilmstir. Ogrencilerin sorular igtenlikle ve dnemseyerek yanitlanmasi gerektigi arastirmaci
tarafindan ifade edilmistir. Ogrencilerin birbirlerini etkilemesini engellemek amaciyla gerekli
tedbirler alinmustir. Ogrencilerin uygulama aninda heyecanlanmamalar1 igin gerekli aciklamalar
sinav baglamadan 6nce arastirmaci tarafindan yapilmstir.

Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu

Cepni (2012)’ye gore yar1 yapilandirilmig miilakatta, arastirmaci sorularini 6nceden hazirlar
ancak bireylere ve kosullara bagli olarak sorularinda esneklik saglayabilir. Yani yar1 yapilandirilmis
miilakatta, aragtirmacinin sorularin yerini degistirme ya da sorulari daha derinlemesine inceleme
firsat1 vardir. Ozel bir konuda ayrintili soru sorma, cevap yetersiz kalirsa yeni sorularla durumun
daha acik ifade edilmesini saglama bu teknik sayesinde gerceklesir.

Matematik okuryazarlig1 seviye tespit uygulamasindan sonra 6grencilerin uygulamada yer
alan sorulara arastirmacinin Onceden hazirladigi cevap kagidina gore okunmustur. Uygulama
sonuglarma gore 6grenci puanlart siralanmistir. Ogrencilerin matematik dersi okul puanlar1 ve
matematik okuryazarlifi seviye tespit uygulamasi sonuglarina gore danisman ve arastirmaci
tarafindan 6grenci diizeyleri tespit edilmis ve bu diizeylere gore her diizeyden 3 6grenci belirlenerek
goriisme yapilacak 6grenciler belirlenmistir.

Calismada yar1 yapilandirilmis goriismede Ogrencilere yoneltilecek sorular 6nceden
belirlenmistir. Buna gore goriisme esnasinda goriismeye katilan biitiin 6grencilere her sorudan sonra
“Bu soruyu nasil ¢6zdiin?” seklinde soru yoneltilmistir. Arastirmaci 6grenciden aldig1 yanitlart not
etmistir. Ayrica 0grencilerin bulundugu diizeye ve sorulara verilen yanitlara gore farkli kosullara
bagli olarak sorularda baz1 degisiklikler yapilmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

2017-2018 egitim &gretim yilinda Bursa ilinin Inegdl ilgesinde ortaokul yedinci smifta
Ogrenim goren 42 Ggrenciye “matematik okuryazarligl seviye tespit uygulamasi” yapilmistir. Bu
sinav da 8 soru bulunmaktadir. Daha giivenilir veriler elde etmek amaciyla 6grencilerin birbirlerini
etkilemelerini engelleyecek tedbirler alinmistir. Ogrencilerin birbirlerinin uygulama kagitlarina
bakmalar1 &nlenmistir. Ogrenciler cevaplarmi sorularin altindaki bosluklara yazmuslardir.
Aragtirmaci tarafindan 6nceden matematik okuryazarligi seviye tespit uygulamasi cevap anahtari
hazirlanmis ve uzman gériisii alinarak cevap anahtarma son hali verilmistir. Ogrencilerin uygulama
kagitlar1 arastirmaci tarafindan puanlanmistir. Uygulamaya katilan Ogrenciler Matematik
Okuryazarlig1 Seviye Tespit Uygulamasi sonuglar1 ve 6grencilerin bir 6nceki donem matematik
ortalama puanlarina gore “diisiik”, “orta” ve “yiiksek” olmak tizere {i¢ guruba ayrilmistir. Diisiik,
orta ve yliksek seviye gruplarindan her birinden 3 6grenci secilmis ve toplamda 6 s1 kiz 3 i erkek
Ogrenci olmak tizere 9 6grenci ile goriisme yapilmustir. Gruplardan 6grenci se¢iminde konugkan,
gdzlemcinin sorularma cevap verebilecek dgrencilerin segilmesine dikkat edilmistir. Ogretmen O ile
diisiik seviyedeki 6grenciler D1,D2,D3, orta seviyedeki 6grenciler O1,02,03 ve yiiksek seviyedeki
ogrenciler Y1,Y2,Y3 ile gosterilmistir.

Belirlenen diisiik, orta ve yiiksek diizey Ogrencilerle goriismeler yapilmadan Once yari
yapilandirilmis goriismenin eksikliklerini belirlemek amaciyla pilot caligmaya katilacak orta diizey
bir 6grenci belirlenerek goriisme gerceklestirilmistir. Belirlenen 6grenci ile gerceklestirilen goriisme
de arastirmaci “matematik okuryazarligi seviye tespit uygulamasi” nda sorulari nasil ¢ézdiigline dair
sorular yoneltmistir. Pilot calismaya katilan 6grenci ile gergeklestirilen ilk gériisme 1 saat 15 dakika
stirmiis ve 8 sorunun sadece 4 sorusuna cevap almistir. Arastirmact biitiin sorularin ayni giin
sormanin &grenciyi yoracagi kanaatine vararak esas uygulamada farkli bir yontem gelistirilmistir.
Buna gore esas uygulamada goriismeler 30 dakikay1 gegmeyecek sekilde belirlenmis olup bu sekilde
uygulanmasi karart alinmistir. Oncelikle diisiik diizey &grencilerden birinci &grenci ile yari
yapilandirilmis  goriisme  gergeklestirilmistir.  Yar1 yapilandirilmis ilk goriismede matematik
okuryazarlik testinin ilk iki sorusu yoneltilmis ve dgrencinin cevaplarina gore aragtirmaci gerekli
verileri not etmistir. Daha sonra goriismeler 6grencilerin yorulmamasi ve daha verimli olabilmesi
icin 2 giin arayla her giin iki soru sorulacak sekilde gerceklestirilerek matematik okuryazarlik testi
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tamamlanmistir.  Gergeklestirilen goriismelerde arastirmact matematik okuryazarlik testindeki
sorular1 nasil ¢ozdiigiine dair sorular yoneltmistir.

Secilen 6grenciler ile dncelikle birebir goriisme yapilip arastirma ile ilgili bilgiler verilmistir.
Yapilan aragtirmada isimlerinin gegmeyecegi bilgilerin kimse ile paylasilmayacagi arastirmaci
tarafindan ifade edilmistir. Goriisme aninda alinan ses kayitlarinin arastirmaci haricinde kimsenin
dinlemeyecegi sdylenmistir. Ogrencilere “veli izin belgesi” dagitilarak velilerin calisma ile ilgili izni
talep edilmistir. Her bir 6grenci ile yapilan gorligmeler 6grencileri yormamak amaciyla belli
araliklarla yapilmustir. Ogrencilere smav kagitlar1 gosterilerek smnav aninda nasil ¢dzdiikleri
sorulmus ve verilen cevaplar ses kaydina alinmstir.

Bu arastirmada genel olarak 6grencilerin yar1 yapilandirilmis goriismelerdeki sorulari samimi
sekilde cevaplamalari ve bu cevaplarin derinlemesine incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda Ogrencilerin goriisme esnasinda sorulara verdikleri cevaplar nitel veri analizi
yardimiyla bulgulara doniistiiriilmiistiir. Ogrencilerin Altun (2015)’de matematik okuryazarlig
seviye tespit sinavi i¢in hazirlanan sorulara cevap verirken yaptiklar1 hatalar veya eksiklikler tespit
edilmistir. Tespit edilen hata veya eksikliklere gore 6grencilerin ihtiyag duydugu ipuclari verildikten
sonraki degisimler ele alimmistir. Bu ipuglar1 daha onceki 6grendikleri bilgilerden olusmus olup,
Ogrencilerin diizeylerine gore bazi temalar gdzlenmis ve buna gore tematik analiz yapilmistir.

BULGULAR

Calismada uygulanan “Matematik Okuryazarligni Seviye Tespit (MOST) Uygulamas1”
sonuclarina goére ve dgrencilerin matematik ortalamalarina gore belirlenen 9 6grenci ile goriismeler
gerceklestirilmis ve goriismeler ses kaydina alinmistir. Bu ses kayitlar1 aragtirmaci tarafindan tekrar
dinlenerek veriler elde edilmistir. Bu veriler gruplandirilarak bu boliimde anlatilmigtir.

Diizeye Gore Matematik Okuryazarh@ Sorularmimm Coziimii Siirecinde
Ogrencilerin Karsilastiklar1 Zorluklara iliskin Bulgular
MOST uygulamasinda O6grencilerin karsilastiklart zorluklar “okuma ve anlama giigliigi”,
“giinliik hayat ile iligkilendirememe”, “gecmis konulardaki eksiklikler”, “dikkat eksikligi” ve “sinav
stiresi” seklinde gruplandirilmis olup bunlara iliskin bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: MOST Uygulamasinda Ogrencilerin Karsilastiklar: Zorluklar

e . Okuma ve anlama Gegmis
OGRENCILER Scliisi konulardaki Dikkat Eksikligi Sinav Siiresi
gusTuet eksiklikler

D1 X X X X
D2 X X X X
D3 X X X X
01 X X X
02 X X X
03 X X X
Y1 X X
Y2 X X
Y3 X X

Tablo 3’deki diisiik, orta, ve yiiksek diizey dgrencilerin matematik okuryazarligi sorularinin
¢Oziimiinde karsilastiklar1 zorluklara iliskin bulgular asagida verilmistir.

a) Diisiik diizey ogrencilerin matematik okuryazarhg sorularmmin ¢o6ziimii
siirecinde karsilastiklar: zorluklara iliskin bulgular
Bu kisimda disiikk diizey Ogrencilerin matematik okuryazarligi sorularini ¢dzerken,
karsilastiklar1 zorluklara iliskin bulgular asagida verilmistir.
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Okuma Ve Anlama Giigliigii: D2 numarali 6grencinin soruyu anlamadigini ifade eden 6gretmen-
6grenci diyalogu ve fotograf asagidadir.

Ogretmen- D2 diyalogu;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan ne anladigini anlatir misin?”

D2: hepsini bir odaya alirim. Ciinkii ya ev sobaliysa iisiirlerse diger odalarda tisiirler.

O: Soruyu tekrar okur musun?

D2:  Bir para yardimi yapacaklar bunu 10 bin lira olarak diisiinelim. Bu parayt esit olarak
paylastiririm.

. e YV vew x
yis1, y: evdeki oda sayisi olmak iizere) X veya y

5) Bir is veri. calisanlarina ( x: ailedeki fert sa ) ) r
= e - ¢ iillerden istediklerinin

ile belirlenen bir katsayiy: esas alarak yardim yapmak istiyor. Caliganlar form
secebileceklerdir.
a) Fert sayisi 4, oda sayisi1 3 olan bir aileye hangi formiille yardim talep etmesini énerirsiniz?
Nedenini agiklaymiz. _ o 7
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Yukaridaki Ogretmen-6grenci diyalogu ve fotograf 8 incelendiginde 6grencinin MOST
uygulamasiin 6. Sorusundan anladigi ile soruda sorulmak istenenin birbirinden farkli oldugu
goriilmektedir. Ogrenci soruyu yamtlarken soru ile ilgisi olmayan kendince diisiindiigii evin sobali
olup olmamasina baglamis olmasina ragmen soruda boyle bir veriyi ortaya ¢ikaracak herhangi bir

bilgi yoktur. Bu da D2 numarali 6grencinin soruyu anlayamadigini géstermektedir.

Gecmis konulardaki eksiklikler. D1 ve D3 numarali Ogrencilein bir onceki donemde
Ogrendigi konuyu unuttugunu gosteren Ogrenci-0gretmen diyaloglari ve fotograflar1 asagida
verilmistir.

Ogretmen- D1 diyalogu ve fotograf;

O: “ Soruda gecen 7 veya ondalikli sonuclar ifadesinden ne anliyorsun?”
D1: “orasini anlamadim.” Ondalikli sayilarda yuvarlama konusunu hatirlamiyorum.

ialikl sonuglar yuvarlanarak 7 olduguna gore lig

Yukaridaki diyalog ve fotograftan da anlasildigt gibi D1 numarali 6grenci MOST
uygulamasiin 1. Sorusunun b sikkinda yer alan soruyu ¢ézemedigini bunun sebebi olarak ise
ondalikli sayilarda yuvarlama konusunu hatirlamadigimi sdylemistir.

Ogretmen- D3 diyalogu ve fotograf;

O: Soruyu okuyup anladigini anlatir misin?

D3: Ashinda soruyu anladim ama bir iki hesaplama yaptim emin olamadigim igin ¢oziimii
sildim.

O: Neden emin olamadim?

D3: Aritmetik ortalamayt nasil yapacagimdan emin olamadim.

1.) Zeka oyunlart dersinde ii¢ farklh sinavda 10 puan iizerinden tam say1 notlar alinnustir. Bu
derste basanh olanlan belirlemek igin bu notlarm aritmetik ortalamasi kullamimaktadir.

@) Ortalamast tam 7 olan bir agrenci hangi notlarr almis olabilir?
7
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Yukaridaki 6grenci-6gretmen diyalogu ve fotograf incelendiginde D3 numarali 6grenci dnceki
donemlerde 6grenmis oldugu aritmetik ortalama hesaplamasinin nasil yapildigini hatirlamadigini
ifade etmektedir.

Dikkat Eksikligi. D3ve D1 numarali 6grencilerin soruyu dikkatli okumadigina dair 6grenci-
Ogretmen diyaloglar1 ve fotograflar1 asagida verilmistir.

Ogretmen- D3 diyalogu ve fotograf;

O: Soruyu okuyup anladigini anlatir misin?

D3: Ben bu soruya 8-B dedim. Ciinkii 8-B nin giin gegtik¢e bilgi birikimi artmigtir. 8-A nin ise
tam tersine giin gegtikce bilgi birikimi artmistir.

4.) Hasan &Sgretmen 8-A ve 8-B sin
siniflarda olusturdugu bilgi birikim

is il olur //[5 S
é /a b~ l 3 l //

Frni= r /A‘ niA ,5< —“+2an f 2rsing al S + ,‘, s ALY

2 1-’[/'42 brlog Linrs é E - < Ayla

Ao o Son 1&r A O

inin havatta basan getircceg

Yukaridaki D3i- ogretmen dlyalogu ve Ogrencinin MOST uygulamasima ait fotografa
bakildiginda 6grencinin soruda yer alan “iki ay igerisinde” ifadesine dikkat etmeden soruyu
yanitladigi i¢in dogru cevap veremedigi gorilmiistiir.

Ogretmen- D1 diyalogu ve fotograf;

O: sorunun B sikkini okuyup sorudan ne anladigini anlatir misin?

“ Sorunun A sikki ile B sikki arasinda bir fark goremedim. O yiizden aym sonuglar
olacagim diisiindiim.

2 -A
8 A
>

son 2z "’\ en S’k’é bil % &i /\‘4"/‘/))
dustinmektesiniz? » Nedenini 92L > a2l

2

veva ondalikh sonuglar yuvarlanarak 7 olduguna gore li¢

D1 numarali 6grenci ile 6gretmen arasindaki diyalog ve 6grencinin sinav kagidinin 1. Sorusu
incelendiginde 6grencinin 1. Soruda yer alan alt sorulardan a sikki ile b sikkindaki sorularmn
birbirinden farkli olmadigimi ifade ettigi goriilmektedir. Ancak 1. Sorunun b sikkindaki alt soruda
yer alan “ondalikli sonuglarin yuvarlanarak...” ifadesine dikkat etmedigi 6gretmen tarafindan tespit
edilmistir.

Stnav Siiresi. D2 numarali 6grencinin yeterli siire olmadigindan dolay1 soruyu ¢ézmedigini
ifade eden Ogrenci-6gretmen diyalogu ve Ogrencinin sinav kagidina ait fotograf asagida yer
almaktadir.

Ogretmen- D2 diyalogu ve fotograf;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?”

D2: ben cevap olarak n dedim. Ciinkii n daha diizlemsel gibi geldi. Ciinkii n ye baglarsam
daha ¢ok alana gider.

O: Ama m ye bagladigini diisiinsen nasil olur?

D2: evet simdi diistindiim m ye baglarsam daha ¢ok alana gider. Ama sinavda yapmamisim.
Ciinkii vaktim yetmedi. Ayrica zaman azalinca strese girdim. Hizli diisiinmeye ¢alistim.

ekilde bir yol kenarir bulunan 8mp> L jaki bir t
: d unan 8mx 10 m boyutlarindaki bir binanin etrafi otl

It bi
1 birine baglayabil D,

duvarindaki M veya N nokial:

tiant otlatmak i¢in hangi noktayi tercih etmelidir? Nedenini acikla
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Yukaridaki diyalog ve Ogrencinin MOST uygulamasinin 7. Sorusuna ait fotograf
incelendiginde D2 numarali 6grencinin sinavda vaktinin yetmediginden dolayr hizli ¢6zmeye
calistig1 bu ylizden dogru ¢6zemedigini ifade ettigi goriilmektedir. Ancak siirenin olmadig: rahat bir
ortamda soruyu tekrar ¢cozmek istediginde dogru cevabi verdigi gbzlemlenmistir.

b) Orta diizey o6grencilerin matematik okuryazarhg sorularimin ¢oéziimii

siirecinde karsilagstiklar: zorluklara iliskin bulgular
Bu kisimda orta diizey oOgrencilerin matematik okuryazarligi sorularini ¢dzerken,

karsilastiklar1 zorluklara iliskin bulgular asagida verilmistir.

Gecmis konulardaki eksiklikler. Ol ve O2 numarali Ogrencilein bir onceki donemde
ogrendigi konuyu unuttugunu gosteren Ogrenci-Ogretmen diyaloglari ve fotograflar1 asagida
verilmistir.

Qgretfnen- Ol diyalogu ve fotograf;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?”’

O1:Bolme ile aram pek iyi degil. Mantigini biliyorum ama yapamadim sinavda.

2.) ABD’de karada mesafe 8lgmek ig¢in mil kullanilmaktadir. 1 mil 1,61 kilometredir.

a) 117 kilometre olarak &lgiilen istanbul- kocaeli arasindaki mesafe, 84 mil olarak dlgiilen
Orlando- Tampa mesafesinden uzun mu, kisa midir? Agiklayimz.

‘ \ 7 Lm:ﬁ\.SRO )!23
20 ) - \Nooo JAE.
"l -0r. \a B h
6 cm e_\ \ J: i
Yukaridaki diyalog ve fotograf incelendiginde 6grenci soruyu nasil ¢dzebilecegini biliyor
olmasina ragmen ondalikli sayilarda bolme islemi ile arasinin iyi olmadigini ifade ederek soruyu

¢Ozememistir.

Ogretmen- O2 diyalogu ve fotograf;

O: Sorunun B sikkini okuyup anlatir misin?

02: Sorunun b stkkint anlamadim.

O: Soruda diyor ki “ii¢ yazihmn ortalamasi tam 7 veya ondalikli sonuglar yuvarlanarak 7

olduguna gore 3 yazilidan hangi notlar alinmig olabilir” bu ciimleden ne anlyyorsun?
O2: Burada ondalikly ifade deyince kafam karisti.
O: Yuvarlamamn ne oldugunu hatirlyyor musun?
O2: Biraz. Aslinda hatirlamiyorum.

b) Ug yazalinin ortalamasi tam 7 veya ondahkl sonuglar yuvarlanarak 7 olduZuna gore ¢
yazilidan hangi notlar alinmig olabilir?

X X B2 g
02 numaral1 6grenci ile 6gretmen arasindaki diyalog ve 6grenci sinav kagidina ait fotograf

incelendiginde dgrencinin 6nceki donemlerde matematik miifredatinda yer alan ondalikli sayilarda
yuvarlama konusunu hatirlamadig1 goriilmiistir.

Dikkat Eksikligi. O2ve O3 numarali 6grencilerin soruyu dikkatli okumadigina dair 6grenci-
Ogretmen diyaloglar1 ve fotograflar1 asagida verilmistir.

Ogretmen- O2 diyalogu ve fotograf;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?”

O2: Ben bu soruyu 10 puan iizerinden dedigi i¢in yapamadim. Sadece ii¢ yazilinin toplami 21
olmali. Birinci yazilidan 10 ikinci yazilidan 11 alabilir ama iiciincii yazilidan kag¢ alacagim

bulamadim. Ciinkii 21 i ge¢iyor.
O: Ama 11 alamaz. Ciinkii yazililar 10 iizerinden degerlendirilecek.
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02: Ben sinav aminda soruyu yanlis anlanisim. 10 tizerinden ifadesinde en diisiik notun 10
olacagini anladim. Simdi soruyu rahatlikla ¢ézebilirim. 3 yazilinin toplami 21 olacak. Mesela birinci
yazilida 8 ikinci yazilida 6 ve iiciincii yazilida 7 alirsa ortalamast 7 olacaktir. Sinav aninda ciimleyi

yanlis okudugum igin bu soruyu yapamadim.
en tam say) potlar 2hnmts, 2

) Zeka \ant dersinde Qg farkli sinavda 10 puan Gzerind :
o e K oralamasy kuilansimaziizdis,

derste bagarih olanlari belirlemek igin bu notlarn aritmeti

a) Ortalamasi tam 7 olan bir ogrenci hangi notlars almig olabilir?
7 w K

25,

24
Yukaridaki 6gretmen-O2 diyalogu ve fotograf incelendiginde O2 numarali 6grencinin sinav
esnasinda soruyu dikkatli bir sekilde okumadigi “10 puan iizerinden tam say1 notlar alinmistir”
ifadesini yanlis anladig1 goriilmiistiir. Ancak 6gretmen ile birlikte iken soruyu tekrar okudugunda

soruyu rahatlikla ¢ozebilmistir.

Ogretmen- O3 diyalogu ve fotograf;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”

O3: ben cevap olarak 8-b dedim. Ciinkii 8-a 6grenmis ama unutmus. Oysa 8-b hi¢ unutmamas.
Puanlart hep yiikselmis.

O: Soruda iki ay icindeki ifadeden ne anliyorsun?

03: anlamadim.

O: Grafikte iki ay nerede olur?

03: O zaman 8-a olur. Ben sinav aninda o ifadeye dikkat etmedim.

03 numarali ogrenci ile dgretmene ait yukaridaki diyalog ve ogrencinin cevap kagidinin
oldugu fotografa bakildiginda 6grenci soruda yer alan “iki ay igerisinde yapilacak bir sinavda”
ifadesine dikkat etmedigi gériilmektedir. Bu bilgiye dikkat etmeden soruyu yanitlamast yanlis cevap
vermesine neden olmustur.

4.) Hasan 6gretmen 8-A ve 8-B simflarinda farkl iki Bectim yontemi kullanmaktadir. Bu vontem! e
siflarda olugturdugu bilgi birikimi agafudaki grafikie gosterilmigtir. 1 Yontemierin

! a) Iki ay iginde yapilacak bir smavda hangi sinif bagarih olur?
[ S, \I N )

(E) - @:

O3 numarali 6grenci ile 6gretmene ait yukaridaki diyalog ve 6grencinin cevap kagidinin
oldugu fotografa bakildiginda 6grenci soruda yer alan “iki ay icerisinde yapilacak bir sinavda”
ifadesine dikkat etmedigi goriilmektedir. Bu bilgiye dikkat etmeden soruyu yanitlamasi yanlis cevap
vermesine neden olmustur.

Stnav Siiresi. O1 numarali 6grencinin yeterli siire olmadigindan dolay1 soruyu ¢ézmedigini
ifade eden Ogrenci-Ogretmen diyalogu ve Ogrencinin smmav kagidina ait fotograf asagida yer
almaktadir.

Ogretmen- O1 diyalogu ve fotograf;

Ol:Evet hocam 1 mil 1,61 km ise 84 mil kag km dir diyerek oranti kurariz.

O: sinavda neden bu sekilde yapmadin.

O1: sinavda zamanmm yetmedi bu soruyu en sona birakmistim.
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117 kilometre olarak dlgiilen Istanbul- kocacli arasindaki mesafe, 84 mil olarak dlgiilen
Orlando- Tampa mesafesinden uzun mu, kisa midir? Agiklayiniz.

1 \ 7 km :h\.SRO b
) = N ML
80"‘»}:0{‘_\0 h
6 gmg\'\ j; 2
Yukaridaki 6grenci-6gretmen diyalogu ve 6grenciye ait MOST uygulamasinin 2. Sorusunun
fotografi incelendiginde 6grencinin soru icin yaptigi ¢éziimii yarida biraktigi goriilmektedir. Ayrica
O1 numaralt 6grenci sorununu ¢6ziimiinii bildigi ancak sinav aninda siiresinin yetmedigini soruyu
yanitlamak icin sona biraktigini ifade etmektedir.
c) Yiiksek diizey ogrencilerin matematik okuryazarhgi sorularmnin ¢oéziimii
siirecinde karsilastiklar zorluklara iliskin bulgular
Bu kisimda orta diizey oOgrencilerin matematik okuryazarligi sorularmmi ¢odzerken,
karsilastiklar1 zorluklara iliskin bulgular asagida verilmistir.

Dikkat Eksikligi. Y1ve Y3 numarali 6grencilerin soruyu dikkatli okumadigina dair 6grenci-
Ogretmen diyaloglar1 ve fotograflar1 asagida verilmistir.

Ogretmen- Y1 diyalogu ve fotograf;

O: Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?

Y1:8-a once yiikselmis. Ama sonra giderek diisiis yasamis. 8-b giderek artmus. Ilk basta 8-b
olarak diisiinmiistiim. Ciinkii eger boyle ¢alismaya devam ederse basarisi daha da artar.

) en 8-A ve 8-B siniflarinda farkh iki Sgretim yontemi kullanmaktadir. Bu yéntemlerin
4.) Hasan gretm bilgi birikimi asapidaki grafikte gsterilmigtir.

simflarda olusturduyu

Puan

.  bir sinavda hangi simf basarili olur?
e 1 thde yapllﬂc:ll\
) 1kiay m

4 Ao\of
Y1 numarali 6grenci ile 0gretmen arasindaki diyalog ve fotograftan da anlasilacagi gibi

Ogrenci soruda yer alan “iki ay igerisinde yapilacak bir sinavda” ifadesine dikkat etmediginden dolay1
soruyu yanitlayamamaistir.

Ogretmen- Y3 diyalogu ve fotograf;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigint anlatir misin?”’

Y3: Ben bu soruda n noktasi dedim ancak su an fark ettim yanlis cevap vermisim. Ciinkii m
noktasinda olsaydr daha ¢ok alana giderdi. Sinav aminda galiba yoruldum ve siiremde az kalmigti.
Clinkii cok uzun sorular vardi.

7) Sekilde by
It yol kenaring,
4 arinda bulunap
It " UZunlugundak zincir ile atiny b Smx 10 m boyutlarindaki bir binanin etraf;
azla alan, otlatmak jc; ' bina duvarindaki m veya N noktalarind . ’;'"“ A e
' alarindan biripe baglayabil
? Nedenini agikl i
ginea S"?{" I‘YI’n‘IZ;-J'v" "V harel
'V, N g o4t edold

Nroksosina capl

Bud

u’\‘./

Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve 6grenciye ait fotograf incelendiginde Y3 numarali
ogrencinin MOST uygulamasinin 7. Sorusunu yanhs yamtladig: goriilmektedir. Ogretmenin sebebini
sormasi lizerine Y3 numarali 6grenci sinav aninda dikkatinin dagilmasimin sebebini yoruldugunu
stiresinin az kaldigini ifade ederek agiklamaktadir.
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Stnav Siiresi. Y1 ve Y2 numarali 6grencilerin yeterli siire olmadigindan dolay1 soruyu
cozmediklerini ifade eden 6grenci-6gretmen diyaloglari ve 6grencilerin sinav kagitlarina ait fotograf
asagida yer almaktadir.

Ogretmen- Y1 diyalogu ve fotograf;

O: Soruyu anladin mi?

YI: Evet su anda anladim. Ancak sinav aninda anlamamistim. Daha dogrusu sinavin bitmesine
az kalmigt1 diger sorulara da bakayim diye buna ¢ok vakit ayirmadim.

1 k VIS al¢ tizere XY veya Y
isanlarma ( x: ailedeki fert sayisi, y: evdeki oda sayisi olmak tizere) X cya Y

i1 esas alarak yardun yapmak istiyor. Cahsanlar formiillerden istediklerinin

11 4. oda sayist 3 olan bir aileye hangi formiille yardim talep etmesint dnerirsiniz?

Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograftan da anlasilacagi gibi Y 1 numarali 6grenci
sinav aninda soru i¢in yeterli siire ayrramadigindan soru i¢in ¢6ziim yapamazken 6gretmen ile birlikte
soruyu yanitlamak istediginde soruyu rahatlikla anlayabilmistir.

Ogretmen- Y2 diyalogu ve fotograf;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?”’

Y2: bence burada cevap e sikki. Ciinkii bidon huni seklindedir. Bidonun alt kismu egsit siirede
dolmaz en alt daha kisa siirede dolar ancak iist kismi sabit sekilde dolar.

O: ancak aciklamalarin ile yamitladigin sik ¢elismiyor mu?

Y2: evet ¢elisiyor su anda fark ettim. Ben grafikteki y ekseninin su diizeyi oldugunun farkina
varmanusim. Smavda siirem ¢ok azalmigti acele ettim biraz.

5)Bir su deposunur |

£ HEHSERN ve bovutlan 2

an semada edsterilmie 3

bir litrelik huzla sy d S : la pt sterilmigtiy Baglangigta depo bostur. Sonra saniyede
oy agidaki

Klerden hangisi su

degisim duruy ltzeyinin ylksckliginin zamanla

ragiklayimiz 1

Pl

. . T ..

Yukaridaki 6gretmen-0grenci diyalogu ve dgrenciye ait fotografa gére Y2 numarali 6grenci,
S.soruda yer alan soruya dogru yorum yaptigi tespit edilmis olup yorumuyla gelisen bir sikki
isaretledigi goriilmektedir. Ogretmenin bunun sebebini sormasi iizerine Ogrenci, sinav aninda
stiresinin ¢ok azaldigini ve acele ettigini ifade etmektedir.
Ogrencilerin Matematik Okuryazarh@ Sorularim Cozebilmesi i¢in Ihtiyac
Duyduklar1 ipuclar

Diisiik, orta ve yiiksek diizey 6grencilerin matematik okuryazarlig: sorularini ¢6zebilmesi i¢in
ihtiya¢ duyduklar ipuglan ile ilgili bulgular asagida verilmistir.

e Ogretmenin ondalik sayilarda yuvarlama konusuna iliskin hatirlatma yapmasiyla D1 numarali
Ogrencinin soruyu ¢ozdiigiine iliskin Ogretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer

almaktadir.
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Ogretmen-D1 diyalogu ve fotograf;

O: sorunun B sikkini okuyup sorudan ne anladigini anlatir misin?

DI1: “ Sorunun A sikki ile B sikki arasinda bir fark goremedim. O yiizden aymi sonuglar
olacagim diisiindiim.”

O: *“ Soruda gegen 7 veya ondalikli sonuglar ifadesinden ne anliyorsun?”

DI: “orasimi anlamadim.”

O: Ondalikli sayilarda yuvarlama konusunu hatirliyor musun? Yuvarlanacak basamaktaki
sayt 5 veya 5 ten biiyiikse bir iist sayrya yuvarlaniyordu.

D1: evet hatirladim.

O: bu soruda da éyle diisiinemez miyiz?

D1: o0 zaman sonuglarin toplami 21 den kiiciik olsa da olur. Mesela 20 olsa ortalama 6,666
olur. Bu sonugta 7 ye yuvarlanir.

onuclar yuvarlanarak 7 olduguna gore G¢

veva ondaliklt s

Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve Ogrenciye ait fotograflar incelendiginde D1
numarali 6grenci ilk olarak MOST uygulamasinin 1.sorusuna ait b sikkini ¢6zemedigi goriilmiistiir.
Ancak 6gretmenin 6grenciye ondalik sayilarda yuvarlamanin nasil yapilacagina iliskin bilgilendirme
yapmastyla 6grencinin soruyu ¢6zdiigii gézlemlenmistir.

e Ogretmenin soru cevap yontemini kullanmasiyla O2 numarali égrencinin soruyu anlayip
cOzebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.

Ogretmen-O2 diyalogu ve fotograf;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigint anlatir misin?”’

02: Ben bu soruyu 10 puan iizerinden dedigi icin yapamadim. Sadece ii¢ yazilimin toplami 21
olmali. Birinci yazilidan 10 ikinci yazilidan 11 alabilir ama iigiincii yazilidan kag¢ alacagim
bulamadim. Ciinkii 21 i geciyor.

O: Ama 11 alamaz. Ciinkii yazililar 10 iizerinden degerlendirilecek.

02: Ben sinav aminda soruyu yanlis anlanmigim. 10 tizerinden ifadesinde en diistik notun 10
olacagini anladim. Simdi soruyu rahatlikla ¢ézebilivim. 3 yazilinin toplami 21 olacak. Mesela birinci
yvazilida 8 ikinci yazilida 6 ve iiciincii yazilida 7 alirsa ortalamast 7 olacaktir. Sinav aminda ciimleyi
yanlis okudugum igin bu soruyu yapamadim.

1.) Zeka oyunlar: dersinde tig farkh sinavda 10 puan {izerinden tam sayi notlar alinmastir. Bu
derste basarili olanlan belirlemek igin bu notlann aritmetik ortalamasa RKullaniimaktadar.
a) Ortalamas: tam 7 olan bir 8frenci hangi notlar alimis olabilir?
-

Yukarida yer alan Ogretmen-0grenci diyalogu ve fotograf incelendiginde O2 numarali
Ogrencinin soruda yer alan “l10 puan Tlzerinden tamsayr notlar” ifadesini yanlis anladig
anlasilmaktadir. Ogretmen bu ifadeden anlasiimasi gerekeni 6grenciye aktarmasiyla dgrenci yaptigt
hatay1 anlamig olup dogru yaniti bulmustur.

e Ogretmenin Y3 numarali dgrenciye yeterli siire vermesiyle soruyu c¢dzebildigine iligkin
Ogretmen-0grenci diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.

Ogretmen-O2 diyalogu ve fotograf;
O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?”
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Y3: Ben bu soruda n noktasi dedim ancak su an fark ettim yanlis cevap vermisim. Ciinkii m
noktasinda olsaydi daha ¢ok alana giderdi. Sinav aninda galiba yoruldum ve siiremde az kalmist.
Ciinkii cok uzun sorular vardi.

Ogretmen ile dgrenci arasindaki diyalog ve 6grenciye ait fotograflara gére Y3 numaral
ogrenci MOST uygulamasinin 7. Sorusunu yanlis yanitlamis olmasina ragmen 6gretmen ile birlikte
O0gretmenin higbir miidahalesine ihtiyag duymadan soruyu tekrar okudugunda rahatlikla dogru
cevapladigi goriilmektedir. Y3 numarali 6grenci bunun sebebi olarak sinav aninda yoruldugunu ve
sinav siiresinin az kaldigini ifade etmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmanin bulgularina gore ogrencilerin matematigi ve matematik okuryazarligini
giinliik hayattan farkli gormektedirler. Ogrencilerin matematik okuryazarlig1 sorulari ile daha 6nce
karsilasmadiklari, test kitaplarinda bu tarz sorular gormediklerini sdylemeleri egitim sistemimizde
matematik okuryazarligi becerilerine yonelik ¢caligmalarin olmadigini, 6grencilerin bu yonde egitim
gormediklerini matematik ile hayati iligskilendiremediklerini gdstermektedir. Savran (2004) PISA
matematik okuryazarligi sorulariin Tiirk egitim sistemine uygunlugunu tartismistir. Savran (2004)
PISA 2003' te kullanilan sorulardan bazilarimi ele alarak, Tiirk 6grenci profiline uygun olup
olmadigimi belirlemek amaciyla Liselere Giris Smavi (LGS) sorulan ile karsilagtirmigtir. LGS
sorularinin ezber bilgiye dayandigi ve bu yoniiyle PISA sorular ile farklilik gosterdigi sonucuna
varmigtir. Gellert (2004), Matematik Okuryazarligi becerisini gelistirmede giinlik hayattan
orneklerin yer aldig1 etkinliklerin kullanilmasinin matematik okuryazarligi beceri diizeyinde artig
sagladigini belirtmektedir. Diger yapilan ¢alismalarda, problemleri giinliik hayatla iligkilendirmenin
yaninda okullarda 6grencilerin matematik okuryazari olmalarini saglayacak 6grenme ortamlarinin
hazirlanmas1 6grencilerin matematik okuryazarlifi becerisini gelistirmede 6nemli oldugunu ifade
etmektedir (Colwell ve Enderson, 2016; Hofer ve Beckmann, 2009).

Yapilan c¢alismada arastirmacinin her diizeydeki &grencilere soru-cevap yontemini
kullanmasiyla Ogrencilerin problemde neyin o6nemli oldugunu fark ettirmesini saglamasi,
ogrencilerin matematik okuryazarligi sorularini dogru yanitlayabilmesini saglamistir. Goldman ve
Hasselbring (1997)’ye gore dikkatle yapilandirilmigs ve baglamsallastirilmis bir problem,
ogrencilerin problemi ¢6zmek i¢cin neyin 6nemli oldugunu fark etmelerini gerektirir ve problemleri
¢Oozmek igin bireysel bilgi parcalarinin diizenlenmesinde pratik yapmalarini saglar. Bu asama
kapsaminda 6grencilerin problem ¢6zmek i¢in neyin 6nemli oldugunu fark etmekle birlikte problem
baglamin1 da fark edip (baglam hakkinda bilgisi yoksa) baglamla ilgili fikir sahibi olmasi
hedeflenmektedir. Ciinkii baglamlarin &grenciler i¢in taninabilir, anlagilabilir ve degerli olmasi,
ozellikle de ogrencinin gegmis bilgi ve deneyimleri ile iligkilendirilebilmesi 6nem tagimaktadir
(Gilbert, Bulte ve Pilot, 2011).

Ozsoy (2005)’e gore, matematik basari diizeyi diisiik olan &grencilerin problem ¢ézme
davraniglar1 arasinda en fazla problemi anlama asamasinda basarisiz olduklaridir. Diistik diizeyli
Ogrenciler i¢in problemi anlama davranisinin %33 oraninda matematik basarisini karsiladigi
bulunmustur. Bu 6grencilerin problem ¢ézme testinde problemi anlama sorularinda diger sorulara
(plan yapma, plani uygulama ve kontrol) oranla dikkat ¢ekici bir basar1 gdstermeleri, bunun yaninda
Ozellikle plan yapma ve plan1 uygulama agamalarinda basarisiz olmalari, matematik basaris1 diisiik
olan dgrencilerin problemi anlamalarina ragmen ¢éziim yollarini bulup uygulama ve islem ytiriitme
davraniglarini gosteremedikleri anlamina gelmektedir. Yapilan bu ¢alismada goriilmektedir ki diigiik
diizeydeki 6grencilerin sorulart anlamakta giicliik ¢gekmeleri, orta diizeydeki 6grencilerin problemi
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anlamalarina ragmen ¢6zim yolu bulmakta zorlanmalar literatiirde yer alan galigmalardan elde
edilen sonuclarla ortiismektedir.

Giler (2013)’e gore ogrencilerin karsilastiklar1 en biiylik giicliiklerin i¢inde dikkatsiz
davranma ve okuma eksiklikleri de sayilabilir. Giiler (2013), genelde 6gretmenler problem
aciklamakta ve bundan 6tiirii 6grenciler okuyup anlamak yerine bir bagkasinin agiklamasini kiymetli
buldugunu ve ayrica 6grencilere yaygin test cozme yontemlerinden biri olan “dnce soru kokiinii oku,
sonra problemi oku” yaklasimi onlarin soru lizerinde diisiinmelerini engelliyor olabilecegini ifade
etmistir. Giiler (2013)’iin, 6grencilerin PISA’da matematiksel okuryazarlik sorularinda karsilastiklar
giicliikleri belirlemeyi amaglayan ¢alismasinda, giicliik kaynaklar1 PISA tarafindan tanimlanan
Ozglin yeterliliklere gore smiflandirildiginda 6grencilerin iletisim ve muhakeme alanlarinda
zorlandiklar1 goriilmektedir. Ayrica Giiler (2013)’e gore baslica giiclik kaynaklar1 olarak;
Ogrencilerin problemi tam okumamalari, okuduklarin1 anlayamamalar1 bu sorularda basarisiz
oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin matematik okuryazarlig1 sorularini ¢dzerken karsilastiklarr zorluklarin tespit
edildigi bu ¢aligmada da 6grencilerin sorular1 okurken giicliik ¢ektikleri, noktalama isaretleri, vurgu
ve tonlamada hata yaptiklarinin tespit edilmesi yapilan ¢alismalarla ortiismektedir.

Akin ve Sezer (2011) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenler, matematik dgrenme bozuklugunun
belirtilerini problemi anlamama, doért islemde zorlanma, problemde hangi islemi uygulayacagini
karistirma, gorsel, mekansal ve zamansal isleyisle ilgili problem yasama, para {istii verirken sagirma
gibi terimlerle ifade etmislerdir. Yapilan bu ¢aligmada da 6grencilerin matematik okuryazarligi
sorularini ¢ézerken sorular1 tam okumadiklari, okuduklarini anlayamadiklar1 ve bilgi eksiklikleri ile
dikkatsiz davrandiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Aragtirmanin bu boliimiinde elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak Matematik Okuryazarligt
becerisini geligtirmek i¢in Onerilere yer verilmistir.

1. Ogrencilerin matematik okuryazarligi becerilerini arttirabilmek igin 6grencilere
kitap okuma aligskanlig1 kazandiracak cesitli uygulamalar yapilabilir.

2. Matematigin temel konularinda 6grencilerin konu eksikleri tespit edilip bu eksiklerin
giderilmesine yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

3. Matematik Okuryazarligi gelisimini daha iyi takip edebilmek i¢in 5. siniftan 8. sinifa
kadar 6grencilere matematik okuryazarligi egitimi verilerek her y1l matematik okuryazarlik diizeyleri
incelenebilir.

4, Matematik uygulama derslerinde matematik okuryazarligi caligmalarina agirlik
verilebilir.
5. Matematik okuryazarligi diizeyini arttirmak i¢in, 6gretmen adaylarina iiniversitede

ayr1 bir ders olarak dgretim yapilabilir. Ogretmen olarak gorev yapan bireylere ise hizmet ici egitim
verilerek tilkemizin matematik okuryazarligindaki bu eksiginin bir kismi bu sekilde kapatilabilir.

6. Ogrencilerin matematik okuryazari bireyler olabilmesi igin gerekli olan ihtiyaglari
belirlemek amaciyla akademik ¢aligmalar yapilabilir.
7. Egitim sistemimizde yer alan matematik kitaplar1 incelenip matematik okuryazarl

becerisine gelistirmeye katki saglayabilecek kitaplarin olusturulmasina 6nciiliik edilebilir.
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