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ORTAOKUL MATEMATIK OGRETMENLERININ DERS iSLEYiS$
SURECLERININ INCELENMESI

Cagla Piar SENSOY?, Abdurrahman KILIC?

oz

Arastirmanm amaci; ortaokul matematik Ogretmenlerinin ders i¢i Ogrenme-O0gretme siireglerinin incelenmesidir. Bu
aragtirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmigtir. Calismada kartopu drnekleme yontemi tercih
edilmis, ¢aligma grubunu ise 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Diizce ili merkezinde g¢alisgan 15 ortaokul matematik
Ogretmeni, bu 6gretmenlerin 6grencileri ve gézlem yapilan siniflar olusturmaktadir. Aragtirma verileri goriisme, odak grup
goriigmesi ve gozlemler yoluyla toplanmis, toplanan veriler ise i¢erik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Yapilan aragtirmada
Ogretmenlerin 6grenme 6gretme siirecinde ¢ogunlukla sunus ve sunusa nispeten daha az olmak tizere bulus yoluyla 6gretimi
tercih ettikleri; diiz anlatim basta olmak iizere soru cevap ve akran 6gretimi yontem tekniklerini kullandiklari; soru ¢6zme
siirecinde problemleri cogunlukla kendilerinin ¢dzdiikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin biiyilk ¢ogunlugunun derslerinde
etkinlik ve materyal kullanmadiklari, Ogrencilerin derse katilimmi ve motivasyonlarini saglamak adina faaliyetler

yuriittiikleri, ayrica onlarin eksik ve yanls 6grenmelerini tespit ederek bu eksikleri tamamladiklar1 sonuglara yansimustir.
Arastirma sonucunda dgretmenlere 6grenciyi merkeze alan 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmalari dnerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Matematik dersi, 6grenme Ogretme siireci, ortaokul matematik Ogretmenleri, matematik 6gretim
programi

ANALYSIS OF THE MIDDLE SCHOOL MATH TEACHERS’ TEACHING
PROCESSES

ABSTRACT

The aim of this research is analyzing of the middle school mathematics teachers’ in-course teaching and learning processes.
The research was carried out with the case study design, one of the qualitative research designs. In this study, snowball
sampling method, one of the purposeful sampling methods, was used to identify individuals who could be a rich source of
information. The study group of the research consists of 15 middle school mathematics teachers working in Duzce city center
in the 2018-2019 academic year and students who attended their courses. The data was collected by interviewing some
middle school mathematics teachers, and through observations in their classrooms and with focus group interviews with their
students. The content analysis method was used in the analysis and interpretation of data.
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1. GIRIS

Egitim, insanoglunun bilme arzusu ve dgrenme yetenegi ile ortaya c¢ikan ve yiizyillar boyunca dnemini hig¢
yitirmeyen, her donemde sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik gelismelerin temelini olusturan bir kavramdir
(Orbeyi, 2007). Egitim; bireyin edindigi deneyimler vasitasiyla bireye yeni davraniglar kazandirmada veya var
olan davraniglar1 degistirmede en etkili siirectir. Bireyleri ve toplumlari bigimlendiren, yonlendiren, degistiren,
gelistiren ve yetkinlestiren bu siire¢ yasam boyu devam eder (Erdogan, 2007; Orbeyi, 2007; Zakiroglu, 2012).

Egitim ag1k bir sistemdir ve dis diinyadan aldig1 geri bildirimler dogrultusunda kendini gelistirerek yenileyen bir
yapiya sahiptir (Tutkun, 2010). Birbirine benzeyen kliselesmis bireyler iireten egitim sistemlerinin 21. yiizyilin
beraberinde getirdigi ihtiyaglar1 karsilayamamas: ote yandan geleneksel egitim yaklasgimlarmmn ve bu
yaklagimlarin 6gretim siirecindeki uygulamalara yansimalarmm kalici ve katilime1 6grenmeyi saglamada
yetersiz olusu, egitim ortamlarmi asir1 duragan ve resmi hile getirmesi, 6grenciyi edilgenlestirmesi, dgretimi
ezbercilige ve agirlikli olarak 6greten merkezli yontemlere dayandirmasi gibi olumsuzluklar, toplumlarin egitim
sistemlerini sorgulamalarina ve egitim kavramina yeni anlamlar yiiklemelerine sebep olmustur (Ozpolat, 2013;
Sahin, 2005).

Ozellikle 20. yiizyilin son geyreginde baslayan ve 21. yiizyilda siiregelen kiiresellesme, bilim diinyasindaki
paradigma degisiklikleri ve bilginin dogast hakkindaki yeni degerlerin egitime bir ¢ok Onemli yansimasi
gerceklesmistir. Bu alandaki baslica degisme, 6grenme dgretme siirecindeki ilginin 6grenmeye odaklanmasidir.
Egitimde Ogretme yerine Ogrenmeyi esas alan bu anlayista, odak noktasi ogrenen iizerine yapllanmls olup;
dgrenen, egitimin ortak paydasi haline gelmistir. Ogrenme ve 6gretmeye dair yeni anlayis grenmenin parmak
izi kadar kisiye 6zgii oldugunu, uygun 6grenme olanaklar1 saglandigi takdirde 6grenmeyi gergeklestiremeyecek
bireyin olmadigin1 savunmaktadir. Ogretimde ilginin dgrenmeye odaklanmasinda elbette ki toplumsal yapida
meydana gelen degisikliklerin etkisi yadsinamaz. Demokratiklesme ve insan haklar1 alanlarindaki gelismeler
o0grenmenin de ayni dogrultuda demokratiklestirilmesine, bireyin ilgi, yetenek ve tercihlerine odaklanmasina ve
Ogrenmenin bireysellesmesine yol agmistir (Akpmnar & Gezer, 2010; Geng & Eryaman, 2015). Bu durum ise
bireyin Ozgiirliigiine ve yararma odaklanan yapilandirmaci egitim yaklasimint ve 6grenci merkezli egitimi
giindeme getirmis ve dgretimin ii¢ temel unsuru olan dgretim programi, 6grenci ve dzellikle de 6gretmene yeni
sorumluluklar yiiklemistir.

Egitim anlayisindaki bu degisim ve gelisimler tiim disiplinlerin 6gretimi gibi elbette ki matematik dgretimini de
etkilemistir. “Matematigin &nemi nedir?”, “Matematik en iyi sekilde nasil &grenilebilir?”, “Ogrencilerin
matematige olan ilgileri nasil arttirilabilir?”, “Matematik en iyi sekilde nasil 6gretilebilir?” tarzi sorgulamalar
sonucunda matematigin aslinda ne oldugu, nasil ve ne Slglide 6gretilmesi gerektigi konularinda son yiizyilda
onemli diistince degisiklikleri ve yenilikler olmustur. Matematik egitimindeki yeni anlayis, bilginin pasif bir
sekilde alinamayacagi, 6grenmenin 6grenenlerin kendi deneyimleri ve ¢abalari sonucu olustugu gercegini ortaya
koyarak salt matematik 6grenme yerine matematik yaparak 6grenmeyi esas almistir (Coskun, 2013). Bu anlay1s
dogrultusunda 2005 yilinda “Her ¢ocuk matematigi 6grenebilir.” iddiasiyla yola ¢ikan 6-8. siniflar ilkdgretim
matematik dersi 6gretim programinin, MEB tarafindan 6zellikle belirtilmese de “insanlarin nasil 6grendigini”
aciklamaya calisan yapilandirmaci dgrenme yaklasimima dayandirildigi goériilmektedir. Bu 6gretim programu,
matematik 6grenmeyi etkin bir siire¢ olarak ele almakta, matematik 6gretiminde kavram ve iglem bilgisinin
belletilmesinden ziyade bu becerilerin kazanilmasindaki siirecin 6grenciler tarafindan yasanilmasmi ve
ogrencilerin kendi 6grenme siire¢lerinin 6znesi olmalarimi dngérmektedir. Bu sekilde matematiksel bilginin
sonuglar1 degil, siire¢ icerisinde nasil kazanildig1 6nem kazanmais, derslerin islenmesinde 6grenciyi merkeze alan
dgrenme etkinliklerine yer verilerek dgrencilerin matematik yapabilen bireyler olmalar1 amaglanmustir (Incikabi
vd., 2016; Usun & Karagoz, 2009). Programm onemli hedeflerinden bir digeri ise; bu beceriler sayesinde
Ogrencilerin matematigi sevme, matematige karsi olumlu tutum sergileme, kendine giivenme gibi duyussal
ozelliklerini ve kendini motive etme, ydnlendirme, sorgulama, verimli ders calisma gibi 6z denetim
mekanizmalarini gelistirmektir (MEB, 2005).

Tiim bu degisen paradigmalara, yiikselen degerlere ve buna paralel olarak matematik 6gretimine hakim olan yeni
anlayisa ragmen matematik hald okullarda 6grencilerin en ¢ok zorlandigi derslerin baginda gelmektedir.
Giindelik hayatinda farkinda olmadan matematiksel diisinme becerilerini kullanan Ggrenciler bile okulda
matematik dersinden korkmakta ve birgogu bu dersten basarisiz olmaktadir. Ote yandan TIMMS, PISA, PIRLS
gibi iilkeleri karsilastiran sinavlarda iilkemiz matematik genel basarisinda son siralarda yer aldigi (MEB, 2020)
ve lilke ¢apinda yapilan merkezi siavlarin istatistiki bilgileri incelendiginde ders bazinda en diisiik basari
ortalamasimnin matematik dersinde oldugu goriilmektedir. Bu olumsuz durum 6gretim programlarinin siirekli
degerlendirilmesi ve giincellenmesine ragmen gegen yillar boyunca kirtlamamis ve bir sorun yumagi olarak
gliniimiize kadar gelmistir (Sensoy, 2019). Bu noktada 6gretim programlarinin dort temel 6gesi i¢inde 6zellikle
O0grenme Ogretme siiregleri ve bu siireglerde 6gretim programlarmim uygulayicist olan dgretmenlerin etkililigi
onem kazanmaktadir.
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Ortaokul matematik 6gretmenlerinin ders isleyis siire¢lerinin incelenmesi

1.1. Arastirmanin amaci

Bu arastirmanmn amaci; ortaokul kademesinde goérev yapan matematik O6gretmenlerinin ders i¢i Ogrenme-
Ogretme siireglerinin incelenmesidir.

1.2. Arastirmanin 6nemi

Ogrencilerin matematik alaninda genel olarak basarilarmin diisiik olmasinda ve matematik dersinin pek c¢ok
ogrenci i¢in kabus haline gelmesindeki baslica nedenler arasinda matematik dgretmenlerinin yaklagimlari ve
bagvurdugu dgretim yontemleri 6nemli yer tutmaktadir (Sezgin Memnun & Akkaya, 2010). Etkili bir matematik
ogretiminden bahsedilecekse, dgretmenlerin planlarinda matematik muhtevasini ne sekilde diizenledikleriyle,
derste uyguladiklar1 6grenme- O6gretme etkinlikleriyle ve sergiledikleri davraniglarla yakindan ilgilenilmesi
gerekmektedir. Neticede egitimde arzu edilen kaliteli bir iriiniin ortaya konabilmesi, girdinin donanimi ve
becerisi ile siirecin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesine baghdir. Ozellikle “taninmis” ve “basarili” olarak
tanimlanan 6gretmenlerin 6gretim faaliyetlerin incelenmesinin, matematik 6gretim siirecinin gelismesine yonelik
Onerilerin olusturulmasina katkida bulunacagi ve matematik Ogretmenlerinin ders isleyis siireglerine
Ogretimlerinin kalitelerini arttirma yolunda yon verebilecegi diistiniilmektedir.

2. YONTEM

Bu boliimde; arastrma modeli, ¢caligma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi,
gegerlik ve giivenirlik basliklar: yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin modeli

Bu arastirma, ortaokul matematik 6gretmenlerinin ders isleyis siireglerinin derinlemesine analizini yapabilmek
amaciyla nitel aragtrma desenlerinden “durum calismasi” deseniyle gerceklestirilmistir. Durum g¢alismalari,
gercek olaylara dayandigi, bir olguyu zengin ve biitiinciil bir bi¢imde agiklama imkani verdigi i¢in egitim gibi
uygulamali alanlarda ¢ok sik tercih edilen bir desendir. Ozellikle egitim alaninda kullamlan durum
¢aligmalarinin, neden ve nasil sorularina aranan cevaplar ile egitim siirecinin verimliligini, etkili olmasinin ya da
olmamasinin sebeplerinin incelenmesini saglayarak egitimdeki yenilikler, egitimi degerlendirme ve
bilgilendirme politikalar1 tizerinde faydali oldugu kanitlanmistir. (Leymun Ozan vd., 2017; Merriam, 2013).

2.2. Arastirmanin ¢alisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Diizce il merkezindeki ortaokullarda gorev yapan 15 matematik 6gretmeni ve her
bir 6gretmenin 6gretim yaptig1 smiflardan secilmis 86 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan
Ogretmenler amagl 6rnekleme yontemlerinden kartopu ornekleme yontemine gore belirlenmistir. Bu siireg,
aragtirmacmin okulunda ¢alisan doktora egitimini tamamlamis ve “basarili” olarak tanimlanan bir matematik
ogretmeni (O1) ile baslamis ardindan O1’in tavsiye ettigi 02, O2’nin tavsiye ettigi O3 seklinde zincirleme
devam etmistir. Zincirin son buldugu durumda O1’in tavsiye ettigi baska bir dgretmenle yeni bir zincir
olusturulmustur. Kartopu 6rneklem belirleme yontemi sonucu olusturulan zincir Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1. Calisma grubunun belirlenmesi siireci
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Calisma grubuna dahil edilen 6grenciler, belirlenen &gretmenlerin dersine girdigi 6grencilerden secilmistir.
Ogrencilerden olusan odak gruplar 6gretmenlerin ¢alistiklar1 okullara gore diizenlenmis, her dgretmenin dersine
girdigi dgrencilerle ayr1 odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir. Bu odak grup goriismelerindeki dgrenciler,
farkli basar1 durumlarma sahip olmalar1 sartiyla 6gretmenlerin tavsiyeleri iizerinden belirlenmistir. Gozlem
yapilacak Ogretmenler ise elde edilen ¢aligma grubu igerisinden Sl¢iit 6drnekleme yontemi ile olusturulmustur.
Dersi gozlenecek 6gretmenin belirlenmesinde arastrmaciin erisim saglama kolayligi, en az iki 6gretmen
tarafindan tavsiye edilmis olmas1 ve goniillii olmas1 6lgiit olarak alinmistir. Bu kriterlere uygun 5 matematik
Ogretmeni ile gézlem siireci ytiriitilmiigtiir.

2.3. Verilerin toplanmasi

Ogretmenlerin ders isleyis siirecleri hakkinda bilgi sahibi olabilmek adna hem yapilandirilmis goriigmenin sabit
cevaplama istiinliigiinii hem de yapilandirilmamis goriismenin ilgili alanda agiklayici ve esnek olma ozelligini
kullanabilme imkan: verdigi (Biyiikoztirk vd., 2013; Meriam, 2015) i¢in yari-yapilandirilmig bireysel
goriismeler tercih edilirken ayni silireci 6grencilerin bakis acistyla da inceleyebilmek adina yar1 yapilandirilmig
odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir. Ogretmen ve dgrenci gériismelerinin tamamlanmasinin ardindan
verilerin ¢esitlenmesi amaciyla ¢alisma grubundan segilen 5 &gretmenden her biri iicer haftalik periyotlar
dahilinde gozleme tabi tutulmustur.

Veriler, aragtirmaci tarafindan 6gretmenlere yonelik hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme formu, bu forma
paralel sorular iceren ve Ogrencilere yonelik olusturulan yari1 yapilandirilmis odak goériisme formu ve yari
yapilandirilmis gézlem formu ile toplanmustir.

2.4. Verilerin analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde icerik analizi teknigi kullanilmustir. Icerik analizinde temel amacg,
elde edilen verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Igerik analizinde birbirine benzeyen
veriler belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirilir ve bunlar okuyucunun anlayabilecegi bir
bi¢imde diizenlenerek yorumlanir (Yildirim & Simsek, 2013).

Bu arastirmada verilerin analizi asagidaki adimlar takip edilerek gerceklestirilmistir. Oncelikle goriismeler
esnasinda alinan ses kayitlarmm ardindan gézlem formlarmin dokimii yapilmistir. Bu dokiimler arastirmaci
tarafindan incelenerek anlamli boliimlere ayrilmig ve kodlanmistir. Arastrmanimn tutarliligini saglamak amaciyla
o0grenci ve 0gretmen goriigmelerinden elde edilen tiim veriler ayni alanda doktora yapan uzman bir arastirmaci
tarafindan yeniden kodlamaya tabi tutulmus, arastirmaci ve uzman kodlamalarindan elde edilen veriler anlamsal
olarak eslestirilmis ve tekrarlanan kodlar elenerek kodlamalar arasindaki uyuma bakilmistir. Ortaya ¢ikan kodlar
bir araya getirilerek incelenmis, ortak yonleri bulunmaya c¢aligilmistir. Birbiriyle iliskili olan kodlar bir araya
getirilerek anlam-biitiin iligkisi i¢inde kategoriler olusturulmustur. Arastirma verilerinin analizi sonucu ulagilan
kodlar, alt kategoriler ve kategorilerden olusturulan tablolara yorumlar ve dogrudan alintilar eklenerek bulgular
ve yorum boliimii hazirlanmistir.

2.5. Gegerlik ve giivenirlik

Nicel aragtrmada gegerlik ve giivenirlik seklinde agiklanan kavramlar nitel arastirmada inandiricilik,
aktarilabilirlik, giivenilebilirlik ve dogrulanabilirlik kavramlari ile agiklanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2013).

Bu aragtirmada, inandiricilik kaygilarini 6nlemek amaciyla 6gretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismelerin
amacindan sapmadan miimkiin oldugunca uzun siireli olmasina 6zen gosterilerek uzun siireli etkilesim
saglanmigtir. Gorlisme sorulari, katilimcilarin konu hakkinda derinlemesine goriis bildirmelerini saglamaya
yonelik hazirlanmistir. Veri toplama araglarinin olusturulma siirecinde uzmanlarm fikirlerine bagvurulmustur.
Calismada yontemsel ¢esitleme ve veri kaynagi ¢esitlemesi yapilmustir.

Aragtirma verilerinin aktarilabilirligini saglamak amaciyla aragtirmanin ¢alisma grubu nitel arastirma gelenegine
sadik kalinarak amagli drnekleme cesitlerinden kartopu drneklemesi ile belirlenmistir. Arastirmanin yapildigi
baglam zengin ayrintilarla betimlenmis ve bulgular dogrudan alintilar kullanilarak desteklenmistir.

Giivenilebilirlik icin 6gretmen ve Ogrenci goriismelerinden elde edilen verilerin arastirmaci tarafindan
olusturulan kodlar1 bir uzman tarafindan olusturulan kodlamalar ile uzlagsma arayisi amaciyla karsilagtirilmis,
kodlar arasi uyum yiizdesi 6gretmen goriismeleri igin %88.86, 6grenci goriigmeleri igin ise % 96.42 olarak
belirlenmistir.

Calismanin dogrulanabilirligini saglamak i¢in arastirma siiresince elde edilen ham veriler, analiz asamasinda
olusturulan tablolar, ulasilan yargilar, alinan notlar gerektiginde incelemeye tabi tutulmak amaciyla saklanmistir.
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Ortaokul matematik 6gretmenlerinin ders isleyis siire¢lerinin incelenmesi

2.6. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu caligmada “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmast belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yaymn
Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul ad1: Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararmin tarihi: 10/01/2019

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2019/1

3. BULGULAR

CLINT

Aragtirma bulgular1 6gretmenler tarafindan “kullanilan stratejiler”, “kullanilan ydntem/ teknikler”, “soru ¢6zme
stireci”, “etkinlik kullanim1”, “materyal kullanimi”, “derse katilimi saglama”, “motivasyonu saglama” ve
“eksik/yanlig 6grenmelere miidahale” seklinde sekiz baslik altinda sunulmustur.

3.1. Kullanilan stratejiler
Ogretmenlerin ders siirecinde kullandiklari stratejilere iliskin bulgular Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1.
Ogretmenlerin Ders Siirecinde Kullandiklar: Stratejiler
Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar
Tercih Etme Nedeni Ogrenciler istedigi igin
Ogretmen kendini daha rahat hissettigi i¢in
Matematigin dogasina daha uygun oldugu i¢in
Ogretmenin felsefesine daha uygun oldugu icin
Uygulama Sekli Tanmimi ve kurali nedenleriyle agiklayarak
Konunun bagligini tahtaya yazarak
Dikkat edilecek kisimlar1 not aldirarak
Giinliik hayattan drnekler vererek
Kavramlar hakkinda 6grencilerin fikirlerini sorarak
Anlagilir ve ayrintil1 bir sekilde sunarak
On 6grenmeleri hatirlatarak
Soru ¢oziimleriyle destekleyerek
Ogrencilerin aklinda kalacak sozciikleri kullanarak
Tahtaya resim ¢izerek
Matematigin tarihinden bahsederek
Kazanim dis1 bilgi vererek
Konuyla alakali videolar izleterek
Konularla oyun hareketlerini birlestirerek
Tercih Etme Nedeni Ogretmen ezbere karsi oldugu igin
Ogrencilerin izleyerek 6grendigine inanmadig icin
Ogrenci konu anlatimindan sikildig1 igin
Ogrencilerin hazir bilgiye alismasini istemedigi igin
Ogrenilen bilgi kalic1 oldugu igin
Ogrenci kendi buldugu bilgiye ilgi gosterdigi igin
Bulus Yoluyla Ogretim Uygulama Sekli Uygulamadan kurallar1 ve formiilleri kesfettirerek
Yonlendirici sorularla tanimlari sorgulatarak
Isabetli sorularla dgrencileri yonlendirerek
On kosul iliskisini buldurarak
Ogrencilerde bilissel uyumsuzluk yaratarak
Ogrencilerin var olan bilgilerinden yola ¢ikarak
Oprencinin beyin firtinas1 yapmasim saglayarak

Sunus Yoluyla Ogretim

“Sunus Yoluyla Ogretim” kategorisinde, Ogretmenlerin bu stratejiyi tercih etmelerinde; ogrencilerin bu
dogrultudaki talepleri, 6gretmenin egitim felsefesine daha uygun olmasi, kendini bu strateji ile 6gretimde daha
rahat hissetmesi ve matematigin dogasina daha uygun olduguna inanmasi rol oynamaktadir. Bir 6gretmen: “Yani
yillardir bu sekilde gidiyorum. Bu benim daha etkili oldugum daha kendimi de rahat hissediyorum bu konuda.”
sozleriyle bu durumu ifade etmistir. Ogretmenlerin sunus yoluyla &gretimi gerceklestirirken tamimlar1 ve
kurallar1 nedenleriyle agikladigi, 6grencilerin 6n dgrenmelerini hatirlattig1 ve kavramlar hakkinda onlarin da
fikirlerini aldigi, sunumunu videolarla, oyun hareketleriyle, dgrencilerin aklinda kalacak sozciiklerle, giinliik
hayattan orneklerle ve soru ¢oziimleriyle destekledigi goriilmektedir. Bu durumu bir dgretmen: “Ayrintilar
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veriyorum ozellikler varsa onlart veriyorum. Kiigiik kiigiik giinliik hayattan érnekler, karsilasabilecegi durumlar
soyliiyorum.” sdzleriyle desteklemistir.

“Bulus Yoluyla Ogretim” kategorisinde, dgretmenler tarafindan bu stratejinin tercih edilme sebepleri arasinda
Ogretmenin ezbere karsi olmasi, Ogrencinin hazir bilgi almaya alismasini istememesi bunlarin yani sira
ogrencilerin kendi bulduklari bilgiye daha ilgili olmalar1 ve bu sekilde elde ettikleri bilgilerin daha kalici
olmasindan soz edilebilir. Bir 6gretmen bu durumu: “Hani kurali direk verdiginiz zaman ezberlemis oluyorlar
ama bu nasil oldu? Bu nerden geldi? gibi sorularla kendileri bulunca heyecan da hissediyorlar. Aa ben buldum
diye. Bu defa o bilginin ya da kazanmimin daha kalici oldugunu diistindiigiim icin siirekli o benim bir numarali
yontemim diyebilirim.” sozleriyle ifade etmistir. Bu dogrultuda ogretmenlerin, &grencilere yaptirdig:
uygulamadan kurallar1 ve formiilleri kesfettirdigi, isabetli sorularla 6grencileri yonlendirerek bulduklari tanimlari
sorgulattigi, var olan bilgilerinden yola c¢ikarak, on kosul iligkileri buldurarak ve Ogrencilerde biligsel
uyumsuzluk yaratarak &gretimi gergeklestirdigi goriilmektedir. Bir 6gretmen: “Tartisivoruz. Bunun neden dyle
olmadigint 6grenciler once fikir beyan ediyorlar ondan sonra bunun neden oyle olmadigini gosteriyoruz.
Bunlari soruyorum asama asama gidiyoruz ben de yonlendiriyorum onlari tabi ki en son da sonuca ulasyyoruz.”
sOzleriyle bu durumu ifade etmistir.

3.2. Kullanilan yontem ve teknikler

Ogretmenlerin ders siirecinde kullandiklar1 yontem ve tekniklere iliskin ulasilan bulgular Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2.
Ogretmenlerin Ders Siirecinde Kullandiklar: Yontem Teknikler
Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar

Tercih etme nedeni Konulari yetistirmek i¢in
Tecriibelerinden faydalanmasini sagliyor
Ogrencilerin 6grenmeleri i¢in daha etkili
Her tiirlii fiziksel ortamda uygulanmaya uygun
Mantigin1 6grenince 6grenciler zevk aliyor

Karsilasilan Problemler Ogrenciler sikiliyor, dinlemiyor
Ogrenci aktif olmak istiyor
Her 6grenci seviyesine hitap etmiyor
Dinlediklerini uygulamaya transfer edemiyorlar
Ogrenciler ezberliyor
Ogrencilerin matematiksel gelisimini engelliyor
Hizli ve yavas 6grenenlerin dengesini kurmak zor
Ogrencilerin mantigim anlamak ilgilerini gekmiyor
Ders donuk gegiyor

Tercih etme nedeni Ogrencilerin derse katilimini saglamak igin
Ogrencilerin 6nceki bilgilerini hatirlatmak icin
Ogrencilerin hazirbulunusluklarmi 6lgmek igin
Konuyu genisletmek igin
Ogrencilerin 6grenmelerini kontrol etmek icin
Oprencilerle etkilesim saglamak icin

Tercih etme nedeni Ogrenci arkadasinin anlattigindan daha iyi anhyor
Ogrenciler derste hep beraber dgreniyor

Diiz Anlatim

Soru cevap

Akran dgretimi

“Diiz Anlatim” kategorisi biinyesinde derlenen bulgular dogrultusunda, zaman agisindan ekonomik ve uygulama
yapilan fiziksel ortama uygun olusu, 6grencilerin 6grenmelerinin etkililigini arttirmasi1 ve &gretmenin bu
yontemde tecriibeli olmasi diiz anlatim yonteminin tercih edilme sebepleri arasinda goriilmektedir. Bir 6gretmen:
“Ogrencilerin de bu sekilde daha iyi ogreneceklerini diisiiniiyorum. Benzer bir soru ¢ozdiigiimde bekledigim
ogrencilerden dogru cevaplar geliyor. Ondan dolayi etkili bir yéntem oldugunu diisiiniiyorum.” sozleriyle bu
durumu ifade etmistir. Ogretmenler, diiz anlatimin avantajlarinm yam sira dgrencilerin sikilmasi, her dgrenci
seviyesine hitap etmemesi, 6grencilerin dinlediklerini uygulamaya transfer edememesi ve ezbere itmesi gibi
durumlar1 bu yontemin dezavantajlar1 olarak belirtmektedir. Bir 6gretmen: “A¢ikcast benim a¢imdan zor bir
durum yok ama ¢ocuklar sikilabiliyorlar. Sikildik yorulduk diye sikdyet edebiliyorlar.” sdzleriyle bu durumu dile
getirmistir.

“Soru Cevap” kategorisinde, derse katilimi saglama, 6n bilgileri hatirlatma, hazirbulunusluklarint belirleme gibi
avantajlar1 miinasebetiyle dgretmenlerin soru cevap tekniginden faydalandiklari gériilmektedir. Bir 6gretmen bu
durumu:  “Onceden  égrendiklerini  hatirlamalarina — yardimer  oluyorum  sorularla.  Cogunlukla
hazirbulunusluklarint belirlemek i¢in kullantyorum bu soru- cevap yontemini. "sozleriyle dile getirmistir.
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“Akran Ogretimi” kategorisinde ise dgretmenler akranlarin birbiri ile yardimlagmasina firsat vererek ve beraber
O6grenmelerini saglayarak 6grenmenin kalitesini arttirmaya ¢aligmaktadir. Bu durumu bir 6gretmen: “Birbirleri
ile etkilesimlerini de istiyorum. Yardimci olmalarimi istiyorum birbirlerine ¢iinkii bazen benim soyledigimi
anlamayip yamndaki arkadasinin soyledigini anlayabiliyor.” seklinde ifade etmistir.

3.3. Soru ¢ézme

Ogretmenlerin ve dgrencilerin soru ¢dzme siireglerine iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Ogretmen ve Ogrencilerin Soru Cozme Siiregleri
Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar

Soru Ozellikleri Ogrencilerin yapamadig1 karmasik sorulart
Zaman kaybetmemek i¢in tiim sorulari
Degisik tipte sorulardan begendiklerini
Kisiye 6zel 6rnekleri
Coziim Sekli Farkli ve pratik ¢6ziim yontemleri gostererek
Ornekleri basitten zora dogru diizenleyerek
Soru lizerinden konuyu 6zetleyerek
Bedensel hareketler kullanarak
On 6grenmeleri hatirlatarak
Soru iizerinden konuyu genisleterek
Bilgi eksikligine gore bireysel ilgilenerek
Onceki sorularla iliskilendirerek
Ogrencilerin iizerinden 6rnek olaylar olusturarak
Dikkat edilmesi gereken noktalar1 vurgulayarak
Giinliik hayata uyarlayarak
Ogrencileri soru sormalar icin tesvik ederek
Ogrencilerin Davramslari Anlamadiklarini 6gretmene soruyorlar
Farkli durumlarda yapilacaklar1 soruyorlar
Ayni uygulamayi yerlerinde yapmaya caligiyorlar
Coziimlerini kontrol ediyorlar
Soru Ozellikleri Basit, ipuglari igeren sorulart
Farkli kazanimlarin bulundugu sorular
Yaratic1 diigiinmeyi gerektiren sorular
Rutin olmayan problemler
Ogrencinin yanlis akil yiiriitecegi sorular
Ogrencilerin seviyesine uygun sorulari
Coziim Sekli Tahtada Istekli 6grenciler kalkiyor
Soruyu yapamayanlar kalkiyor
Rastgele veya sirayla herkes kalkiyor
Ogretmenin istegine gore kalkiyor
Kendi ¢6zlim yollarini anlatiyor
Ogretmen ve akranlarindan yardim aliyor
Yerinde S6z hakki alarak ¢oziimlerini anlatiyor
Arkadagslartyla yardimlasarak ¢oziiyor
Ogrenci kendi hizinda ilerliyor
Ogretmen ve arkadaslariyla soruyu tartigiyor
Ogretmenin Davramslar Ogrencilerin aralarinda dolasarak déniit veriyor
Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegiriyor
Her bir 6grenci ile ayr1 ayri ilgileniyor
Kiigiik ipuglar veriyor
Yanlis ¢éztimlerin nedenini anlattyor
Yavas yapan 6grencileri yumusakca uyariyor
Yapamadiklarinda kizmiyor
Ogrencilere giiven veriyor

Ogretmen Coziimii

Ogrenci ¢oziimii

[k 6rnekleri 6gretmen ¢oziiyor

Soru cevap yoluyla 6grencilerin fikirlerini aliyor
Cozdiigii sorulara benzer sorular1 6grencilere ¢ozdiiriiyor
Ogrencilerle beraber soruyu analiz ediyor

Beraber céozme

“Ogretmen Coziimii” kategorisi altinda derlenen bulgular dogrultusunda 6gretmenler gogunlukla degisik tipteki
sorulardan begendiklerini, dgrencilerin yapmakta zorlandiklar1 sorulari, kimi zaman ise zaman kaybetmemek
adma ders siirecindeki sorularin tiimiinii; farkli ve pratik ¢oziim yontemleri gostererek, 6n Ogrenmeleri
hatirlatarak ve sorular tizerinden konu 6zeti yaparak ¢6zdiigii goze ¢arpmaktadir. Bir 6grenci bu durumu: “Bize
iki yontem veriyor. Biz de bir tane yontem segiyoruz o yontemden yapiyoruz”’ sozleriyle dile getirmistir.
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Ogretmenin soru ¢dzdiigii bu siiregte 6grencilerin anlamadiklar1 kisimlar1 ve farkli durumlarda yapilmas:
gerekenleri sordugu, 6gretmenin ¢dziimiinden kendi ¢oziimlerini kontrol ettikleri goriilmektedir.

“Ogrenci Coziimii” kategorisinde, dgrencilerin dgretmenler tarafindan genellikle basit ve ipuglar1 igeren, yanlis
akil yiirtitecekleri ve rutin olmayan problemlerle karsilastirildiklar: goriilmektedir. Bir 6gretmen: “...0grencinin
yanlig akil yiiriitmesi muhtemel olan soru tiplerine kisacasi égrencinin diisebilecegi tuzaklari kuruyorum énce.”
sozleriyle bu durumu ifade etmistir. Ogrenciler tahtada ve yerlerinde olmak iizere iki farkli durumda soru ¢ozme
eylemlerini gerceklestirmektedir. Tahtada soru ¢dzerken kendi ¢oziim yollarini anlatan, Sgretmenden ve
akranlarindan yardim alan 6grenciler, yerlerinde ¢ozdiiglinde de ayni davraniglar sergilemenin yani sira ¢dziime
ulasmak igin 6gretmenle ve arkadaslariyla sorular1 tartismaktadir. Bir 6grenci bu durumu: “Bazen biz de ¢ikip
anlatiyoruz. Ogretmen nasil yaptiniz diye soruyor. Biz de ¢ikip anlatiyoruz kendi gittigimiz yolu.” seklinde ifade
etmistir. Ogrencilerin aktif oldugu bu siiregte 6gretmenin de &grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirdigi,
aralarinda dolasarak ¢éziimlerine doniit verdigi, kii¢iik ipuglari sunarak ¢dziime ulagmalarina yardimci oldugu ve
yapamayan 0grencilere kizmayarak giiven verdigi goriilmektedir.

“Beraber Coziiyorlar” kategorisinde ise Ogretmenlerin ¢ogunlukla ilk &rnekleri &grencilerle beraber analiz
ettikleri, gosterip yaptirdiklart ve soru cevap yoluyla &grencilerin fikirlerine danisarak ¢oziime ulastiklari
goriilmektedir. Bir 6grenci: “Genellikle yeni bir konuya gegtiginde o konunun ilk kisimlarini, ¢calisma kisimlarim
kendi yapryor. Ondan sonraki kisimlart bize birakiyor. Anladigimizi uygulayabiliyor muyuz diye.” sozleriyle bu
durumu dile getirmistir.

3.4. Etkinlik yapma

Etkinlik yapma basligi, ders siirecinde etkinlik yapma siireci ve etkinlik yapilmamasinin nedenleri olmak iizere
iki tablo halinde sunulmustur. Etkinlik yapma siireci Tablo 4’te, etkinlik yapilmamasinin nedenleri Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 4.
Etkinlik Yapma Siireci
Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar
Akademik Basariy1 Arttirma Ogrencilerin ilgisini ¢ektigi igin
Ogrenmenin kalicihgin sagladigi igin
Ogrencilerin hizli §grenmesini sagladig1 icin
Kazanimlar1 pekistirmek i¢in
Tekrar etmelerini sagladig1 i¢in
Ogrencinin islem becerisini gelistirmek icin
Ogrencileri siirece katmak icin
Olumlu Tutum Gelistirme Ogrencilerin matematigi sevmeleri igin
Ozgiivenlerini gelistirmek icin
Ogrencilerin eglenerek 6grenmesi icin
Avantajlarindan Faydalanma Basit ve etkili oldugu i¢in
Anlatimdan daha iistiin oldugu i¢in
Donemin son haftalarinda
Etkinlik Yapma Konu baglangicinda
Zamam Konu bitiginde
Opgrenciler derste uslu durursa ders sonunda
Ogrencilerin gelisimsel diizeyine gore
Konunun 6zelligine gore
Smifin seviyesine gore
Bilginin Yapilandirilmasina Isbirlikli oyunlar
Yonelik Bedensel etkinlikler
Materyal hazirlama etkinlikleri
Proje 6devi etkinlikleri
Giinliik hayata uyarlanan etkinlikler
Ogrenme ortamu disinda yapilan etkinlikler
Modelleme etkinlikleri
Etkinlik Tiirleri Canlandirmalar (drama)
Bilginin Pekistirilmesine Yonelik Akilli tahtadan ve problem iizerinden bireysel oyunlar
Soru cevap tarzi etkinlikler
Calisma kagitlari
Yarigma igeren etkinlikler
Bulmaca tarzi etkinlikler
Boyama etkinlikleri
Bosluk doldurma etkinlikleri

Etkinlik Yapma Nedeni

Secime Etki
Eden Faktorler
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“Etkinlik Yapma Nedeni” kategorisinde derlenen bulgularda dgretmenlerin, akademik basariy1 arttirma, derse
kargt olumlu tutum gelistirme ve avantajlarindan faydalanma amagclarryla etkinlik yapmayi tercih ettikleri
gorillmektedir. Bir 6gretmen bu durumu: “Yarisma tarzi bir etkinlik varsa ¢ocuklarin daha fazla ilgisini
¢ekebiliyor.” sozleriyle ifade etmistir.

“Etkinlik Yapma Zaman1” kategorisine bakildiginda 6gretmenlerin 6gretimi etkinliklerle yiiriitmekten ziyade her
konu bittiginde ve donemin son haftalari miifredatin yiikii hafiflediginde etkinliklerden faydalandiklar
goriilmektedir. Bir 6grenci: “Bunu okulun son zamanlart yapiyor ¢iinkii konularin bitmesi gerekiyor. Son
haftalar yapiyoruz. Boyle bir eglence oluyor hem de tekrar etmis oluyoruz.” sdzleriyle bu durumu dile
getirmistir.

“Se¢ime Etki Eden Faktorler” kategorisinde, oOgretmenlerin yapacagi etkinlikleri 6grencilerin gelisim
seviyelerine, konunun 6zelligine ve smnifin basar1 diizeyine gore sectigi goriilmektedir. Bir 6gretmen: “Genel
itibariyle yine konunun ézelligine gore degisiyor etkinlik yapip yapmamamiz. Ne bileyim mesela islem becerisini
ogreteceksem oyunlastirabiliyorum.” sozleriyle bu durumu 6zetlemistir.

“Etkinlik Tirleri” kategorisinde, Ogretmenlerin bilginin yapilandirilmasma ve pekistirilmesine ydnelik
etkinlikler tercih ettikleri goriilmektedir. Bu noktada ogretmenler c¢ogunlukla oyun etkinliklerinden
faydalanmaktadir. Bir 6grenci bu durumu: “Mesela bir kez basket potasinin oraya gitmistik. Potaya toplarimizi
atmistik ve basarimizi oranlanugtik. ” so6zleriyle ifade etmistir.

Tablo 5.
Etkinlik Yapiimamasinin Nedenleri
Kategoriler Kodlar

Ogretmenin felsefesine uygun degil

Etkinligi zaman kaybi olarak goriiyor
Ogretmen Tercihi Sinifta karmagaya neden oluyor
Prodiiksiyon kism1 uzun zaman aliyor
Sinava yonelik soru ¢6zmek daha verimli
Baz1 6grenciler etkinlikten sikiliyor
Basarili 6grenciler zaman kaybi olarak goériiyor
Ogretmenin ders anlatmasimi tercih ediyor
Dersin sinif diginda olamayacagini diisiiniiyor
Miifredat yetistirme zorunlulugu var
Egitim sistemi etkinlik yapmaya miisait degil
Okulda derslik sistemi yok
Kalabalik siniflarda ise yaramriyor

Ogrenci Tercihi

Sistemden Kaynaklanan Nedenler

“Ogretmen Tercihi” kategorisinde, dgretmenlerin etkinlik yapmama nedenleri arasinda 6grenci merkezli egitimi
kendi felsefesine uygun bulmadigi, etkinlik yapmay1 zaman kayb1 olarak nitelendirdigi ve sinava yonelik soru
¢dzmenin daha verimli olacagmma yonelik inanislara sahip olduklar1 goriilmektedir. Bir 6gretmen; “Daha ¢ok
soru ¢ozmek istiyorum. Dolayisiyla onlarin zaman kaybr oldugunu diisiiniiyorum agikgast. ’sozleriyle bu durumu
ifade etmistir. Bir diger neden olan “Ogrenci Tercihi” kategorisinde, dgrencilerin etkinlikten sikildiklar1 ve diiz
anlatim yontemini tercih ettiklerine yonelik bulgular dikkat ¢cekmektedir. “Sistemden Kaynaklr” kategorisinde
ise dgretmenlerin miifredat1 yetistirme zorunlulugundan 6tiirii etkinlik yapmaya vakit bulamadiklar1 ve egitim
sisteminin etkinlik yapmaya uygun olmadigmni diisiinmeleri géze carpmaktadir. Bir dgretmen bu durumu:
“Gergekten ¢alisan ve bagarili ogrencilerimin bir kismi etkinlik yapmayr ¢ok seviyor. Ama ¢aliskan olup
etkinlikten hoslanmayan ders dinlemeyi daha ¢ok seven iste derse donelim diyen égrencilerim de var.” seklinde
ifade ederken; bir baska 6gretmen bu konu ile ilgili: “Neticede biz sinav sisteminin icerisine atildik. Bu sinav
sisteminin icinde bunlara ¢ok zaman ayiwmamiz miimkiin degil. Oniimiizde bir miifredat sikintist var. Bunca
miifredat varken kazanimlar: yetistirmek zor olur. "sozleriyle dile getirmistir.

3.5. Materyal kullanma

Materyal kullanma basligi, ders siirecinde materyal kullanma siireci ve materyal kullanilmamasinin nedenleri
olmak iizere iki tablo halinde sunulmustur. Materyal kullanma siireci Tablo 6°da, ders siirecinde materyal
kullanilmamasinin nedenleri ise Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 6.
Materyal Kullanma Siireci
Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar

Akademik Bagar Konular daha anlagilir oluyor
Ogrencilerin bilgilerinin kahiciligmi sagliyor
Ogrencilerin teknolojiyi kullanmasin sagliyor
Oprencinin tekrar etmesini sagliyor

Secme Nedeni
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Tablo 6 (devam).
Materyal Kullanma Siireci

Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar
Akademik Basar1 Kavramlar1 gorsellestiriyor
Ogrencilerin uygulama yapabilmesini saglhyor
Secme Nedeni Yeni yontemler 6grenmelerini sagliyor
Olumlu Tutum Ogrencilerin ilgisini ¢ekiyor

Ogrenci derste daha ¢ok egleniyor
Konuya gore
Oprencilerin dzelliklerine gore
Yazih Materyaller Ogretmen yapim fasikiil
Ders kitab1
Kaynak kitaplar
Test kagitlar1
Kagit
Teknolojik Materyaller Akill tahta Eba
Z kitap
Interaktif uygulamalar

Secme Olgiitii

Projeksiyon cihazi
Matematiksel Araglar Kesir takimi1
Onluk taban bloklari
Sayma pullart
Birim kesirler
Seffaf kesir kagitlari
Geometri Araglar: Pergel
Kat1 cisim modelleri
Cetvel
Birim kiipler
Tletki
Gonye
Diger Sinifta var olan esyalar
Ogretmen Merkezli Materyalin 6zelliklerini gosteriyor
Sinif ortamina materyal getiriyor
Once gOsteriyor sonra yaptirtyor
Materyale dokunmalarini sagliyor
Ogrenci Merkezli Hazirladiklar: materyalleri getiriyorlar
Ogrenciler arasmda materyaller inceleniyor
Materyaller lizerinden uygulama yapryorlar
Grup ¢alismasi seklinde materyal hazirliyorlar

Materyaller
Tiirleri

Kullamm Sekli

“Se¢me Nedeni” kategorisinde Ogretmenlerin akademik basaryr arttirma ve konuya karsi olumlu tutum
gelistirme amaciyla materyal kullanmay1 tercih ettikleri goriilmektedir. Ogretmenler tarafindan materyal
kullantminin, kavramlar1 gorsellestirmesi, konular1 daha anlasilir hale getirmesi, 6grenmelerin kaliciligini
saglamas1 ve Ogrencilerin uygulama yapmalarima miisaade etmesi akademik basariy1r arttirmaya yonelik;
ogrencilerin ilgisini ¢ekmesi ve derste eglenmelerini saglamasi olumlu tutum gelistirmesine yonelik nedenler
arasinda sayllmaktadir. Bir dgretmen: “Ciinkii ii¢ boyutlu diisiinme yetenegi olmayan ¢ocuklar bunu somut
olarak gormeden kavrayamiyorlar.” sozleriyle bu durumu dile getirmistir.

“Se¢me Olgiitii” kategorisinde, &gretmenlerin kullanacaklar1 materyalleri isleyecekleri konuya ve hitap
edecekleri 6grencilerin 6zelliklerine gore sectikleri gorillmektedir. Bu durumu bir 6gretmen: “Genellikle konuya
gore kullanacagim materyaller degisiyor.” seklinde ifade etmistir.

“Materyal Tiirleri” kategorisinde, 6gretmenlerin ders igerisinde test yapraklari, ders kitaplar1 gibi yazili; akilli
tahta, projeksiyon aleti gibi teknolojik; kesir takimi, onluk taban bloklar1 gibi matematiksel; pergel, kat1 cisim
modelleri, birim kiipler gibi geometrik araclar1 ve sinif ortaminda var olan esyalar1 kullandiklar1 goriilmektedir.
Bu durumu bir 6gretmen: “Ara¢ gerek olarak eskisi gibi cetvel pergelden ziyade daha ¢ok EBA’daki
uygulamalar yeterli oluyor acik¢asi.” seklinde dile getirirken; bir bagska 6gretmen: “Ac¢iyi anlatmak igin illa
acidlgere gerek oldugunu diigiinmiiyorum. Ogrenciye ekstra bir malzeme ile ¢ikmaktan ziyade o an bir kapiyi,
pencereyi, 6grencinin kalem tutma seklini de kullanabiliriz.” sozleriyle ifade etmistir.

“Kullanim $ekli” kategorisinde 6gretmenlerin materyalleri kullanim sekilleri 6gretmen merkezli ve 6grenci
merkezli olmak iizere iki kategori halinde gruplanmistir. Ogretmen merkezli kullanimlarda gretmenler sinif
ortamma materyali getirdikten sonra materyali tanitmakta ve uygulama esnasinda Once gosterip sonra
ogrencilere yaptirmaktadir. Ogrenci merkezli kullanimlarda ise 6grenciler hazirladiklar1 materyali sinif ortamma
getirmenin yani sira kendi aralarinda materyalleri incelemekte ve materyal {izerinden uygulamalar yapmaktadir.
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Bu durum bir 6gretmen tarafindan: “Ornegin bir silindirin ézelliklerini gésteriyorum ardindan simf tek tek
ellerinde dolastirryor materyali inceliyorlar. Onu her dgrencinin dokunmasini ve incelemesini istiyorum.”
sozleriyle ifade edilmistir.

Tablo 7.
Ders Siirecinde Materyal Kullanilmamasinin Nedenleri
Kategoriler Kodlar

Fiziksel materyalin etkisine inanmiyor

Kendisini materyal olarak goriiyor
Ogretmen tercihi EBA’y1 yetersiz buluyor

Derste teknolojinin etkisine inanmiyor

Sinava yonelik calistyor

Ogretmenin diiz anlatim yapmasin1 tercih ediyorlar
Ogrenci tercihi Ogrencilerin ilgisini gekmiyor
Materyalin dikkatini dagitacagini diisiiniiyorlar
Okulda materyal olanag1 yok
Siniflar kalabalik

Sistemden Kaynakh

“Ogretmen Tercihi” kategorisinde, 6gretmenlerin fiziksel materyalin ve teknolojinin etkisine yonelik olumsuz
bakis1 ve smava yonelik caligmalar yapmasi materyal kullanmayr tercih etmeme nedenleri arasinda
gosterilmektedir. “Ogrenci Tercihi” kategorisinde, materyal kullanimmm &grencilerin ilgisini ¢ekmedigi
gorillmektedir. Bunun yani sira 6grenciler tarafindan 6gretmenin diiz anlatim yapmasini tercih etmesi materyal
kullanilmama sebepleri arasindadir. “Sistemden Kaynakli” kategorisinde, siniflarin kalabalik ve okulun materyal
olanaklarindan yoksun olusu 6gretmenlerin materyal kullanmama sebepleri arasinda goriilmektedir. Bu durum
bir 6gretmen tarafindan: “Teknolojinin dersteki varligina ¢ok itibar etmem ¢ok da kullanmam.” sozleriyle ifade
edilirken; bir baska 6gretmen tarafindan: “Eski okullarimda kullantyordum imkanlar ¢ok iyi bir sekildeydi ama
bu okulda o olanaklarimiz yok maalesef.” seklinde dile getirilmistir.

3.6. Derse katilhm

Ogretmenin derse katilimi saglamaya yonelik davranislarma ait bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
Ogrencilerin Derse Katilimimi Saglama
Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar

Ogretimsel Sorular1 6grencilerin isimleriyle olusturuyor
Dersi degisik figiirler yaparak anlatiyor
Konuyu ilging ve eglenceli hale getiriyor
Ogrencinin takip etmesi i¢in aninda soru soruyor
Tahtaya dikkatlerini ¢ekecek bir seyler ¢iziyor
Dikkat ¢ekme Konu ile ilgili hikaye uyduruyor
Ogretimi Desteklemeye Yonelik Espri yapiyor
Anilarini anlatryor
Ses tonunu degistiriyor
Kisisel videolar izletiyor
Opretmen kapiy1 cami agryor
Pekistire¢ Verilen Durumlar Odevlerini yaptiklarinda
Soruyu dogru yaptiklarinda
Deneme siavlarinda basarili olduklarinda
Soruyu ilk bilen olduklarinda
Siavdan 100 aldiklarinda
Ogrencinin gok emek verdigine inandiginda
Verilen Pekistireg¢ Tiirii Sosyal Ogrencileri 6viiyor
Tebrik ediyor
Ogrencilere sariltyor
Nesnel Ufak tefek odiiller
Madalya
Bagari belgesi
Kitap
Cikolata
Kege gibi odiiller
Simgesel Arti
Yazili ve sozlitye ek 10 puan
Aferin kagesi
Sticker tablosu
Faaliyetsel Bir dersi samataya ayiriyor

Pekistire¢c Verme
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Tablo 8 (devamu).
Ogrencilerin Derse Katilimim Saglama

Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar
Rekabet Ortamm Ogrenciler birbirleri ve diger smiflarla yarigtyor
Olusturma Ogretmen hirsini 6grencilere yansitiyor

Opretmen rekabetci hedefler koyuyor

“Dikkat Cekme” kategorisi; “dgretimsel” ve “Ogretimi desteklemeye yonelik” olmak iizere iki alt kategoriye
ayrilmistir. Ogretmenlerin dgretimsel anlamda &grencilerin isimleriyle problem kurarak, konuyu hikayelerle ve
degisik figiirlerle ilging ve eglenceli hale getirerek dikkat cektigi goriilmektedir. Bu durumu bir 6gretmen:
“Arada bir espriler yaparak mesela bazen ¢ok zorlandigim zaman ¢ok kisi anlamadiginda napayim hadi bak
dans ederek anlatiyorum degisik figiirler sergileyerek dyle degisik seyler de yapabiliyorum. En azindan birazcik
giiliip silkelenmis oluyoruz.” sozleriyle dile getirmistir. Ogretmenin her an soru sormasi da grencilerin dikkatini
her dakika canh tutmak adma sergiledigi davranislardan biridir. Ogretimi destekleme anlaminda ise 6gretmenin
espri yapma, anilarint ve kisisel videolarmi 6grencilerle paylasma seklinde derse kisa molalar vererek dikkati
yeniden kendine ¢ekmekte oldugu goriilmektedir. Bir 6gretmen: “...6zellikle yaptigimiz ders disi konusmalar,
dersle alakali degil, o giin veya eskiden yasadiginiz bir am olabilir. Ozellikle dgretmenden ant dinlemeyi ¢ok
seviyorlar.” sézleriyle bu durumu ifade etmistir.

“Pekistire¢ Verme” kategorisinde, 6gretmenlerin dgrencilere ddevlerini yaptiklari, smavdan 100 aldiklari, soru
¢ozme esnasinda dogru cevaba ulastiklar1 ve deneme smavlarinda basarili olduklar1 takdirde sosyal, nesnel,
simgesel ve faaliyetsel pekistire¢ler sundugu goriilmektedir. Bir 6gretmen bu durumu: “Arti yontemi uygulayan
bir dgretmenim. Cocuklart derse daha bagladigimi hissediyorum. O sekilde soru soruyorum ¢éziiyorlar.
Sonunda arti aliyorlar yapabilirlerse. ” sdzleriyle dile getirmistir.

“Rekabet Ortamu Olusturma” kategorisinde, 0gretmenin hirsin1 &grencilere yansittigi, rekabeti olusturacak
hedefler koydugu ve 6grencilerin yaris ortamina sokuldugu goriillmektedir. Bir 6gretmen: “A¢ik¢ast sinifta bir
rekabet ortami olustururum. Cocuklar goziime girmek i¢in yapiyorlar. Bu da derse katilumi ¢ok etkiliyor.”
sozleriyle bu durumu ifade etmistir.

3.7. Eksik ve yanhs 6grenmelere miidahale

Verilerin analizi sonucu ulasilan eksik ve yanlis O6grenmelere miidahaleye iliskin bulgular Tablo 9’da
sunulmustur.

Tablo 9.
Eksik ve Yanlis Ogrenmelere Miidahale
Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar
Soru ¢ozdiirerek Yanlis yapilan soruyu degistirip yeniden sorarak
Ogrencilerin soru ¢dziimlerini inceleyerek
Haftanin sorusu olarak zor problem vererek
Konunun biitiiniinii barindiran sorular soruyor
Gozlemleyerek Verilen dogru cevap sikligina bakarak
Tespit Etme Ogrencilerin derse katilimma bakarak
Olgme yaparak Haftanin belirli bir giinli deneme yaparak
Yazililarda agik uglu sorular sorarak
Unite sonu degerlendirme testleri uygulayarak
Diger Soru cevap yaparak
Anlasilmayan bir sey olup olmadigini sorarak
Takviye yaparak Takviye sorular ¢dziiyor
Etkinlik yaptiriyor
Internetten konuyu agiyor
Dabha agiklayici bigcimde yeniden anlatiyor
T Yonlendirerek Defterde ve tahtadaki hatirlatici bilgilere yonlendiriyor
amamlama

Bireysel yonlendirmeler yapiyor

Kaynak kitap dneriyor

Matematikle ilgili okuma kitaplari1 okutuyor

Kolaylastirilmis gorevlendirmeler veriyor
Diger Kavram yanilgilarini soru cevap ile diizeltiyor

“Tespit Etme” kategorisinde o6gretmenlerin, &grencilerin eksik ve yanlis &grenmelerini soru ¢ozdiirerek,
gozlemleyerek, 6lgme yaparak ve derste anlagilmayan bir sey olup olmadigini sorarak tespit ettigi goriilmektedir.
Bu durumu bir 6gretmen: “Soru cevap seklinde isledigimiz icin zaten bunu gézlemleme sansim oluyor siireg
icerisinde. Tahtaya gelen oOgrenci sayisindan veya dogru cevap miktarindan o sonuca ulasabiliyorum.”
sozleriyle dile getirmistir.
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“Tamamlama” kategorisinde 6gretmenlerin, dgrencilerin eksik ve yanlis 6grenmelerine yonelik ayni konuyu
yeniden anlatma, ekstra sorular ¢dzdiirme gibi takviyeler yaptigi; bireye yonelik yonlendirmelerle ve
kolaylastirilmis gorevlerle siireci yeniden ele aldig1 goriilmektedir. Bu durumu bir 6gretmen: “Eger anlasilmayan
bir sey varsa tekrardan anlatiyor, daha acgiklayici bir bicimde.” seklinde ifade ederken; bir bagka 6gretmen:
“Yani anlasiimayan noktalarin iizerinde daha fazla durup, biraz farkl etkinliklerle anlamalarint saglayp, daha
kolaylagtirilmis goreviendirmelerle tekrar sil bastan aliyoruz bir daha.” sozleriyle dile getirmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Matematik 6gretmenlerinin ders isleyis siireglerinin incelenmesini amaglayan bu ¢aligmada sonuglar: “kullanilan
stratejiler, yontem ve teknikler”, “soru ¢ozme”, “etkinlik yapma”, “materyal kullanma”, “derse katilim”,

9

“motivasyonu saglama”, “eksik ve yanlis dgrenmelere miidahale” olmak iizere yedi boliimde sunulmustur.

Yapilan arastirmada ortaokul matematik ogretmenlerinin 6grenme 6gretme siirecinde ¢ogunlukta sunug yoluyla
ogretimi, bunun yant sira bir kisim 6gretmenin uygulama siirecini Bruner’in kuramina gére temellendirmemekle
beraber bulus yoluyla égretimi kullandiklart sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin sunus yoluyla 6gretimi, daha
kolay ve benimsedikleri egitim felsefelerine daha yakin oldugu icin; bulug yoluyla 6gretimi ise ogrencilerin ilgi
gostermesi ve bilgilerin daha kalici olmasim saglama amac¢l tercih ettikleri goriilmiistiiv. Diger taraftan
arastirma sonuglari, ogretmenlerin arastirma inceleme yoluyla ogretimi hi¢ kullanmadiklarini géstermistir.
Arastirmada, dgretmenlerin siklikla diiz anlatim yéntemini kullanmay tercih ettikleri, bu yéntemi soru cevap ve
akran 6gretimi gibi diger yontem/tekniklerle destekledikleri sonucuna ulasilmistir.

Bruner, biitiin ¢gocuklarm i¢inde 6grenme isteginin oldugu; fakat bu istegin ortaya ¢ikabilmesi i¢in 6gretmenin
roliniin hazir bilgiyi sunmak yerine Ogrencide merak ve bagsarma istegi uyandirmak ve bilginin kesfini
saglayacak etkinliklere yer vermek gerektigi goriisindedir (Senemoglu, 2004). Yapilan arastirmada ise
ogretmenlerin ¢ogunlukla sunus yolunu tercih ediyor olmalari onlarin 6gretmen merkezli uygulamalara daha
egilimli olduklarim géstermektedir. Ote yandan yapilan arastirmada azmnlikta da olsa bir kisim Ogretmen
ogrencilerin ilgi gostermesi ve bilgilerin daha kalict hale gelmesi sebebiyle bulus yolunu tercih etmektedir.
Ocak’in (2005) arastirmasinda, bulus yoluyla 6gretimin kalicilik diizeyi bakimmdan daha etkili oldugunu,
ogrencilerin ise 0gretimde daha aktif ve dgrenmeye daha istekli oldugunu ifade etmesi bu sonucu destekler
niteliktedir.

Egitimde anlatim yOnteminin siklikla tercih edildigi bircok aragtirmada ortaya konmustur (Demirkan &
Saragoglu, 2016; Glines vd., 2011; Tas¢1 & Soylu, 2015). Simsek ve Coskun (2012), 6gretmenlerin anlatim
yontemini siklikla kullanma nedenlerini; kullanim kolayligi, zaman ve emek bakimimndan ekonomik olmasi ve
Ogretmenlerin bir tiir kolayciligi tercih etmeleri seklinde yorumlamistir. Tiim bu arastirma sonuglari, yapilan
calismada Ogretmenlerin anlatim yontemini kullanma sebepleri ve bu yonteme bagvurma sikliklar1 agisindan
benzerlik gostermektedir.

Temizoz ve Ozgiin Koca’nin (2008) ¢alismasinda &gretmenlerin, soru-cevap teknigini, konu anlatimi sirasinda,
konu anlatiminin ardindan 6grenciye soru ¢ozdiiriirken ve unutulmus eski konular1 hatirlatirken tercih ettiklerini
belirten sonuglari ile yapilan arastirmada 6gretmenler tarafindan bu teknigin kullanilmasinm sebepleri benzerlik
gostermektedir. Ogretmenler soru cevap tekniginin yani sira her ne kadar uygulamasimi usuliine uygun sekilde
gergeklestiremediklerinin farkinda olmasalar da akranlarin birbiri ile yardimlagmasma firsat vererek akran
Ogretiminden de faydalanmakta olduklarini belirtmislerdir. Oysaki akran 6gretimi yalnizca akranlarin birbirine
yardim etmesinden ibaret olmayip 6grencilerin kendi kendilerini degerlendirdikleri ve sorumluluk alarak dersi
sikilmadan aktif bir sekilde yapma imkanina sahip olduklar1 bir 6gretim yontemidir (Yildirim & Canpolat,
2017).

Yapilan arastirmada 6gretmenlerin soru ¢ozme siireci i¢erisinde problemleri cogunlukla kendilerinin ¢ozdiikleri
bunun yani sira 6grencilere ¢ozdiirmeyi ve ogrencilerle beraber ¢ozmeyi tercih ettikleri durumlarin gergeklestigi
goriilmiistiir.  Ogretmenlerin  kendileri ¢ozmeyi tercih ettigi durumlarda, cogunlukla degisik tipteki ve
ogrencilerin zorlandiklart sorulart 6grencilere ¢ozdiirmeyi tercih ettigi durumlarda ise basit ve ipucu igeren
problemlerin yani sira dgrencileri yanlis akil yiiriitecekleri ve rutin olmayan problemlerle karsilastirdiklari
sonucuna ulagilmistir.

Bu sonuglar, Akkuzu’nun (2006) genel lise matematik derslerindeki 6grenme ve Ogretme siireclerinin
betimlenmesi ve Cetin’in (2009) ilkdgretim matematik Ggretmenlerinin ders igi etkinlik ve davranislarinin
betimlenmesi {izerine yaptiklari caligmalarin sonuglar1 ile benzerlik gdstermektedir. Yapilan arastirmada
Ogretmenlerin ¢ogunlukla basit ve ipucu igeren problemler kullanmasindan ziyade dgrencilerini 6zellikle rutin
olmayan ve yanlis akil yiiriitecekleri sorularla kargilagtirmalar1 problem becerisinin gelisimi i¢in 6nemli
goriilmektedir. Arslan ve Altun’un (2007) da yapmis oldugu arastirma sonuglarinda rutin olmayan problemlerin
rutin problemlere nazaran daha st diizey becerilerin gelismesini sagladigi goriilmiistiir. Toluk ve Olkun (2014),
ogrencilerin gesitli stratejiler kullanarak problem ¢dzme becerilerini arttirmalar1 i¢in smif ortaminda zengin
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problem durumlartyla karsilasmalar1 gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin ders siireglerinde sik¢a problem
¢O6zme uygulamalaria yer vermelerine ragmen, iilkemizde 6grencilerin problem ¢dziimlerinde; ¢6zlim siirecine
hakim olma, problemi analiz etme, sonuglar1 degerlendirme gibi bilis faaliyetleri bakimindan halen biiyiik 6l¢iide
eksikliklerinin olmas1 (Gokkurt vd., 2015) 6gretmenlerin ders siirecinde ¢ogunlukla problemleri kendilerinin
¢ozmesinden ve 6grencilerin yeterince aktif olamamasindan kaynakli oldugu s6ylenebilir. Birgin ve Baki (2007),
caligmalarinda Ggretmenlerin derslerinde c¢ogunlukla geleneksel yontemleri kullandiklarmi ve 6grencilerin
problem ¢dzme adimlarinin tizerinde yeterince durarak degerlendirmediklerini ifade etmislerdir.

Arastrma sonuglarimda ortaokul matematik ogretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun gerek kendisinden gerek
ogrencilerden gerekse sistemden kaynaklanan sebeplerden otiirii derslerinde etkinlik kullanmadiklar: sonucuna
ulasilmistir. Ote yandan arastirma sonuclarina gore, etkinlik yapmay tercih eden matematik ogretmenlerinin,
o6grenme ogretme siirecinde akademik basariyr arttirma ve derse karsi olumlu tutum gelistirmeyi amacladiklari
ancak 6gretimi etkinliklerle yiiriitmekten ziyade ¢ogunlukla her konu bittiginde pekistirme amag¢l ve donemin
son haftalart miifredatin yiikii hafiflediginde etkinliklerden faydalandiklar goriilmiistiir. Ogretmenlerin ¢ok
azimin  bilginin  yapilandirilmasina yénelik etkinlikler kullandiklar, biiyiik ¢ogunlugunun ise bilginin
pekistirilmesine yonelik oyun etkinliklerinden faydalandigi sonuglara yansimistir.

Yapilan arastirmalar, etkinlik temelli Ogretimin Ogrenciler iizerinde olumlu etkilere sahip oldugunu
gostermektedir. Kosterelioglu vd. (2014) tarafindan yapilan arastirmada etkinliklerle desteklenmis 6grenme
stirecinin O6grenciyi pasiflikten kurtardigi, arkadaslariyla iletisimini arttirdigi, 6grenmeye ve kalicilifa olumlu
etki yaptigi, Ogrencilerin sosyallesmesi ve kendini degerli hissetmelerine neden oldugu saptanmistir. Batdi
(2014) ise arastirmasinda, etkinlik temelli 6gretimin klasik egitime kiyasla daha etkili oldugu, 6grencilere derse
karst olumlu tutum kazandirdigi, konular1 daha iyi anlamalarma yardimei oldugu ve &grenilenlerin kalic
olmasmi sagladigini ortaya koymustur. Bozkurt ve Kuran (2016), ¢alismalarinda 6gretmenlerin zaman alici
olduguna inanmas1 ve miifredat: yetistirememe endisesinden kaynakli etkinlik uygulamaya sicak bakmadiklarini
ifade etmistir. Yapilandirmaci yaklagim ve 6grenci merkezli egitimi esas alan ve giiniimiizde uygulanmakta olan
matematik 6gretim programmin etkinlik temelli 6gretimi onermesine ragmen 6gretmenlerin geleneksel egitim
anlayigini terk edememeleri ve bu dogrultuda belli sebeplerle etkinlige mesafeli yaklasimlart 6gretmenin yol
gostericisi atfedilen programin istenen sekilde uygulanmadigini gostermektedir.

Arastirma sonuglarina gore, ortaokul matematik 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun gerek kendisinden gerek
ogrencilerden gerekse sistemden kaynaklanan sebeplerden otiirii derslerinde materyal kullanmadiklar: sonucuna
ulasiimistir. Materyal kullanan ogretmenlerin ise akademik basariyr arttirma ve konuya karsi olumlu tutum
gelistirmeyi amacladiklart goriilmiistiir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin, akilli tahta ve ders kitabi/kaynak kitap
cogunlukta olmak iizere yazili, teknolojik, cebirsel ve geometrik araglardan yararlandigi ve bu materyalleri
cogunlukla égrenciyi siirece katmadan hazir bir sekilde ogretmen merkezli uygulamalar esliginde nadiren ise
ogrenci merkezli uygulamalar yaptirarak kullandig goriilmiistiir.

Aragtirma sonucuna paralel olarak Sahin (2014) de yaptig1 arastirmada dgretmenlerin dgretim siireglerinde ders
kitab1 gibi yazili 6gretim materyallerinden daha sik yararlandiklarini ifade etmektedir. Bu durum ise iilkemizde
halen geleneksel egitimin hiikiim siirdiigiiniin gostergesidir. Bunun yani sira 6gretmenlerin ders siireci igerisinde
yukarida bahsedilen diger 6gretim materyallerinden faydalanmasi matematik &gretiminin niteligi agisindan
olumlu bir durumdur. Zaten matematik 6gretim programlarinda onluk taban bloklari, sayma pullar1 gibi ¢cok
sayida somut araca ve nasil kullanilacaklarina iligkin bazi yonergelere yer verilmektedir (MEB, 2018). Ayrica
literatiirde de materyal kullanimmin akademik ve duyussal yonden bir ¢ok yararindan bahsedilmektedir
(Aydogdu vd., 2014; Demirel, 2002; Inan, 2006; Skemp, 1987). Ancak su da bir gergektir ki materyaller tek
baglarma hi¢bir kavrami 6gretemezler. Materyallerin basarili kullanimi {izerindeki en 6nemli etken onlarin
kullaniminda 6gretmenin verdigi yonergenin kalitesidir (Gokmen vd., 2015). Somut §gretim materyallerinin
kullanimimnin amacina ulasabilmesi i¢in ise materyal, kavram ve sembolik gosterimler arasindaki iligkinin
dgrenciler tarafindan kesfedilmesi saglanmalidir (Yetkin Ozdemir, 2008).

Yapilan arastirmaya gére ortaokul matematik 6gretmenlerinin égrencilerin derse katilumini saglamak amaciyla
ogretimsel ve ogretimi desteklemeye yonelik dikkat ¢cekme davranislar: sergiledikleri, ogrencilere sosyal, nesnel,
simgesel ve faaliyetsel pekistirecler sunduklart ve sinifta rekabet ortami olusturduklari gériilmiistiir.

Yapilan arastirmalar 6grenciden 6grenciye degisim gosteren 6grenme ihtiyaclarmin karsilandigi ortamlarda
dgrencilerin derse katilimini arttirdigmi gostermektedir (Ilgar, 2004). Ogretmenler derse katilimi saglamaya
yonelik cesitli stratejiler kullanabilmektedir. Arastirma sonuglarina gore d6gretmenlerin derse katilimi saglamaya
yonelik dikkat ¢ekme davranislar: sergilemeleri 6gretimin niteligi acisindan olumlu olarak degerlendirilebilir.
Ogretmenlerin derse katihimi saglamaya yonelik kullandiklari stratejilerden bir digeri pekistireg vermedir.
Pekistirme yaklasimi egitimin her kademesinde kullanilan bir motive etme yontemidir. Can (2005) calismasinda,
yapilan aragtirmanin sonuglariyla benzer goriiglerde bulunmus, pekistire¢lerin 6grencileri motive ettigini, olumlu
davraniglar kazandirmada, derse aktif katilimini saglamada ve basariy1 arttirmada etkili oldugunu belirtmistir.
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Fidan’in (2001) yaptig1 ¢calismada 6gretmenlerin 6grencinin derse kars ilgisini canl tutma ve 6grenmeye karsi
motivasyonunu arttirmaya yonelik dersin gelisme basamaginda, dogru davranislar1 degisik bigcimlerde, yerinde
ve zamaninda pekistirme davranislarini gosterdikleri gdriilmiistiir. Arastirma sonuglarina gére 6gretmenlerin
derse katilimi1 saglamaya yonelik kullandiklar: stratejilerden bir digeri ise rekabet olusturmadir. Oysaki giiniimiiz
modern 6grenme teorilerinin etkisiyle vaktinde gdzde olan rekabet¢i ve bireysel 6grenme ortamlari yerini
yardimlasma ve dayanmismayir temel alan isbirlikli 6grenme ortamlarina brakmistir. Isbirlikli 6grenme
ortamlarmin 6grencilerin hem akademik hem de sosyal becerilerinin gelisimine katk: saglamasi ve derse katilimi
arttirmasindan &tiirii bireysel ve rekabetci 6grenme ortamlarma gére ¢ok daha fazla olumlu etkileri vardir (Onder
& Silay, 2014).

Yapilan aragtirmada ortaokul matematik ogretmenlerinin ders siireci i¢erisinde dgrencilerin eksik ve yanlyg
o6grenmelerini soru ¢ozdiirerek, gozlemleyerek ve olgme yaparak tespit ettikleri ardindan takviyelerle ve gerekli
yonlendirmelerle bu eksikleri tamamlamaya yonelik faaliyetler yiiriittiigii gorilmiistiir.

Etkili bir 6grenme icin 6grencinin d6grenip dgrenmedigi ya da ne kadar 6grendigi konusunda hem 6grencinin
hem de Ogretmenin bilgi sahibi olmasi gerekir. Bu baglamda matematik Ogretmenlerinin eksik ve yanlis
ogrenmelere cesitli stratejiler kullanarak zamaninda miidahalede bulunmalar1 elzemdir. Sahin (2015),
bicimlendirici degerlendirmeye yonelik yapilan testlerin yani1 sira dgretmenlerin smif igerisinde dgrencilerin
etkilesimlerini ve eylemlerini gézleyerek ve yonelttigi sorulara verilen cevaplarin analizini yaparak dgrencilerin
eksik Ogrenmelerini belirleyebildiklerini ifade etmistir. Bu Ogretmen miidahaleleri 6grenmenin diizeyini
arttirmakta ve 6grencileri sonraki 6grenmelere motive etme agisindan fayda saglamaktadir (Erisen, 1997). Aksi
takdirde doniit ve diizeltme etkinliklerinin gerekli noktalarda kullanilmamasi &grenme yetersizliklerine ve
giicliiklerine yol agmaktadir (Sahin, 2015).

Aragtirma sonuglarina gore agagidaki dneriler gelistirilmistir:

1- Ogretmenlerin smif ici 6grenme 6gretme siireclerindeki etkililigini arttrmak amaciyla etkinlik temelli
O0gretim ¢ercevesinde okullarda ilgili uzmanlar tarafindan g¢esitli uygulamali etkinlikler
gerceklestirilmeli, Ozellikle de yil sonu seminer ve degerlendirme toplantilarindan bu anlamda
yararlanilmalidir.

2- Ogretmenlerin Ogretim siireci icerisinde ¢agdas oOgretim materyallerinden yararlanmalari ve bu
materyallerin etkin kullanimi konusunda hizmetigi egitim etkinlikleri diizenlenmelidir.

3- Ogretmenler ders siireci igerisinde dgrencilere problem ¢6zmek yerine, problemin dogasmni ve problem
¢Ozme asamalarini kavratarak problem ¢dzme becerisini kazandirmalidirlar.

4-  Ogretmenler, 6grencileri motive etmek adina smifta rekabet ortanu olusturarak dgrencileri yaristrmak
yerine sosyal biitiinliigiin olusmasini saglayan igbirlikli 6grenme yontemlerini ise kosmalidirlar.

Aragtirmacilar daha biiylik 6rneklem gruplariyla gdzlem siiresi daha uzun tutularak ve velinin goriisleri de dahil
edilerek daha kapsamli bir sekilde yapilacak nitel ¢aligmalarin neticesinde smif i¢i uygulamalara iligkin farklt
boyutlar gdzlemlemelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. INTRODUCTION

Despite changing paradigms, and the new understanding of mathematics teaching, mathematics is still one of the
most challenging lessons in schools. Among the reasons for this, the approaches of mathematics teachers and the
teaching methods they use have an important place. For effective mathematics teaching, it is necessary to
examine the learning-teaching processes and the behaviors of teachers in these processes. In order to increase the
quality of teaching, it is very important to examine how these activities are carried out especially by teachers
who are defined as successful. For this reason, the purpose of this research is to examine the learning-teaching
processes of middle school mathematics teachers who are defined as successful.

2. METHOD

The research was carried out with the case study design, one of the qualitative research methods. As a case, it
was tried to examine how mathematics teachers' course processes are carried out in their real environment. The
study group of the research consists of 15 middle school mathematics teachers working in the city center of
Diizce in the academic year 2018-2019, 89 students who attended the classes and 5 classes observed. Teachers in
the study group were determined according to the snowball sampling method, one of the purposeful sampling
methods. This process started with a teacher working at the researcher's school and holding a PhD degree. Then,
another teacher recommended by this teacher was interviewed. The interview process continued this way in a
chain. Students in the study group were selected among the students of the teachers in the study group according
to their success rates. The classes observed were chosen from among the classes of the teachers in the study
group. The choosing criteria were suitability in terms of time, being recommended by at least two teachers, and
volunteering of the teacher.

In this study, which was carried out to examine the teaching processes of middle school mathematics teachers,
semi-structured interview form, semi-structured focus group interview form and semi-structured observation
forms were used as data collection tools. Individual interviews were held with teachers and focus group
interviews were held with the students. Following the completion of the interviews, the classes of 5 teachers
selected from the study group for the purpose of triangulation of the data were observed by the researcher in
three-week periods. In order to reach the concepts and relationships that could explain the data obtained in the
study, content analysis technique was used in the analysis of the data. In this sense, the audio recordings taken
during the interviews, and the observation forms filled in by the researcher during the class observation were
transcribed. These transcripts were coded by the researcher. In order to ensure the consistency of the research, all
the data obtained from student and teacher were re-coded by a researcher who has a Ph.D. degree in the same
field. And then, the consistency between the coding of the researcher and the expert was examined. The codes
were examined by the researcher and common aspects were tried to be found. The codes that are related to each
other were brought together and categories were created. Tables were created with the codes, sub-categories and
categories obtained as a result of the analysis of the research data. The tables are interpreted with direct quotes
from the original data. For credibility, transferability, consistency and confirmability of the research; long-term
participation, permanent observation, triangulation, peer notification, thick description, purposeful sampling, and
consistency review strategies were used.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

In the research, it was determined that teachers mostly use the presentation method rather than the heuristic
method in the teaching and learning process. They mostly use lectures and, after that, question-answer and peer
tutoring methods which are among the frequently used methods. Often they prefer solving problems on their
own, but sometimes they prefer students to solve problems by themselves and solve problems together. It was
observed that, in cases where teachers prefer to solve the problems themselves, they mostly aim to show
different types of problems and different and practical solution methods. In cases where teachers prefer students
to solve problems themselves, it was observed that they faced students with non-routine problems as well as
simple and clue-based problems. In cases where the teachers preferred to solve the problems with the students, it
was observed that the teachers mostly analyzed the first examples with the students and reached the solution with
the students through question and answer.

It was seen that the majority of teachers do not use any activities in their lessons. Some of them do some
activities to increase academic achievements and to develop a positive attitude towards the class. But rather than
teaching through activities, they mostly use activities at the end of the subjects and at the end of the term. In
addition to using different types of activities for structuring and consolidating knowledge, teachers often make
use of game activities.
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According to the results of the research, it was concluded that the majority of middle school mathematics
teachers did not use materials in their classes due to reasons arising from both students and the system. It was
observed that the teachers using materials aim to increase academic achievement and develop a positive attitude
towards the subject. In this regard, it was observed that they used written, technological, algebraic and geometric
tools, mostly smart boards and textbooks/resource books, and they used these materials mostly teacher-centered.

According to the research, it was observed that middle school mathematics teachers did instructional activities
such as making the subject interesting and entertainingand they performed supporting activities such as joking,
story-telling to attract students’ attention and to ensure the their participation in the lesson. It has been observed
that teachers offer students various reinforcements when they are successful, and creat a competitive
environment in the classroom.

In the research, it was observed that middle school mathematics teachers determined the incomplete and
incorrect learning of students in the course process by solving some questions, observing and measuring. Then, it
was seen that they carried out some activities to complement these deficiencies with necessary reinforcements
and necessary guidance.
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