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1990’lardan beri mimarlik egitiminin uzaktan verilebilmesine dair galismalar yapilmistir; ancak bu ¢alismalar, egitimin
tasarim studyosu ve teorik kismiyla kisith kalmistir. Uygulamali derslerde, diinya genelindeki mimarlik egitiminde yiz
yuze egitime devam etme egilimi bulunmaktadir. Tasarim stlidyosu derslerindeki kritiklerde 6grenciler, son proje tas-
laklarini ders yurGticistine sunar, ders yuriticusunun dnerileriyle 6grencinin kritigi tamamlanir. Teknik derslerdeyse
ders yurUticuleri gesitli ydontemlerle anlatim yaparak 6grencilerin bu konuda bilgilenmesini saglar ve 6grencilere gizim
calismalari yaptirilarak konunun pekistirilmesi amaclanir. COVID-19 nedeniyle Mart 2020’de uzaktan egitime gecil-
mesiyle birlikte, mimarlik egitimi tim derslerini gevrimigi ortamlara tasimak durumunda kalmis ve uygulamali dersler
de toplanti uygulamalari araciligiyla es zamanli gergeklesmeye baglamistir. Mimarlik bolimlerindeki uygulamali ders-
lerde uzaktan egitim sisteminin, sartlarin normale dénmesiyle birlikte kismen veya tamamen devam etmesi, mimarlik
egitiminde uzaktan egitimin uygulamali derslerdeki surdarulebilirligi ile alakalidir. Bu konu, mimarlik egitiminin bundan
sonraki slrecini yakindan etkileyecektir. Mimarlik egitiminde uzaktan egitimin avantajlari, dezavantajlari, tehdit ve
firsatlari, eksik veya gelistirilebilecek yonlerinin saptanmasi ve gesitli altyapi yeterliliklerinin incelenmesi bu baglamda
onemli olmaktadir. Bu sartlar altinda ¢alismada, mimarlik 6grencileri ve ders yuriticuleriyle yari yapilandiriimig anket
¢alismasi yapilarak, Turkiye'deki tniversitelerdeki mimarlik egitiminde uzaktan egitimin uygulamali derslerdeki sir-
dirulebilirliginin arastirilmasi amaglanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: COVID-19, editimde surdurulebilirlik, mimarhk egitiminde uzaktan egitim, uygulamali dersler

Sustainability of Distance Education in Applied Courses:
The Case Study of Architecture Departments, Turkey

ABSTRACT

Since the 1990s, some studies have been carried out to ensure that distance architectural education can be main-
tained. However, these studies mostly remained for the design studio and the theoretical part of the education. In
practical courses, there is a tendency to continue on the face-to-face education model in architectural education in
the worldwide. In the critiques of the design courses, the students present their project drafts to the instructor, and
the critique of the student is completed at the end of a critical process in which the instructor makes revision proposals.
In technical courses, the course instructors give students information in certain ways, and it is aimed to reinforce the
technique by asking students to do the drawing by themselves. Due to the COVID-19, architectural education had to
move all courses online. The practical courses have started to take place through various meeting applications syn-
chronically. As the conditions return to normal, the continuation of the distance education system partially or com-
pletely is related to the sustainability of distance education in the practical courses of the architectural education. This
issue will closely affect the next process of architectural education. In this context, it is important to determine the
advantages, disadvantages, threats and opportunities of distance education in architectural education, its deficiencies
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or aspects that can be improved, and to examine various infrastructure competencies. Under these conditions, in this
study, architecture students and the instructors have been asked with semi-structured questionnaires, in architectural
education at universities in Turkey to investigate the viability of distance education in practical courses.

Keywords: COVID-19, sustainability in education, distance education in architecture, practical courses

GiRiS

Mimarlik alanindaki yazili ilk teorik kitabin sahibi olan
Vitruvius (2005)’a gére mimar, iyi yazabilmeli ve basta
tarih, felsefe, muzik, tip, hukuk ve astronomi olmak
Uzere birgcok disiplinde de bilgili olmalidir. Yalnizca bu
kadar genis spektrumlu bir egitim almis ve kdltirel an-
lamda kendini yetistirmis bir birey, “uygunluk” (decor)
ve “dogruluk” ilkeleri baglaminda mimarli§i gergekles-
tirebilir (Vitruvius, 2005). lyi bir mimar, ayni anda hem
dogal becerilere sahip, hem de egitiimeye agik olmali-
dir (Vitruvius, 2005).

Matbaanin bulunmasindan 6nce, sembolik degerleri
barindirmasiyla mimari yapitlar, okunan metinlerin gé6-
revini Ustlenmigtir. Bilgi, mimarlikta sakli olup, yapilar
hafiza saraylan gibi goériimuistiur. Aydinlanma déne-
miyle birlikte, hafiza saraylarinin yerini ansiklopedi
(enkylios paideia) almis ve bilim, mimarlik yerine doga
ile iliskilenmeye baslamistir (Artun, 2018). Vitruvius
(2005)’'un mimarlik egitiminde ortaya koydugu yéntem
de, ansiklopedi kavrami iginde ve sanat, bilim ve tekni-
gin birlesiminden olusmaktadir.

17. yuzyil sonrasinda mesleki egitimine karsi artan
dnemle birlikte akademiler kurulmustur (Ozsavas Ulu-
¢ay ve Kaptan, 2018). Bu baglamda, mimarlik egitimin-
deki ilk kokli degisiklik, "Glnes Krali XIV. Louis"nin {l-
kedeki bilim ve sanat etkinligini merkezilestirerek gu-
cunl duyurma azmiyle 1671'de kurdurdugu Kraliyet
Akademilerinde gerceklesmistir. Onceden sisleme,
bezeme ve el isciliginin yogdun sekilde géruldagu bir mi-
marlik ve mimarlik egitimi varken, akademiyle birlikte
bezemelerden arindirilmig bir mimarligin egitiminin
haftada iki gin halka agik sekilde verilecegi bir yol iz-
lenmigtir. Lonca ve atdlyelere alternatif olarak gelen
Akademi, geleneksel mimarlik egitimine Gstlinliguna
klasik mimarligin herkesge kabul gérmus degerleriyle,
egitimin teorik bir altyapiya oturusuyla ve egitimin iste-
yen tim Kisiler igin erigilebilir olmasiyla géstermistir. Bu
surecte, atdlye sistemi de korunmus ve fakat egitime
kuramsal bir yaklasimla zorunlu dersler ve konferans-
lar eklenmistir (Keskin Balamir, 1985).

Fransiz ihtilali sirasinda yeniden diizenlenip 1819'da
Ecole des Beaux-Arts adiyla yeni bir statlye kavusan
okulun egitim programinin zamanla daha da zenginle-
serek kimya, arkeoloji, idare, hukuk, maliye gibi konu-
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lari da kapsamistir (Keskin Balamir, 1985). Modern mi-
marlik hareketi 6ncesindeki ddnemde temel sanat egi-
timi enerjisini ve yetkesini buyuk o6l¢iide bu Paris’teki
bir akademik egitim gelenegi olan Ecole des Beaux-
Arts’'tan almistir. Beaux-Arts, temelleri 18. ylUzyil psi-
kolojik tepki kuramlarina ve akademilerde kutsanip
bas taci edilen Neoplatonik dgretinin yeniden ortaya
cikmasina kadar giden belli plan érgutleme ve bigim
dizenleme ilkeleri 6gretmektedir. Sanatin kendi igin-
deki zanaatsal ya da teknik ydnlerden bagimsiz olarak
belirli ilkeleri oldugu dusincesi, 19. yizyilin sonuna ka-
dar popdilerligini korumustur (Colquhoun, 2005) ve bu
yillarda dinyanin birgok yerinde agilmis olan tasarim
okullarinda benimsenmis ve uygulanmigtir.

Beaux-Arts egitim programi, atdlyeler ve siniflar oimak
Uzere iki grup dersten meydana gelmektedir. Aslinda
bir Gglincl grup da bulunmaktadir ve bu grupta égren-
cinin rekabet glictinu ve kisisel inisiyatif alma yetene-
gini gelistirmek amacli aylik ve yillik yarismalar olmak-
tadir. Akademinin baslica sorumlulugu siniflarda veri-
lecek dersleri ve yarismalari dizenlemektir ve atblye-
ler okulun idari semasindan bagimsiz olarak yirmi ka-
dar égrenciden talep gelmesi durumunda okulun egi-
tim kadrosunda da bulunan taninmig bir mimar tarafin-
dan acgiimaktadir. Atdlye sisteminde usta-girak iliskisi
One ¢ikmakta ve yeni ve eski 6grenciler arasinda 6r-
gltli bir dayanigsma bulunmaktadir (Keskin Balamir,
1985). Egitim programinda desen, perspektif, anatomi
ve tarih dersleri yer almakta, 1863 yilindan sonra re-
sim, heykel, mimarlik ve gravir bélimleri ayriimaktadir
(Dilmag, 2010; Ozsavas Ulugay ve Kaptan, 2018).
Okulun hazirliktan sonraki ilk sinifinda daha ¢ok pratik
egitimi icermekte ve bu egitimde tas, ahsap, metal, kil
gibi malzemelerle ¢alismalar yurutulmekteyken; ikinci
sinifinda teknik yénden daha kuvvetli olan formel egi-
tim verilmektedir (Keskin Balamir, 1985).

Beaux-Arts ekolu tasarim egitiminde etkin roliine de-
vam ederken, bir yandan yeni ekoller de olusmaya
baglamistir ve bunlarin basinda Ecole Polytechnic gel-
mektedir. Beaux-Arts ekoliinin birikimi Gzerine kurulsa
da bu ekol, okuldaki ilk hoca olan Jean-Nicolas-Louis
Durand tarafindan tip planlar ve farkh cesitlilikteki
cephe tasarimlariyla ekonomik ve uygun yapilarin insa
edilmesi ydniinde evrensel bir insa ydéntemi gelistirmis-
tir (Frampton, 1996). Bu da ileride modern mimari ha-
reketiyle daha da 6ne ¢ikacak olan islevselci bir durusa
dogru bir yonelimin baslangici olmaktadir.
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Sanayi Devrimi, bircok disipline etki ettigi gibi, icinde
tasarimi barindiran disiplinleri ve bu disiplinlerin egi-
timlerini de derinden etkilemistir. Almanya’da kurulan
Deustcher Werkbund, uygulamali sanatlardaki daha
sonradan Bauhaus olarak anilacak olan yeni hareketin
liderligini Gstlenmigtir (Maciuika, 2019). Bauhaus; Av-
rupa’da baslayan, sanat, tasarim, mimarlik egitiminde
bir devrim niteliginde kabul edilen, etkisi tim diinyaya
ve yalnizca 1919-1933 yillari arasinda agik kalmig ol-
masina (Yorgancioglu, 2019) ragmen tim zamana ya-
yilan bir fikirler ya da kavramlar, degerler, teknikler ve
modellerine kiimesidir (Akdzer, 2019). Bauhaus, sanat
ve teknik/zanaati bitiincil olarak ele alan bir tasarim
egitiminin pesindedir ve fakat endistrinin standardi-
zasyonu, Urlnlerin tipiklestiriimesi fikriyle sanatsal kigi-
ligin gelistiriimesi dlsuncelerinin sicak ortamini olus-
turmasiyla 20. ylzyilla birlikte 6ne ¢ikan ¢ok sesliligin
arka planda kalmasina neden olan bir idealizme sahip-
tir (Ozkar, 2019).

Glnumizde mimarlik egitimi, merkezinde tasarim
stidyosu derslerinin bulundugu, mufredatin diger uy-
gulamali ve teorik derslerle bitlncul olarak kurgulan-
digi, lisans egitimi sonrasinda mezun kisinin mimarhk
meslegdini icra edebilecegi yeterlilie erismesini sagla-
yan bir egitim haline gelmistir. Uygulama agirlikli
stidyo egitimi mimarlik egitiminin omurgasini olustur-
makta ve uzun zamandir 6ncelikli konumunu korumak-
tadir. Alisilagelmis sinif senaryolarina kiyasla bu ders-
lerin iglendigi “studyo” adi verilen siniflar, 6grencilerin
entelektiiel ve sosyal olarak mesgul olduklari, gizim,
maket yapma veya fikirler Gzerinde tartisma gibi farkl
etkinliklerde analitik, sentetik ve degerlendirici di-
suinme bigimleri arasinda gegis yaptid aktif mekanlar-
dir (Dutton, 1987). Tasarim studyolari derslerinde egi-
tim metotlari olarak dislnsel ve formel metotlar kulla-
nilmaktadir. Dusunsel metotlar; yaratici drama, meta-
for, enformel egitim ydntemi-oyun, nitelik siralama, zi-
hin haritasi, cagrisim teknigi, alti sapkal distinme tek-
nigi, beyin firtinasi, Scamper, Harvey kartlari, kavram
haritas1 yontemleri iken; formel egitim metotlari Juan
Gris, dokuz kare grid, kural tabanli bigim grameri, ev-
rimsel tasarim- genetik algoritmalar, metin-bi¢im gra-
meri, analitik ve blok problemi yontemleridir (Onur ve
Zorlu, 2017).

Mimarlik egitiminde, birebir ve yaparak 6grenme
onemlidir. Bu nedenle Chikering ve Gamson (1987)’in
belirttigi Uzere, 6grencilerin sinifta sunum yapan hoca-
larini oturup dinledikleri bir egitim modeli, mimarlik igin
uygun ve etkili olamamaktadir. Ancak 6grencilerin 63-
renim surecinin ana aktérd oldugu bir aktif 6grenmenin
olumlu sonuglar doguracagi belirtimektedir (Keyser,
2000). Bu baglamda John Dewey ve Evelyn Dewey ta-
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rafindan 1915’te 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini arttira-
cak bir egitim modeli olan “yaparak 6grenme” gelistiril-
mistir (Dewey ve Dewey, 1915) ve bu model, mimarlik
egitimde de dnemli bir yere sahiptir. Yaparak égren-
meye ¢abalayan ve bir Uriin ortaya ¢ikarmayi hedefle-
yen mimarlik 6égrencisi, egitiminin amaglar dogrultu-
sunda es zamanlh gergeklesen "tasarlama, yapma ve
uretme" slrecinden en iyi sekilde faydalanmaktadir.
Ote yandan “yaparak 6grenme” ydntemi, mimarlik
meslegdi geregi bir ekip ¢alismasiyla topluluk halinde
hareket etme sorumluluklarini 6grenciye yukler. Birbir-
leriyle etkilesim halinde olan &grenciler, tasarim ve
insa etme sureglerinde karsilagilan zorluklarla da ekip
halinde ¢6zim Uretmektedir. Malzeme arayigi ve insa
slrecinin planlanmasi agsamalarinda aktif roller sunan
“yaparak 6grenme” yéntemi, bilgiyi deneyimlemek igin
teorik ve pratik arasinda képru niteligindedir (Mun ve
Arslan Selguk, 2018).

1990’lardan beri, 6zellikle de bilgisayar destekli tasa-
rim (CAD) programlarinin 6ncelikle mimarlik ofisle-
rinde daha sonra da mimarlik egitiminde yer edinmeye
baslamasiyla ve internetin evlere dahi girecek kadar
yayginlagmasiyla birlikte (Oztoprak, 2004) tasarim egi-
timinin uzaktan sekilde g¢evrimici ortamlarda verilebil-
mesine dair girisimlerde bulunulmustur (Wojtowicz,
1995; Cini ve Vilic, 1999; Bender, 2003; Shao ve ark.,
2007). Bu galismalar yalnizca tasarim stiidyosu ve te-
orik dersler 6zelinde gergeklestiriimis olup mimarlik
egitiminin diger uygulamali ve teknik derslerinin ¢evri-
migi 6gretilmesine yonelik detayli bir calisma bulunma-
maktadir. Mimarlik egitiminin ana omurgasini olustu-
ran tasarim studyolarinda egitim 6zellikle 6grenciler
calisip Ustlne yeniden calistiklari, ¢izip yeniden gizdik-
leri, kisacasi surekli olarak tasarimlarini yeniden goz-
den gecirdikleri bir slreci getirir. GUnlUk kritikler, hem
egitimciler hem de 6gdrencilerin surekli incelemeleri ve
revizyonlarindan olusan bir sliregte devam eder (Fic-
hera, 2012). Proje derslerindeki yiuz ylUze kritiklerde
ogrenciler, ¢ikti aldiklari son proje taslaklarini ders yi-
rutlicisine sunar, ders ydrutlcusuniun Uzerinde di-
zeltmeler yaptigi ve notlar aldigi bir kritik sireci so-
nunda 6grencinin kritigi o ders i¢in tamamlanir.

Mimarlik terimi olarak kullanildiginda bir yapinin ya da
yapinin herhangi bir béliminin hangi malzemeyle ve
nasil inga edilecegini, mihendislik terimi olarak kulla-
nildidinda bir makinenin veya pargalarinin i¢ mimarhk
terimi olarak kullanildiginda mekanlarin ve mobilya do-
natilarinin imalat veya insasinin nasil yapilacagini ko-
nusunda uzman kisilere eksiksiz olarak plan, kesit, go-
rinls ve perspektif halinde olgekli gizimlerle anlatimini
ifade eden disiplinler arasi mesleki bir iletisim dili olan
teknik resim (TDK, 2011; Hasol ve Polatoglu, 2019)
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gibi uygulamali derslerinde ise ders yuruttculeri konu-
lar ya tahtada cizerek, ya maketle veya dnceden ta-
mamlanmis gizimler Gzerinden anlatim yaparak égren-
cilerin bu konuda bilgilenmesini saglar. Ders anlatimi
sonunda 6grencilere gizim ¢alismalari yaptirilarak ko-
nunun pekistiriimesi amagclanir. Geleneksel yiz yiize
egitimde uygulamali dersler, genellikle kagitlara T cet-
veli ve kalemlerle el ¢izimi yontemiyle gergeklestirile-
bildigi gibi, bazi Universitelerde CAD programlariyla da
yaptiriimaktadir. Bu tip, ders yurittucusu ve égrencinin
eszamanli bir bigimde iletisim kurmasinin, tasarim ve
teknik gizimlerin Gzerinde tartismasinin gerektigi uygu-
lamali derslerde, dinya genelindeki mimarlik edgiti-
minde geleneksel yiz yize egitim modelinde devam
etme egilimi hakimdir.

Diinya Saglik Orgiiti’'ne goére ilk olarak 2019 yilinda
Cin’in Wuhan kentinde ortaya ¢ikan ve SARS-CoV-2
adi verilen yeni bir koronavirisin neden oldugu bir
hastalik olan COVID-19 pandemisi, bir dizi "viral pno-
moni" vakasi raporunun ardindan tespit edilmis (URL-
1, 2020) ve o ginden itibaren kiresel 6lgekte tim in-
sanhgi etkilemistir. Bu pandemi ytzinden Tlrkiye'de
tum Universiteler éncelikle 16 Mart 2020°'de Yuksek
Ogretim Kurumu (YOK)'Uin karariyla G¢ haftalik tatile
girmis, sonrasinda sartlar geregi zorunlu olarak tama-
men uzaktan egitime gegcilmistir. 2019-20 bahar déne-
mine denk gelen bu sireg, Tirkiye'de mimarlik bolim-
lerini ikiye bolmis olup, bazi Universitelerin mimarlik
bolimleri hizli adaptasyon o6zellikleri gostererek 6g-
renci ve egitimcinin katilimiyla es zamanl bir sekilde
cesitli toplanti uygulamalari aracihgiyla ¢evrimici plat-
formlarda uzaktan egitime baslamistir. Digerleri ise,
surecin gegcici olabilecegini umarak, egitimin yalnizca
teorik kismini “Ogrenme Yénetim Sistemleri” (LMS: Le-
arning Management System) Uzerinden devam ettir-
mis, uygulamal kisimlari Universitelerin yazin agila-
cagl éngdrulerek yaza birakiimistir. Pandeminin, tah-
min edilen sekilde kontrol altina alinamamasi nede-
niyle uzaktan egitimin devam etmesiyle birlikte yaz d6-
nemiyle birlikte artik tim Universitelerin mimarhk bo-
[imleri uygulama/teorik ayrimi yapmadan tim egitim
sistemlerini uzaktan egitime adapte ederek gesitli gev-
rimici toplanti araglariyla siirdirmektedir. Her ne kadar
glinimizin Gniversite 6grencileri, dijital dinyanin
icinde buydyen Z kusagi olsa da, bu 6grencilerin ve
egitimcilerin geleneksel egitim modeline aliskin olmasi
ve mimarlik egitiminin yliz ylze uygun sekilde tasar-
lanmis olmasi nedenleriyle, olaganustu sartlarla zo-
runlu olarak gecilen uzaktan egitim yéntemi basta co-
dunluga yabanci gelmistir. Ancak Turkiye’'de Universi-
telerin uzaktan egitime yaklagik bir senedir devam et-
mesiyle 2021 yili itibariyle egitimin igindeki tim aktor-
lerin adapte oldugu bir durum haline gelmistir. Gele-
cekte pandemiye asi vb. yollarla ¢6zim bulunmasiyla
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ve sartlarin normale dénmesiyle birlikte, Turkiye'deki
Universitelerin mimarlk bolumlerinde teorik dersler is-
tenirse kolaylikla uzaktan egitim yontemiyle devam et-
tirilebilecektir. Clinku teorik dersler, ders yiriticisu
ve 6grencinin eszamanli olarak Gzerinde tartismasina
gerek olmadan da, dosya paylasimlariyla asenkron se-
kilde gerceklestirilebilmektedir. Mimarlik egitiminin
uzaktan devam ettiriimesindeki asil zorluk, ders yiri-
ticusl ve 6grencinin eszamanl iletisim kurup, uygula-
malar ve projeler Uzerinde tartigsabilmesi, ders yuruti-
cuslnin o6grencinin ekranina erigebilmesi, c¢izimler
Uzerinde hizli eskizler yapip kritik verebilmesi ve du-
zeltmeler yapabilmesindedir.

Uzaktan egitim modeli Turkiye’'de Universitelerin lisans
programlarinda pandemi sonrasi uygulanmaya bas-
lasa da aslinda 1980 yillardan bu yana diinyada tarti-
silan bir modeldir. Keegan (1980) uzaktan egitim kav-
ramini alti temel bilesen ile agiklamaktadir, bunlardan
O0gretmen, 6grenci ve 6grenme grubunun farklh ortam-
larda bulunmasi, teknolojik araglarin uzaktan egitim-
deki yeri ve iki yonli iletisimin saglanmasi, egitim ku-
rumunun buradaki roll uzaktan egitimin niteligini belir-
lemede ©nem kazandirmaktadir (Dogan ve ark.,
2012).

Mimarlik egitiminde uygulamal derslerde uzaktan egi-
tim sisteminin, sartlarin normale dénmesiyle birlikte
kismen veya tamamen surdurulebilirligi, uzaktan egiti-
min avantajlari, dezavantajlari, uygulamali derslerdeki
tehdit ve firsatlari, eksik veya gelistirilebilecek yonleri-
nin saptanmasi, 6grenci ve ders yuriticulerinin tekno-
lojik olanak ve bilgi seviyeleri ve Ulkenin internet ve
elektrik altyapi yeterlilikleriyle ilgilidir. Bu parametrele-
rin incelenmesi, mimarlhk egditiminin bundan sonraki
surecini yakindan etkileyecektir. Bu sartlar altinda ¢a-
lismada, mimarlik dgrencileri ve ders yuriticuleriyle
yari yapilandiriimis anket ¢alismasi yapilarak, mimar-
ik editiminde uzaktan egitimin uygulamali derslerdeki
sardirulebilirliginin - arastirimasi  amaglanmaktadir.
Calisma, Turkiye internet ve elektrik altyapisina dair
incelemeler de igerdiginden, kapsam Turkiye olce-
ginde tutulmustur.

MATERYAL VE YONTEM

Calismanin akis semasi Sekil 1'deki gibidir. Girig bdl-
minde ¢alisma igin gerekli olan literattr taramasi ya-
piimis olup, konu ve kapsami belirlenerek ifade edil-
migstir. Literatlr taramasiyla ve konu ve kapsamin be-
lirrenmesiyle birlikte uygun o6rneklem grubunun ve
arastirma yonteminin tespiti sonucunda arastirma ger-
ceklestirilecek ve veriler toplanarak analiz edilecektir.
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Calisma icin gerekli literatiir taramasinin yapilmasi

LV
Calismanin konu ve kapsaminin belirlenmesi

AV
Calismanin 6rneklem grubunun tespiti
RS

Konuya uygun arastirma yonteminin tespiti

|
|
|
|
|
Toplanan verilerin uygun analiz yontemiyle analizi, bulgular J
|

| Arastirma yonteminin 6rneklem grubuna uygulanmasi ve veri toplama
| 4

Yapilan analizlerin tartisilmasi

Sekil 1. Calismanin akis semasi

Orneklem Grubu-Katilimcilar

Calisma, mimarlik boélumlerindeki uygulamali derslerin
uzaktan egitimdeki surdurilebilirligini arastirmak ama-
ciyla gergeklestirildigi igin, calisma mimarlik bélimu 6g-
rencileri ve 6gretim elemanlarindan olusan iki 6rneklem
grubunun katilimiyla gergeklestirilmistir.

Birinci drneklem grubunda, Akdeniz Universitesi (266),
Antalya Bilim Universitesi (29), Sakarya Universitesi (3)
ve Eskigehir Teknik Universitesi (1)’nde mimarlik okuyan
299 égrenci bulunmaktadir. Ogrencilerin siniflara gére
dagilimi oldukg¢a dengeli olup ¢alismaya katilan birinci,
ikinci, i¢linct ve dérdunci sinif mimarlik 6grenci sayilar
sirasiyla 83, 73, 79 ve 64'tlr.

ikinci érneklem grubunda ise, Tirkiye’deki (niversitele-
rin mimarlik boélimlerinden &6gretim elemanlari bulun-
maktadir. 2021 itibariyle Turkiye’de 102 Universitede mi-
marlik bolimu bulunmaktadir. Bunlardan 73’Gndn bin-
yesinde bulunan 6gretim elemanlarindan toplam 1449
kisiye e-posta araciligiyla ulasiimig, 51 Universiteden
toplam 123 6gretim elemani, e-postalarina génderilmig
anketi yanitlayarak calismaya dahil olmus ve ikinci or-
neklem grubunu olugturmustur (Tablo 1). ikinci rneklem
grubundaki 6gretim elemanlarinin 52’si 25-34, 42’si 35-
44, 15’1 45-54, 11’i 55-64 ve 3’ 65 ve ustl yas araligin-
dadir.

Veri Toplama Yontem ve Araci

Birinci 6érneklem grubu olan mimarlik 6grencilerine 24
adet 5'li likert dlgedinde, 2 adet ¢coktan secmeli, 1 adet
de kisa yanitl sorudan olusan toplam 27 soru yoneltil-
mistir. Sorular, ¢alismanin amag¢ ve kapsamina en uy-
gun olacak sekilde t¢ ana konu baghgdi géz 6nine alina-
rak hazirlanmis olup, bu basgliklar Turkiye internet ve
elektrik altyapisi, 6grenci ve 6gretim elemanlarinin tek-
nolojik olanaklari ve bilgi yeterlilikleri ve genel sorulardir.
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ikinci érneklem grubu olan mimarlik bdlimu 6gretim ele-
manlarina ise, mimarlik 6grencilerinkinden daha kap-
saml bir anket calismasi hazirlanmis olup, yine ayni
konu basliklar igerisinde 6gretim elemanlarina 30 adet
5’li likert dlgeginde, 5 adet goktan segmeli, 1 adet ¢oklu
segenek isaretlemeli, 2 adet de kisa yanith sorudan olu-
san toplam 38 soru yoneltilmistir. Bu sorulardan bazilari,
o6gretim elemanlarinin mimarlik &grencilerinin uzaktan
egitim slrecindeki deneyimlerine dair gdzlem ve gorus-
lerine yonelik hazirlanmisken, bir kismi da 6gretim ele-
mani olarak Kisinin kendisinin mimarlikta uzaktan egi-
time dair deneyim ve goérusleri Gzerine olmustur.

Google Forms lzerinden hazirlanan anketler, mimarlk
Ogrencilerine ve dgretim elemanlarina mail araciligiyla
anket linki gonderilerek ulastiriimigtir. Katilimcilara, an-
kete katilmaktan istedikleri an vazgecebilecekleri, bilgi-
lerinin gizli tutulacag! ve herhangi bir kigi, kurum ve ku-
rulugla paylasilmayacag belirtiimig, ¢alismanin icerigi
ve amacl hakkinda kisaca bilgi verilmigtir.

Veri Analiz Yontemi ve Galismanin Giivenilirligi

Birinci ve ikinci 6rneklem grubuna Google Forms Uzerin-
den yapilan anketlerin tim verileri SPSS programina gi-
rilerek analiz edilmistir. Calismanin guvenilirligini arttir-
mak adina 6grenci anketinde 10. ve 16. sorular kontrol
sorulari olarak hazirlanmis olup, bu sorulara égrencilerin
verdigi yanitlar kontrol edilerek, anketi Snemsemeyerek
yapanlarin tespit edilip, calismanin érneklem grubundan
cikarilmasi saglanmistir. Bu kontrol ydntemiyle birlikte,
299 6grencilik birinci drneklem grubundan 15 dgrenci,
calismadan c¢ikariimig olup, birinci drneklem grubundan
galismaya dahil edilen 6grenci sayisi 284 olmustur. Og-
retim elemanlari igin yapilan anket calismasinda, kitlenin
bilin¢li oldugu géz éniine alinarak, buna gerek goérilme-
mistir.
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Tablo 1. ikinci 6rneklem grubundaki mimarlik égretim elemanlari ve 6gretim elemanlarinin (niversitelere gore

dagihimi
Universite Ad lletisime Calismaya Universite Ad lletisime Calismaya
gegilen katilan 6gre- gegilen katilan 6gre-
ogretim tim elemani ogretim tim elemani
elemani sayisi elemani sayisl
sayisi sayisi
Abdullah Giil Univ. 24 2 :fg: Yiiksek Teknoloji Ensti- 53 3
Akdeniz Univ. 14 6 Isik Univ. 6 2
Altinbag Univ. 8 1 Kadir Has Univ. 15 -
Antalya Bilim Univ. 12 4 Karabiik Univ. 24 3
Atatiirk Univ. 14 5 Karadeniz Teknik Univ. 56 4
Atilim Univ. 13 1 Kirklareli Univ. 9 -
Bahgesehir Univ. 24 2 Kocaeli Univ. 21 2
Beykoz Univ. 2 - Konya Teknik Univ. 39 6
Beykent Univ. 1 1 KTO Karatay Univ. 9 2
Bursa Teknik Univ. 12 - Manisa Celal Bayar Univ. 5 -
Dogus Univ. 17 3 Mardin Artuklu Univ. 16 2
Dokuz Eyliil Univ. 50 2 Mersin Univ. 8 -
Diizce Univ. 12 1 Ul\_llri:‘mlar Sinan Giizel Sanatlar 55 7
Erciyes Univ. 27 3 Mugla Sitki Kogman Univ. 7 2
Eskisehir Teknik Univ. 17 - Munzur Univ. 3 -
Fatih Sultan Mehmet Vakif Necmettin Erbakan Univ.
Univ. 68 5 9 2
Gazi Univ. 74 1 Nigde Omer Halisdemir Univ 6 1
Gaziantep Univ. 9 - Nigantagi Univ. 9 1
Gebze Teknik Univ. 39 3 Nuh Naci Yazgan Univ. 14 2
Halig Univ. 11 1 Ondokuz Mayis Univ. 15 2
Harran Univ. 6 - Orta Dogu Teknik Univ. 3 -
Hasan Kalyoncu Univ. 15 1 Pamukkale Univ. 8 -
Hatay Mustafa Kemal Univ. 10 1 Recep Tayyip Erdogan Univ. 8 -
Il?::ln Dogramaci Bilkent 7 1 Sakarya Univ. 30 2
iskenderun Teknik Univ. 8 - Sivas Cumhuriyet Univ. 9 1
istanbul Univ. 14 1 Siirt Univ. 6 -
Istanbul Arel Univ. 15 1 Siileyman Demirel Univ. 19 -
istanbul Ayvansaray Univ. 4 - TED Univ. 18 -
istanbul Bilgi Univ. 26 3 Tekirdag Namik Kemal Univ. 4 1
istanbul Esenyurt Univ. 6 - Toros Univ. 10 1
istanbul Gedik Univ. 7 - Trakya Univ. 33 4
istanbul Geligim Univ. 16 2 Van Yiiziincii Yil Univ. 16 2
istanbul Medipol Univ. 22 4 Yasgar Univ. 23 1
istanbul Teknik Univ. 125 1 Yeni Yiizyil Univ. 5 -
istanbul Ticaret Univ. 15 3 Yildiz Teknik Univ. 62 2
istinye Univ. 28 1 Yozgat Bozok Univ. 14 1
izmir Ekonomi Univ. 30 7 Bilinmeyen - 3

BULGULAR

Bes ayri kategoride iki drneklem grubuna da ayri ayri so-
rulmus olan anket sorulari analiz edilmistir. Bes katego-
ride verilen cevaplar tablolar haline getirilirken tim tab-
lolarda “kesinlikle katiliyorum (1)” ve “katiliyorum (2)” ya-
nitlari olumlu (+), “katiimiyorum (4)” ve “kesinlikle katil-
miyorum (5)” yanitlari da olumsuz (-) yanitlar olarak birer
baslik altinda toplanmistir.

Calismada ilk olarak, birinci kategori olan Tuirkiye’nin in-
ternet ve elektrik altyapisina dair 6grenci ve 6gretim ele-
manlarina ydneltilmis 7 soru analiz edilmistir (Tablo 2).
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Buna gore, dgrencilerin %80’inden fazlasi (228) mimar-
lik bélimlerinde aldiklari uzaktan egitim esnasinda inter-
net kesilmeleri ve/veya yavaglamasi, %64°G (181) elekt-
rik kesilmeleri nedeniyle altyapi sorunu yasadiklarini be-
lirtmigtir. Ogrencilerin %25'i (72) internet ve %18'i (51)
elektrikle ilgili alt yapi problemlerine kendilerinin ek ¢6-
zum bulabildiklerini belirtmigse de, basta internet altya-
pisinda sorun yasayan %80’lik (228) gruptan yalnizca
31’i ve elektrik altyapisinda sorun yasayan %64’lik
(181) gruptan yalnizca 20’si ek ¢6zim yolu bularak so-
runlarini ¢ézebildiklerini belirtmis olup, altyapi problem-
lerini ek ¢6zlim Onerisiyle ¢ozdiginu belirten diger 6g-
renciler, altyap! anlaminda ¢ok da sorun yasamadigini
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belirtenlerdir. Ogrencilerin %69'u (197) internet ve
%57’si (161) elektrik altyapi sorunlarina ¢6zim Ureteme-
mekte ve sorun yasamaktadir.

Calismaya katilan 6gretim elemanlarinin %71'i (87)
uzaktan egitim esnasinda internet kesilmeleri ve/veya
yavasglamasi, ve %51’i (63) elektrik kesilmeleri nedeniyle
altyapi sorunu yasadiklarini belirtmistir. Ogretim ele-
manlarindan %42’si (52) internet ve %24’U (29) elektrik
elektrikle ilgili alt yapi problemlerine kendilerinin ek ¢6-
zUim bulabildiklerini belirtmisse de, basta internet altya-
pisinda sorun yasayan %71’lik (87) gruptan 52’si ve
elektrik altyapisinda sorun yasayan %51’lik (63) gruptan
29'u ek ¢6zum yolu bularak sorunlarini ¢ézebildiklerini
belirtmis olup, altyapi problemlerini ek ¢ézim 6nerisiyle
¢6zdUgunu belirten diger 6gretim elemanlari, altyapi an-
laminda gok da sorun yasamadigini belirtenlerdir. Ogre-
tim elemanlarinin %28’i (34) internet ve %28’i (34) elekt-
rik altyapi sorunlarina ¢ézim Uretememekte ve altyapi
nedeniyle sorun yasamaktadir. Yizdelik bazinda karsi-
lastirildiginda, mimarlik 6gretim elemanlari internet ve
elektrik alt yapisi konusunda, mimarlik 6grencilerine

gobre neredeyse yarl yariya oranla daha az sorun yasa-
makta ve sorunlara daha ¢6zimsel yaklasabilmektedir.

Ogrencilerin %55'i (167) ve 6gretim elemanlarinin %65'i
(80) es zamanlh yapilmasi gereken uygulamali dersler
sirasinda yavas internet hizi nedeniyle eszaman prob-
lemi yasamistir. Sinav/ders/juri/teslim esnasinda 6gren-
cilerin %88’i (249) ve dgdretim elemanlarinin %63’0 (77)
internet; d6grencilerin %85'’i (241) ve 6gretim elemanla-
rinin %63’0 (77) elektrik kesintisi yagama ihtimali nede-
niyle strese girmektedir. Bu oranlar, mimarhigin uygula-
mali derslerinin iki aktori tarafindan da yiiksek ¢ikmak-
tadir. Bu nedenle mimarlikta uzaktan egitimin uygula-
mali derslerde surdurdlebilirligi, Ulkedeki internet ve
elektrik altyapisinin gelistiriimedigi noktada ¢gok mimkin
goérinmemektedir. Bu galisma Turkiye'deki mimarlik 6g-
rencilerine ve 6gretim elemanlarina yapilmis olsa da
pandemiyle birlikte aslinda tim diinyada elektrik ve in-
ternet altyapisi sorun yaratmistir. Normalin ¢ok Ustiinde
bir sekilde yuklenilen bu altyapilar, giin gegtikce gelisti-
rilmektedir.

Tablo 2. Turkiye internet ve elektrik altyapisina dair 6grenci ve 6gretim elemanlarina yoneltilen anket sorularin ana-

lizi
Og OQ O O Oqgren Og e d
1-2 3 4-5 1-2 3 4-5
(+ () (+ ()
Mimarhkta uzaktan egitimde internet kesilmeleri ve/veya yavasla- 228 13 43 87 15 21
masi nedeniyle sorun yagsadim.
Mimarlkta uzaktan egitimde elektrik kesilmeleri nedeniyle sorun 181 38 65 63 15 45
yasadim.
internet kesintisi yagadigimda ek ¢dziim {iretebilmem sayesinde 72 63 149 52 17 54
(telefon internetini baglamak vs.), bu ihtimal beni etkilemiyor.
Elektrik kesintisi yagsadigimda ek ¢6ziim iiretebilmem sayesinde 51 60 163 29 20 74
(telefondan derse baglanmak, powerbank vs.), bu ihtimal beni et-
kilemiyor.
Uygulamali derslerde,
—ogrenciler igin- 167 36 81 - -
(ders yiriitiiciisiiniin benim bilgisayar ekranimda es zamanli kritik
vermesi)
—ogretim elemanlari igin-
(6grencinin bilgisayar ekraninda es zamanl kritik vermem)
gerektiginde, internet sorunu nedeniyle gecikme yasandi ve bu du- - 80 14 29
rum kritik alma siirecimi olumsuz etkiledi.
Sinav/dersljuri/teslim esnasinda internet kesintisi yagama ihtimali, 249 8 27 77 11 35
beni strese sokuyor.
Sinav/dersljuri/teslim esnasinda elektrik kesintisi yagama ihtimali, 241 12 31 77 10 36
beni strese sokuyor.

Anketin birinci kismina ait bulgular mimarlikta uygula-
mali derslerin uzaktan egitimi baglaminda olumsuz bir
sonug gosterse de, ikinci kisimdaki bulgular strduirilebi-
lirik anlaminda ¢ok daha olumlu bir tablo gizmektedir.
Calismanin ikinci kisminda, teknolojik olanaklarina ve
bilgi yeterliliklerine dair yoneltilmis olan égrencilere 2 ve
Ogretim elemanlarina 3 sorunun analizi yapilmistir
(Tablo 3).
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Buna gore, dgrenci ve 6gretim elemanlarinin teknolojik
olanaklar ve bilgi yeterliliklerinin incelendigi ikinci ki-
simda, 6grencilerin %64’U (182) ve 6gretim elemanlari-
nin %76’s1 (93) mimarlkta uzaktan egitim icin yeterli
Ozelliklere sahip bilgisayarlarinin oldugunu belirtmektey-
ken, dgrencilerin %12’si (33) ve dgretim elemanlarinin
%13’0 (16) kararsiz kalmistir. Olumsuz yanit verenler
disiUk bir oranda kalmis olsa da, égrencilerin yaklasik
4’te 1’inin (69) ve 6gretim elemanlarinin yaklasik 10°da
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birinin (%11-14) mimarlikta uzaktan egitimde kullanabi-
lecek yeterlilikte bilgisayari bulunmamaktadir.

Ogrencilerin %56’s1 (160) 6gretim elemanlarinin uzak-
tan egitim slrecini rahat¢ga ydnetecek ve uygulamali
derslerde ve tasarim stiidyosunda dersimde eszamanli
ders yapabilecek teknoloji bilgisi yeterliligine sahip oldu-
gunu belirtirken, mimarlk 6gretim elemanlarina bu soru
uygulamali dersler ve tasarim stiidyosu dersleri igin ayri
ayri sorulmustur. Ogretim elemanlarinin %81’i (100) uy-
gulamali derslerde ve %63'U (77) tasarim stiidyosu
derslerinde kendilerinin uzaktan egitim slrecini rahatga

yonetecek ve eszamanli ders yapabilecek teknoloji bil-
gisi yeterliligine sahip oldugunu ifade etmistir. Bu bag-
lamda, 6gretim elemanlari bilgisayar teknolojileri konu-
sunda kendilerini, 6grencilerinin 6gretim elemanlarini
gordigunden daha bilgili ve basarili bulmaktadir. Ancak
hem calismanin ilk kisminda da ortaya ¢iktigi gibi, inter-
net ve elektrik altyapisindan dolayi yasanan sorunlar ve
Ogrencilerin 6gretim elemanlarinin bilgisini algilayabile-
cek yeterlilikle olamamasi ihtimali, bu sonuglardaki fark-
lllar agiklayabilmektedir. Bununla birlikte, 6gretim ele-
manlarinin tasarim stidyosu disindaki uygulamali ders-
lerde kendilerini teknolojik bakimindan daha yetkin gor-
digu de anlasiimaktadir.

Tablo 3. Ogrenci ve dgretim elemanlarinin teknolojik olanaklari ve bilgi yeterliliklerine dair égrenci ve 6gretim ele-
manlarina yoéneltilen anket sorularin analizi

Ogrencilere ve Ogretim Elemanlarina Yoneltilen Sorular

Uzaktan egitim icin yeterli 6zelliklere sahip bir bilgisayarim var.

Ogrenciler

—ogrenciler igin-
Uygulamali derslerdeki ve tasarim stiidyosu dersindeki hocala-
nmin teknolojik bilgileri yeterliydi. Kolayca ekranima erisim

160 60 64

talarina erigsim saglayarak ve cizerek kritik verdim.

sagladilar.

—ogretim elemanlari igin-

Uygulamali derslerde ders anlatimi icin gerekli teknolojik bil- - - 100 14 9
giye ve yeterlilige sahiptim. Kolayca kendi ekranimi paylasip

ders icerigimi aktardim.

—ogretim elemanlan igin-

Proje derslerinde kritik vermek igin gerekli teknolojik bilgiye ve

yeterlilige sahiptim. Uzaktan egitimde kolaylikla 6grencinin paf- - - 77 19 27

Calismada katilimcilara yoneltilen anket sorularinin
Uclincl asamasinda 6grencilere ve 6gretim elemanla-
rina mimarlikta uzaktan egitimin uygulamali derslerdeki
surdurdlebilirligini dlgmek amaciyla evde konsantrasyon
sorunlarina ve ev sartlarinin uygunluguna dair sorular
yoneltiimistir ve bu sorulara verilen yanitlar analiz edil-
migtir (Tablo 4). Buna goére, dgrencilerin %64’ (183) mi-
marlikta uzaktan egitimde uygulamali derslere rahat ev
ortamindan girmeleri nedeniyle konsantrasyon sorunu
yasadiklarini ve %52’si (147) bu durumun uygulamali
derslerdeki performanslarini olumsuz etkiledigini belirt-
mistir. Ogretim elemanlarinin %64’t (79) de d6grencilerin
mimarlikta uzaktan egitimde uygulamali derslere rahat
ev ortamindan girmeleri nedeniyle konsantrasyon so-
runu yasadiklarini ve bu durumun dgrencilerin %52’sinin
(64) uygulamal derslerdeki performanslarini olumsuz
etkiledigini belirtmistir. Burada ¢ikan sonuglarda, mimar-
ik 6grencileri ve 6gretim elemanlari neredeyse tama-
men ayni gorUste olup, evin rahat ortaminda ders yapil-
masinin 6grencilerin en az yarisinin performansini ve
konsantrasyonunu olumsuz etkiledigini belirtmigtir. Du-
rumu bir de dgretim elemani tarafindan degerlendirmek
gerekirse, mimarlik 6gretim elemanlarinin %49'u (60)
derslere rahat ev ortamindan girmelerinin kendilerinin
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uygulamali derslerdeki performanslarini olumsuz etkile-
digini belirtmistir.

Bununla birlikte mimarlik égrencilerinin %68'’i (194) mi-
marlikta uzaktan egitimde derslerdeki konsantrasyon
surelerinin azaldigini ve dikkatlerinin yiz yize egitime
gbre daha hizh dagildidini belirtirken, 6gretim elemanla-
rinin %63’ (78) de 6grencilerin mimarlikta uzaktan egi-
timde derslerdeki konsantrasyon surelerinin azaldigini
ve dikkatlerinin yuz yize egitime gbre daha hizl dagildi-
gini ifade etmistir. Bu asamada 6gretim elemanlarinin
bu konuda herhangi bir sorun yasayip yasamadigi sorul-
mus ve buna goére 6gdrencilere gére daha az bir oran
ctksa da 6gretim elemanlarinin da %31’inin uzaktan egi-
timde derslerdeki konsantrasyon surelerinin azaldigini
ve dikkatlerinin yiz yiize eg@itime gore daha hizli dagildi-
gini belirtmistir. Ogretim elemanlarindan dikkatinin da-
gildigini ve konsantrasyon sorunu yasadiklarini belirten-
lerin (22) yaslari genelde 25-34 yas araliginda olup, 35-
44 yas araliginda olanlarda sayl 9, 45-54 araliginda
olanlarda 5 ve 55-64 araliginda olanlarda 2 olmaktadir;
65 ve Ustl yas grubundan olan katilimcilar (3) konsant-
rasyon sorunu yasamamistir. Calismaya katilanlarin
%42'si (52) 25-34 olan en geng yas araliginda olsalar
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da, oranlandiginda, daha ileri yaslardaki ogretim ele-
manlarinin uzaktan egitimde daha az konsantrasyon so-
runu yasadigi anlagiimaktadir.

Uzaktan egitimin bir dezavantaji olarak egitim esitliginin
ortadan kalkmasi problemi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu-
lunduklan sehir, ilge, kdy vb. cografik alan dolayisiyla
elektrik ve internet altyapisiyla ve teknolojik olanaklarla
ilgili bulgularda da kendini gdsteren uzaktan egitimdeki
egitim esitsizligi durumu, 6grencilerin ev sartlarinin bir-
biriyle ayni olmamasinda daha da net ortaya ¢ikmakta-
dir. Yz yliize egitimde sinif ve stlidyo ortamlarinda her-
kes esit sartlarda egitim gorurken, uzaktan egitimde evin
kosullarinin herkes igin farkhlik yaratmasi da buyuk bir
dezavantaj dogurmaktadir. Birinci érneklem grubunu
olusturan mimarlik égrencilerinin %46’s1 (130) ve ikinci
drneklem grubunu olugturan mimarlik 6gretim elemanla-
rinin %68’i (84) ev sartlarinin mimarlikta uygulamali

derslerde uzaktan egitim icin yeterli oldugunu belirtirken,
%30 (84) gibi bir orandaki 6grenci grubu ve 6gretim ele-
manlarinin %20’si (25) ise ev sartlarinin uygun olmadi-
gini ifade etmistir. Bu da 6grenciler arasinda egitim esit-
sizligi yaratmakta olup uygulamali derslerin uzaktan egi-
timde devam ettirilebilmesi konusunda énemli bir tehdit-
tir. Ogretim elemanlarinin %20’sinin (25) ev sartlarinin
uygun olmamasi da, dersi veren ve dgreten kisinin kon-
santrasyon ve verimini etkileyecek bir faktér olmasiyla,
ev sartlari daha uygun olan 6gretim elemanindan ders
alan 6grenciyle arada esitsizlik yaratabilecektir. Ev sart-
larinin mimarlikta uzaktan egitim igin uygun olmadigini
belirten 6gretim elemanlarinin yas araliklari 25-34 (10),
35-44 (11) ve 45-54 (4) seklindedir. Oranlamada ev sart-
lari konusunda en ¢ok sorun yasayan gruplar sirasiyla
45-54, 35-44 ve 25-34 yas araligi seklindedir.

Tablo 4. Ogrenci ve égretim elemanlarina yoéneltilen evde konsantrasyon sorunlarina ve ev sartlarinin uygunluguna
dair sorularin analizi

—ogrenciler igin-

lamali derslerde konsantrasyon sorunu yasadim.
-ogretim elemanlan igin-

sorun yagsadim.

Uzaktan egitimde, derslere rahat ev ortaminda girdigim i¢in, uygu-

Uzaktan egitimde, derslere 6grencilerin ev ortaminda girmesi ne-
deniyle, uygulamali derslerde onlari derse full konsantre tutmakta - - -

1-2 (+) 3

1-2 (+) 3

183 37

79 13 31

—ogrenciler igin-

mali derslerdeki performansimi olumlu etkiledi.
-ogretim elemanlan igin-

lamali derslerdeki performanslarini olumlu etkiledi.

Uzaktan egitimde, evimin rahat ortaminda ders yapmak, uygula-

Uzaktan egitimde, 6grencilerin ev ortaminda ders yapmalari, uygu-

78 59 147 - - -

16 43 64

-ogretim elemanlan igin-

performansimi olumlul/iyi yonde etkiledi.

Uzaktan egitimde, evimden ders yapmak, uygulamali derslerdeki - - -

31 32 60

—ogrenciler igin-

katim daha hizh dagildi.
-ogretim elemanlan igin-

azaldi ve dikkatleri daha hizh dagildi.

Uzaktan egitimde derslerdeki konsantrasyon siirem azaldi ve dik-

Uzaktan egitimde 6grencilerin derslerdeki konsantrasyon siiresi - - -

194 31 59 = = =

78 31 14

-ogretim elemanlan igin-

azaldi ve dikkatim daha hizh dagildi.

Uzaktan egitimde uygulamali derslerdeki konsantrasyon siirem - - -

38 15 70

Uzaktan egitimde ev sartlarim, dersleri yiiriitmek icin yeterliydi.

130 70 84 84 14 25

Uzaktan egitimin ylUz ylze egitimden en buyuk farklarin-
dan olan ¢evrimigi toplanti uygulamalari Gzerinden yapi-
lan derslerin kaydediliyor olusu, uzaktan egitimin hem
¢ok buyuk bir firsati hem de bliylk bir tehdidi olabilmek-
tedir. Clnku 6grenciler, bunu kendi yararlarina kulla-
nirsa, ayni dersi defalarca dinleyerek 6grendikleri bilgi-
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leri pekistirebilir, gézlerinden kagan bir nokta varsa eksi-
gini giderebilir. YUz ylze egitimde 6gretim elemani dersi
ders programinda tanimlanmis zaman diliminde bir ke-
reye mahsus olacak sekilde anlatirken, égrencinin onu
dinleyip 6grenmek icin tek bir seferlik sansi vardir. Bu
baglamda uzaktan egitim, derslerin kaydedilebiliyor ol-
masi yonulyle ¢ok blyuk bir firsattir. Ancak ote yandan
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ogrenciler, istedikleri zaman dersi tekrar dinleyebilecek-
lerini dUsunerek, dersin islendigi anda dersten daha ra-
hat kopabilmekte ve rehavete kapilabilmektedir.

Bu baglamda éncelikle mimarlik 6gretim elemanlarina
mimarlikta uzaktan egitimde uygulamali dersler icin ¢ev-
rimigi toplanti programlari disinda bagka bir uzaktan 6g-
retim yonetim sistemi kullanip kullanmadiklari ve senk-
ron derslerini kaydedip kaydetmedikleri sorulmustur ve
bu sorulara verilen yanitlar analiz edilmistir (Tablo 5).
Ogretim elemanlarinin %42’si (52), derslerindeki 6dev,
sinav ve teslimler igin ¢evrimici toplanti programlari di-
sinda bir uzaktan 6gretim ydnetim sistemi kullanmakta
olup, %94’u (116) uygulamali senkron derslerini kaydet-
mektedir.

Ogrencilerin %66’s1 (187) uzaktan egitimde derslerin
kaydediliyor olmasinin firsatindan yararlanarak, dersleri
tekrar tekrar izlemis ve uygulamali derslerdeki perfor-
manslarini  yikseltmistir.  Ogretim  elemanlarinin
%42’sine (52) gore de kaydedilen derslerin tekrar izle-
nebilirligi, uygulamali derslerde 6gdrencinin performan-
sini arttirmistir. Ogrenci-6gretim elemani yorumlari oran
bazinda incelendiginde, égrencilerin performans yiksel-
mesi konusunda 6gretim elemanlarina gére daha opti-
misttik oldugu anlasiimaktadir. Ogrencilerin %57’si (163)
dersin islendigi gercek anda, dersin kaydediliyor olma-
sina guvenerek derste rehavete kapildiklarini ve koptuk-
larini belirtmistir. Ogretim elemanlarinin da %65'i (80) de
ogrencilerin derslerin kaydediliyor olmasindan dolayi re-
havete kapildiklarini distinmektedir. Bu konuda 6grenci
ve Ogretim elemanlar yakin cevaplar vererek, hemfikir
oldugu gériinmektedir.

Tablo 5. 6grenci ve 6gretim elemanlarina yoneltilen derslerin kaydedilmesine yonelik sorularin analizi

Ogrencilere ve Ogretim Elemanlarina Yoneltilen Sorular

—ogrenciler igin-

Ogrenciler Ogretim Elemanlari

Uzaktan egitimde derslerin kaydediliyor olmasi sayesinde dersleri
ve kritiklerimi tekrar dinleyebiliyor olmam, uygulamali derslerdeki
basarimi arttirdi.

-ogretim elemanlan igin-

Uzaktan egitimde derslerin kaydediliyor olmasi sayesinde 6gren-
cilerin dersleri ve kritikleri tekrar dinleyebiliyor olmalari, 6grenci-
lerin uygulamali derslerdeki basarilarini arttirdi.

—ogrenciler igin-

Uzaktan egitimde derslerin kaydedilmesiyle ve daha sonra tekrar
izleme imkanim oldugunu bilmem nedeniyle uygulamal dersler
esnasinda rehavete kapildim ve dersten koptugum zamanlar oldu.
-ogretim elemanlan igin-

Uzaktan egitimde derslerin kaydedilmesiyle ve daha sonra tekrar
izleme imkanlarinin oldugunu bilmeleri nedeniyle 6grenciler, uy-
gulamal dersler esnasinda rehavete kapildi ve dersten koptuklari

1-2 (+) 3 45  1-2(+) 3 4-5
0 0

187 46 51 -
- 52 39 32

163 45 76 -
- 80 21 22

zamanlar oldu.

51 farkh Gniversiteden ¢alismaya dahil olan 6gdretim ele-
manlarinin mimarhkta uzaktan egitim icin kullandiklar
gevrimici toplanti programlarinda gesitlilik bulunmakta-
dir. Ogretim elemanlarinin %32’si (39) yalnizca Micro-
soft Teams ve %27’si (33) Zoom programlarini kullanir-
ken, %9'u (11) Microsoft Teams ve Zoom'u birlikte kul-
lanmaktadir. %2’lik (3) bir kisim Sakai, %6 (7) oranda
Adobe Connect, %9’u (11) Blackboard, %2’si (2) Google
Meet, %3’U (4) Perculus, %1’i (1) de Big Blue Button kul-
laniyor olup, geri kalan %10’luk (12) kisim ise Microsoft
Teams, Zoom ve diger programlardan en az birini kul-
lanmak suretiyle tg¢ farkli ¢evrimici toplanti programini
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birlikte kullanmaktadir. Ogretim elemanlarinin %36’sI
(31), mimarlikta uzaktan egitimde uygulamali derslerde
kullandiklari ¢evrimigi toplanti programlarinin yeterli ol-
dugu belirtmigtir. Yeterli bulmayan 6gretim elemanlarin-
dan, mimarlkta uzaktan egitimde uygulamali derslerde
kullandiklari gevrimici toplanti programlarinda eger eksik
gordikleri ve onlari zorlayan yanlari varsa belirtmeleri is-
tenmistir. Bu baglamda verilen benzer yanitlar birer bas-
lik altinda toplanarak, ¢evrimigi programlardaki ana zor-
luklar halinde Tablo 6’daki belirlenmistir.
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Tablo 6. Ogretim elemanlarina gére mimarlikta uzaktan egitimde uygulamali derslerde kullanilan gevrimigi toplant

programlarda eksik goérdikleri ve zorlayici yanlar

Cizim yapabilme eklenti ve araglarinin eksikligi

Es zamanli olarak butun égrencileri ayni anda gérememek, ayni anda sinirli sayida égrenciyi gorebilme

Ekran paylagsma vb. konularda yeterince hizli olunamamasi

Denetim isteme/alma sirecindeki yavaslik

Senkronizasyon problemi

Dosya paylasiminda da mimarlik 6zelinde olusturulan sunumlar ve diger belgeler maksimum dosya boyutunu agmasi

Bilgisayar ortaminda ekran uzerinden kritik verirken, el ¢izimi (Mouse ile) yapiimasindaki zorluklar

Ders kayitlarinin sinirli sure saklanmasi ve sonra silinmesi

Normalde sinifta/atdlyede sinav esnasinda telefonlar toplayabiliyorken ve sinav glivenlidini daha rahat saglayabiliyorken, tim egitim
ve sinavlarin dijital ortamda olmasiyla sinav glvenliginin saglamanin zorlugu

Hicbir mimarlik egitimi bilgisi ve gegmisi olmayan birinci siniflarla gevrimici araglarla ders yapmak

Cevrimigi toplanti uygulamalarinda dersin kaydediliyor olmasiyla 6grencinin tembellige yénelmesi, stiidyo ortaminda 6grenci not tutar-
ken, 6grenmeye calisirken, gevrimici ortamda herkesin kamerasini agtirilsa bile 6rnegin 80 kisilik sinifta herkesi ayni anda gérme
imkaninin olmamasi, 6grencilerin ders esnasinda isterlerse uyuyabilmeleri, isterlerse baska faaliyetlerde bulunabilmeleri, 6gretim ele-
mani odakliliga dénus

Uygulamali derslerin adim adim anlatiimaya calisilirken ders anlatim kisimlarinin normalden ¢ok uzamasi ve uygulama kismindan
vakit ¢calinmak zorunda kalinmasi

Cevrimici uygulamalarda programlarin kisithliklari nedeniyle uygulama projeleri ve tasarim stiidyosu projelerine verilen kritiklerin gok
uzamasl, gec saatlere kadar sirmesi

Her ne kadar mimarlik egitimi bilgisayar sahibi olmayi gerektirse de, geleneksel egitimde 1. Sinif el ¢izimi ve maketle géturilen bir
siniftir. 1. Siniflarin gogunun bilgisayari olmamasi ve ellerindeki bilgisayara gore kuglk ekranli telefonlardan dersi takip etmek zorunda
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kalmalari

Calismanin bir diger asamasinda 6grenci ve 6gretim
elemanlarina dijitallesmeye dair sorular yoneltilmis ve bu
sorulara verilen yanitlar analiz edilmistir (Tablo 7). Si-
rekli olarak teknolojik ve dijital imkanlarin kullaniimasiyla
birlikte uzaktan egitimde 6grencilerin %50’si (143) ken-
dilerini hem bilgisayar yeterlilikleri, hem de 2 boyutlu
CAD cizim ve 3 boyutlu modellemeler konusunda gelis-
tirdiklerini belirtmigtir ki cagimizin teknoloji ve dijital-
lesme ¢agi oldugu disiinlildiginde aslinda uzaktan egi-
tim bu noktada gok buytk bir firsattir. Ogretim eleman-
larinin %48’i (59) de kendilerini uzaktan egitimle birlikte
bilgisayar/teknoloji kullanimi ve yeterlilikleri baglaminda
geligtirmigtir.

Yuz yize egitimde, her kritik 6ncesinde derse gelmeden
cikti almak durumunda kalan 6grenciler, uzaktan egi-
timle birlikte dijitallesmenin nimetlerinden biri olarak ¢ikt
almaktan kurtulmustur. Ogrencilerin %68’i (192) kritikler
ve teslimler igin ¢ikti almak zorunda olmamaktan mem-
nunlar.

Bununla birlikte, yliz yize egitimde 6dev ve teslimler ba-
zen unutulabilmekte, 6dev ve sinavlar bazen yalnizca
s6zlu olarak 6grencilere ders esnasinda duyurulabil-
mekte, teslim glin ve saatleri kagirilabilmekteyken; uzak-
tan egitimle birlikte dijital teknolojilerin teslimleri hatirlat-
masi gibi 6zellikleri sayesinde dgrencilerin %35%’i (100)
uzaktan egitimde sinav, ddev ve teslimlerini ¢cok daha
rahat takip edebildiklerini belirtmistir. Ogretim elemanla-
rinin %39'u (48) da mimarlik grencilerin édev, sinav ve
teslimlerini uzaktan egitimde daha rahat takip edebildik-
lerini distinmektedir. Ancak 6gretim elemanlarinin yal-
nizca %29'u (36) gevrimigi toplanti programlarinin édev,
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sinav ve juri degerlendirmeleri yliz ylze egitime gore
daha kolay oldugunu distinirken, ¢ogunlugu olusturan
%56’lik (69) bir kesim, uygulamali derslerdeki degerlen-
dirmelerin ylz ylze egditime gbre ¢ok daha zorlayici ol-
dugunu belirtmektedir.

Universitenin dijital olarak devam etmesiyle trafik ve kéti
hava sartlari gibi Gniversite kampusiine gelmekte yasa-
nabilecek gevresel problemlerin higbiriyle karsi karsiya
kalmamak o6grencilerin derslere devamliligini arttirmis
olabilir 5ngoéristyle iki 6rneklem grubuna da 6grencilerin
uzaktan egitimde derslere devamliliginda artig olup ol-
madigi sorulmus olup, égrencilerin %33’U (93) ve dgre-
tim elemanlarinin %11’i (14) arttidini belirtmektedir. Bu
oranlardan anlasildigi kadariyla 6zellikle 6dretim ele-
manlarinin gézlem ve yorumlari dogrultusunda, yuz
yuze egitimde derslere devam eden/devamsizlik yapan
ddrencilerin, uzaktan egitimde de benzer tutum iceri-
sinde oldugu ¢ikarimi yapilabilmektedir.

Mimarlikta uzaktan egitimin bir firsati olabilecedi 6ngo-
rulerek d6grencilere, dijital egitimde ders 6gretim eleman-
larina yiiz ylize egitime gore daha rahat ulasip ulasama-
diklari sorulmustur. Ogrencilerin %34’G (97) bu soruya
olumlu cevap verirken, %33’ (93) de olumsuz sekilde
yanitlamistir. Ogretim elemanlarinda ise olumlu yanit
verme orani ¢ok daha yiksek olup, %50’lik (62) bir
oranla 6gretim elemanlari, yiz ylze egitime gore uzak-
tan egitimde 6grencileriyle daha rahat haberlesmistir.

Mimarlikta uygulamali derslerin uzaktan egitimde 6gre-
tilmesinde dgrencilerin %58’ (166) proje derslerinde kri-
tikleri anlamakta, 6gretim elemanlarinin %66’s1 (81)



Sekerci ve ark.

VA€V FEBED

12(1): 54-68 (2021)

Uzaktan Egitimin Uygulamali Derslerde Siirdiiriilebilirligi: Mimarlik Boliimleri Ornegi

proje derslerinde kritik vermekte zorlanmistir. Ogrencile-
rin %64°0 (181) ise teknik/yapi gibi uygulamali derslerde
uygulamaya yonelik yeni bilgileri 6grenmekte, 6gretim
elemanlarinin %68’i (84) de 6gretmekte zorlanmistir.
Ayrica 6gretim elemanlarinin %55'’i (68) mimarlik 6gren-
cilerinin teknik/yapi gibi uygulamali derslerde uygula-
maya yonelik yeni bilgileri 6grenmekte zorlandigini be-
litmistir. Bu nedenle, su noktada mimarhigin uygulamal
derslerinin uzaktan egitimde en verimli noktaya geleme-
digi goérulmektedir. Ders Ogretim elemanlarinin proje
derslerindeki kritikler ve yapi/teknik dersler igin yeni ders
isleyis yontemleri gelistirmesi mimarlikta uygulamali
derslerin uzaktan egitimdeki surdurdlebilirligi icin 6nem
tasimaktadir.

Klresellesen dunyanin bir giktisi olarak mimarlik mes-
legi ve egitim sistemi de son yillarda buna adapte ol-
maya baslamistir (Nalgakan ve Polatoglu, 2008). Uzak-
tan egitime gecilmesi, egitim sisteminin kiresellesmeye
adaptasyonunu arttiracak bir unsurdur. Bu baglamda
ogrencilerin %67’si (190), mimarlikta uygulamali dersle-
rin uzaktan egitimle devam etmesi halinde baska sehir
ve Ulkelerdeki mimarlik bélimlerinden de ders almak,
Ogretim elemanlarinin %66’si (81) ders vermek istemek-
tedir. Bu baglamda, bu konu mimarlikta uygulamal ders-
lerin uzaktan egditimdeki surdurdlebilirliginin dnemli bir
avantajidir.

Tablo 7. Ogrenci ve 6gretim elemanlarina yéneltilen dijitallesmeye yonelik sorularin analizi

Ogrencilere ve Ogretim Elemanlarina Yoneltilen Sorular

Ogretim Elemanlari

Ogrenciler

1-2 (+) 3 4-5 1-2 (+) 3 4-5
0 ©)
Uygulamali dersler igin ¢ikti almak zorunda olmamaktan memnu- 192 44 48 - - -
num.
—ogrenciler igin-
Uzaktan egitim sayesinde bilgisayar kullaniminda, bilgisayar des- 143 66 75 - - -
tekli gizim ve/veya modelleme programlarinda kendimi gelistirdim.
-ogretim elemanlan igin-
Uzaktan egitim sayesinde bilgisayar yeterliliklerimi arttirdim.
- - - 59 26 38
—ogrenciler igin-
Uzaktan egitimde 6devlerimi, sinav ve jirilerimi daha rahat takip 100 60 124 - - -
edebildim.
-ogretim elemanlan igin-
Uzaktan egitimde 6grenciler, 6devleri, sinav ve jiirileri daha rahat - - - 48 36 39
takip edebildi.
Uzaktan egitimde uygulamali derslerde 6dev, sinav ve jiri deger- - - - 36 18 69
lendirmeleri yiiz yiize egitime gore daha kolaydi.
—ogrenciler igin-
Uzaktan egitimde derslere daha rahat devamlilik gosterdim. 93 48 143 - - -
-ogretim elemanlan igin-
Uzaktan egitimde 6grencilerin derslere devamliligi artti. - - - 14 34 75
—ogrenciler igin-
Uzaktan egitimde ders yiiriitiiciilerine daha rahat erigtim. 97 94 93 - - -
-ogretim elemanlan igin-
Uzaktan egitimde 6grencilerle daha rahat haberlestim.
- - - 62 19 42
—ogrenciler igin-
Uzaktan egitimde uygulamali derslerde, ders yiiriitiiciisiiniin tek- 166 59 59 - - -
nik ve tasarimsal kritiklerini anlamakta zorlandim.
-ogretim elemanlan igin-
Uzaktan egitimde uygulamal derslerde, 6grenciler proje kritikle-
rimi anlamakta yiiz yiize egitime gére daha zorlandi. - - - 75 20 28
-6gretim elemanlari igin-
Uzaktan egitimde uygulamal derslerde, 6grencilere proje kritigi - - - 81 13 29
vermekte yiiz yiize egitime gore daha zorlandim.
—ogrenciler igin-
Uzaktan egitimde uygulamali derslerde, teknik, proje ve yapi ders-
lerindeki uygulamaya yé6nelik yeni bilgileri 6grenmekte zorlandim. 181 45 58 - - -
-6gretim elemanlari igin-
Ogrenciler, uzaktan egitinde uygulamali derslerde, teknik, proje
ve yapi derslerindeki uygulamaya yonelik yeni bilgileri 6gren-
mekte zorlandi. - - - 68 23 32
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-6gretim elemanlari igin-

Uzaktan egitimde uygulamali derslerde konu/gizim/detay anlat- - - - 84 21 18
mak, yiiz ylize egitime gore daha zordu.
Sartlar normale dondiigiinde mimarlik egitimi uzaktan devam 190 43 51 81 21 21

ederse, farkh sehir ve iilkelerdeki liniversitelerin mimarlik bolim-
lerinden de ders alabilmeyi (6grenci)- ders verebilmeyi (6gretim
elemani) istiyorum.

Calismanin son asamasinda 6gretim elemanlarindan islemler oldugunu dustinmektedir. Bunun disinda bazi
secenek se¢cmeli sekilde uzaktan mimarlik egitiminde Ogretim elemanlari diger segenegini segerek, ¢calismada
yuz yuze egitime gbére daha kolay olan islemleri segme- sunulmayan ama kendilerinin géristine gére uzaktan
leri istenmistir. Burada g¢ikan sonuglar ise sasirtici de- mimarlik egitiminin yiiz yize egitime gére daha kolay ol-
rece olumludur. Ogretim elemanlarinin %85'i (105) arsi- dugu konulari agiklamistir (Tablo 8). Yalnizca bir 6gre-
vin, %82’si (101) teslim almanin, %38’i (47) sinav deger- tim elemani, mimarlikta uzaktan egitimin yiz ylze egi-
lendirmesinin, %31’i (38) jiri degerlendirmesinin, %15’i time gdre hicbir yonden kolayligi olmadigini belirtmis

(19) haftalik kritik vermenin, %19’u (23) uygulamal tek- olup, geri kalan 122 kisi uzaktan egitimin en az 1 konuda
nik/yapi derslerini 6gretmenin, %17’si (21) yazili sinav yuz ylze egitime gore kolay oldugunu belirtmistir.
yapmanin, %3’U (4) ¢izim sinavi yapmanin uzaktan mi-

marlik egitiminde ylz ylze egitime gbre daha kolay olan

Tablo 8. Ogretim elemanlarina gére mimarlikta uzaktan egitimin yiiz yiize egitime gére daha kolay olan diger 6zel-
likleri

Yiiz yiize egitimde arkada oturan 6grencilerin sunumu tam gérememesi ama uzaktan egitimde herkesin esit sekilde sunumlari
gorebilmesi

Ogrencilere toplu duyuru yapma

Universite kampiisiine uzak oturan dgrencinin de yakin oturan 6grenciden bir farki olmadan, mesafeler nemsizleserek derse
kolayca katilabilmesi

Ogrencilerin, diger 6grencilerin de kritiklerini dinleyebilmesi

Dokiiman ve bilgi paylagiminin daha hizli ve pratik olmasi

Proje kritiginin dijital teknik ¢izim ve modellemeler lizerinden verilmesi sonucunda senkronize kritikler esnasinda 6grencile-
rin anlik diizeltme yapabilmesi

Ogrencilere literatiirden érnekleri anlik bulup gésterebilme ve interaktif sunumlar yapabilme

Ogrenci ve 6gretim elemanlarina, pandemi bittiginde ya Bu calismada mimarlik 6grenci ve 6gretim elemanlarinin
da siddeti azalip hayatlar yeni normale tam anlamiyla perspektifinden bakildiginda, mimarlik uzaktan egiti-
donustigunde, mimarlik egitimine uzaktan mi yiz yize minde uygulamal derslerin surdurilebilirligi konusunda

mi devam etmeyi tercih edecekleri sorulmustur ve 6g- hem internet/elektrik altyapisi, hem dijital ve teknolojik
rencilerin %84’G (238) ve dgretim elemanlarinin %35’ imkanlardaki kisithilik hem de eszaman derslerin yapil-
(43) yuz yiize egitimi tercih etmistir. Ogretim elemanlari- did1 gevrimici toplanti programlarindaki eksiklik ve ak-
nin %48'’i (59) hibrit egitim modelinin getiriimesi gerekti- sakliklara ragmen o6grencilerin %59'u (66) ve 6gretim
gini disinmektedir. elemanlarinin %371’i (38) mimarlikta uygulamali ders-

lerde uzaktan egitimden memnundur (Tablo 9).

Tablo 9: Ogrenci ve 6gretim elemanlarinin mimarlikta uygulamali derslerde uzaktan egitimden memnuniyet durumu

Ogrencilere ve Ogretim Elemanlarina Yoneltilen Sorular Ogrenciler Ogretim Elemanlar

1-2 3 4-5 1-2 3 4-5

*) Q) *) ()

Mimarhkta uzaktan egitimden memnunum. 66 53 165 38 35 50
SONUCLAR ders anlatimi ve 6grencinin de dinleyici konumunda kal-

digi egitim modellerinden ziyade, daha ¢ok 6grencinin
Mimarlik egitimi, merkezinde proje dersleri bulunan ve aktif bicimde dahil oldugu bir egitim modelinin daha uy-

bu dersleri gesitli teorik ve uygulamali derslerin destek- gun oldugu anlasilmig ve uygulanmaktadir. Bu bag-
ledigi bir egitim modeli olarak Universitelerde stiidyo ola- lamda mimarlik édrencileri yaparak ve deneyimleyerek
rak isimlendirilmis ve igerisinde ¢izim masalarinin bulun- 6grenmekte, sinif arkadaslari ve ders yuruttculeriyle bir-
dugu siniflarda gerceklestiriimektedir. Mimarlk egiti- likte cbzUmler Uretmekte, yeri geldiginde ekip ¢alismasi

minde, ders yuraticisinin monolog seklinde tek yonli
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yapmakta ve yalnizca ders yiriticilerinden degil sinif-
taki diger arkadaslarindan da bu ekip ¢alismalari araci-
ligiyla 6grenmektedir.

Mart 2020 yilinda tim dinyayla birlikte Tlrkiye’de de
COVID-19 pandemisi nedeniyle zorunlu olarak uzaktan
egitime gecilmis olup, tim Universitelerde ve tim bélim-
lerde uzaktan egitim sureci baslamistir. Teorik agirlikh
bir mifredata ve egitim modeline sahip olan disiplinlerde
uzaktan egitim ¢ok zorlayici olmamigsa da, mimarlik gibi
uygulama agirlikli ve ders yuritlcusu-6grenci, 6grenci-
ogrenci vb. etkilesimlerin gok 6nemli oldugu bir bélimde
uzaktan egitim ilk basta hem ders yurGticulerine hem de
ogrencilere yabanci gelmistir. Aslinda yaklasik 30 yillik
bir stirecte tasarim ve proje derslerinin uzaktan veriime-
sine dair calismalar yapilmistir. Ancak bu ¢alismalar gok
kisith kalmakla birlikte yalnizca proje derslerine odaklan-
makta olup, mimarlik egitiminde ¢ok énemli bir yere sa-
hip olan yapi-malzeme ve teknik gizim gibi dersleri kap-
samamaktadir. Normal sartlarda ders esnasinda 6gren-
ciyle birebirde kritik verme seklinde gergeklesen proje ve
ders yuriticisunin sinifta tahtaya cizerek, maket Us-
tinden vb. yaptigi teknik gizim ve yapi-malzeme ders-
leri, uzaktan egitimde mimarlk egitiminin en ¢ok zorla-
yici oldugu alanlar olmustur.

Bu g¢alisma; uzaktan egitimle birlikte hem ders yUrGticu-
leri hem de dgrenciler kendilerini bilgisayar yeterlilikleri
konusunda geligtirmistir ve gelistirmeye devam etmekte-
dir. Uzaktan egitimin zorlayici yanlarinin ve dezavantaj-
larinin yaninda; arsivlemedeki kolaylik, 6grencinin fizik-
sel olarak sinifin gerisinde mi yoksa tahtaya yakin mi ol-
dugu esitsizliginin aksine uzaktan egitimin sunumlari
tim 6grencilere esit sartlarda sunabilme gibi olumlu yan-
lari oldugu da fark edilmistir. Ayrica, mimarlik egitiminin
dogas! geregi etkilesim odakli bir metotta islenmesi,
uzaktan egitimin herkesi evlerde bireysel olmaya zorla-
masina zitmig gibi bir diglnce olsa da, aslinda sinif or-
taminda cogunlukla ders yuritlicusu-6grenci arasinda
ikili sekilde gergeklesen proje kritikleri, uzaktan egitimde
tiim 6grencilerin dahil olup kritikleri dinleyip yorum yapa-
bilecegi bir halde gelismektedir.

Uzaktan mimarlik egitimi her ne kadar 6grencilere ya-
banci gelse ve zorluklar olsa da, 6grenciler uzaktan egi-
timden memnun olmaya baglamistir. Ginimuzde tekno-
lojik gelismelere baglh olarak egitim yontemlerinin de ye-
niliklere acik olmasi ve bunlar editim kurumlarinda uy-
guluyor olmak énemli ve zorunlu hale gelmigtir. Tur-
kiye’de mimarlik egitiminin 1883’te agilan Sanayi-i Ne-
fise Mektebi'nde basladigi ve 2020 senesine kadar mi-
marlik egitiminin 100 yili agkin bir sireyle yiz ylze ya-
pildigi dusunildigunde, bir senede uzaktan egitimde bu
noktaya gelinmesi bile dijitallesme yolunda olumlu bir
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durum olarak goérilebilmektedir. Ozellikle altyapinin ge-
listirilmesi ve ¢evrimigi toplanti programlarinin mimarli-
gin uygulamali derslerine uygun surtimlerinin olusturul-
masI sonucunda, gelecek senelerde mimarlik uygula-
mali derslerinin uzaktan sekilde ¢ok rahat bir bigimde
surdurulebilmesi olasi olmaktadir ve kiresel diizeyde or-
tak bir eg@itim kurulabilmesi bu yolla olabilecektir.
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