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2011°de baglayan Suriye i¢ savasi ve beraberinde Suriye’den Tiirkiye'ye ydnelen
go¢ sonucunda Tiirkiye 'nin i¢yapisinda meydana gelen sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
degisikliklervesosyalyasamda olugan ¢cok katmanli cesitlilik beraberinde kiiltiirlerarasi
duyarliligin 6nemini daha da artirnigtir. Tiirkiye 'de Suriyeli siginmacilar ozelinde
vapilan bilimsel arastirmalar genel olarak degerlendirildiginde, Suriyeli miiltecilere
yonelik toplumun dilinde olumsuz kanaatlerin dolagimini saglayan duyumlar
ve damgalayici stereotiplerin  kullamilmaya basladigi gériilmektedir.  Arastirma
sonuglarimin ortaya koydugu bu olumsuz tabloyu silecek ve Tiirkiye 'de kiiltiirlerarast
duyarliigi artiracak énemli ¢abalara ihtiyag¢ duyulmaktadir. Bu ¢alismada da bu
cabalara belki de katki saglayacak, en azindan bir yol gosterecek bir ornek uygulama
tizerinde durulmustur. Yaratict damanin ve resimli ¢ocuk kitaplarimin birlikte nasil
giiclii bir potansiyel olusturdugu ve kiiltiirlerarasi1 duyarliigi gelistirmedeki rolleri
bilimsel literatiir ve 6rnek bir uygulama iizerinden aktariimistir.
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After the Syrian Civil War starting in 2011, many Syrian refugees have come to Turkey.
This migration movement has made some changes in Turkey s social, economic, and
cultural lives and increased superdiversity in social life. These social, economic, and
cultural transformations have increased the importance of intercultural sensitivity
in Turkish society. Considering the scientific research literature focusing on Syrian
refugees in Turkey, it is argued that there are negative expressions (discourse) and
attitudes towards the Syrian refugees and also the people have been labeling the
Syrian refugees with undesirable characteristics that form the stereotypes. It needs to
be made so many attempts to change all these negative attitudes which the scientific
research literature has revealed and increase intercultural sensitivity. This research
focuses on one of these attempts and gives an example of implementation including
creative drama and children’s picture books and shows how strong relations they form
to increase intercultural sensitivity.
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Giris
Bu c¢alismada kiltiirlerarast duyarliligi gelistirmede yaratici drama ve resimli g¢ocuk
kitaplarindan nasil faydalanilacag: tartisilmustir. Oncelikli olarak kiiltiir kavrami agiklanmustir.
Sonrasinda ulusal diizeydeki go¢ ve miilteci sorunu irdelenerek go¢ ve gogmen sorunu ile birlikte
Oonemi gittikge artan kiiltlirleraras1 duyarlilik kavrami betimlenmistir. Son olarak ise kiiltilirlerarasi
duyarlilig1 gelistirmede yaratici drama ve resimli ¢ocuk kitaplarinin olumlu etkileri ifade edilmis ve
bu siire¢ yaratict drama ve resimli cocuk kitabini igeren 6rnek bir uygulama ile desteklenmistir.

Kiiltiir ve Gog

Hofstede, Hofstede ve Minkov (2010) tarafindan kiiltiir; insanlarin nasil diisiindiikleri,
nasil hissettikleri, nasil davrandiklari, kolektif olarak bir grubu olusturan iiyelerin zihinlerinin
programlanmasi ve diger gruptan ayrilmasi veya sosyal bir oyunun yazili olmayan kurallar seklinde
tanimlanmustir. Yine Bennet (1998) tarafindan kiiltiir, etkilesim halindeki bir grup insanin paylastigi
Ogrenilmis ve paylasilmis inang, davranis ve deger Oriintiileri seklinde betimlenmistir.

Yapilan bazi arastirmalar (6rn. Zimmerman, 1995) gogiin bir¢ok toplumda kiiltiir i¢in bir
tehdit olarak algilandigin1 gostermistir. Buna sebep olarak da ¢ok fazla go¢ alan toplumlarin kendi
biinyelerinde barindirmig olduklar ve koruma altinda tuttuklan kiiltiirel 6geleri (inanglar, degerler,
gelenekler vb.) ve uygulamalarini siirdiirmelerinin zor olacagi kaygisi gosterilmistir (akt. Scheffler,
2007). Ozellikle 1960’11 yillarda ortaya atilan ¢ok kiiltiirlii toplum yapisi formiilii ve 2000°1i y1llardan
sonra ortaya ¢ikan ¢ok katmanli gesitlilik (superdiversity/hyperdiversity) (Vertovec, 2007; Wiseman,
2017) modelleri, bu kayginin 6tesinde go¢ sonucunda olusan kiiltiirel ¢esitlilik dinamiginin toplumun
yararina nasil kullanilabilecegine odaklanmustir. Iste bu kiiltiirel gesitlilik dinamizminin etkin bir
sekilde kullanilabilmesinin en 6nemli yollarindan birisi olarak da toplumu olusturan bireylerde
kiiltiirleraras1 duyarlilik becerilerinin gelistirilmesi gosterilebilir.

Goc ve Gocmen Sorunu

Sosyolojik, antropolojik ve psikolojik boyutlariyla insan ve toplum yasaminda oldukca
genis anlami1 ve etkileri olan gog, toplumsal bir olgu olarak degisik bigimlerde tanimlanmaktadir.
Gog; algidaki degisim ile baglayan, mekanda yer degistirme ile devam eden ve varilan yere uyumla
tamamlanan bir siiregler biitlinlidiir. G6¢iin bu anlamdaki “aktorii”, degisime bagli olarak davranan,
siiregleri bagindan sonuna dek yasayan, sonuglarini tiim olumsuzlugu ile birlikte yillarca gogiisleyen
“insan”dir. GOg, ¢esitli etkenlerin insan zihninde meydana getirdigi istemli/kasith ya da istemsiz
giidiilenmelerin, mekanda yer degistirme amaciyla eyleme doniisiimii ile baslar. Mekanda yer
degistirme; konma, konaklama, yerlesme, uyum ve biitiinlesme asamalariyla devam eder (Cakir,
2011). Yine go¢ kavramu, siiresi, yapist ve nedeni ne olursa olsun insanlarin yer degistirdigi niifus
hareketleri olarak tanimlanmakta ve bu tanimin i¢erisine miilteciler, yerinden edilmis kisiler, yerinden
cikarilmus kisiler ve ekonomik gdgmenler de dahil edilmektedir (Uluslararas1 Gog Orgiitii [IOM],
2009).

Go¢ kuramlarmin geligimi takip edildiginde ilk olarak 1960’11 yillarda ortaya atilan neo-
klasik go¢ teorilerinin dayandiklari iktisat modeline ve giiniin kosullarina uygun olarak “bireysel
faktorlerin” go¢ analizine déhil edildigi sdylenebilir. Bu teori, gog¢ siirecini bireysel girigsimin bir
parcasi olarak yorumlarken, bolgeler arasi esitsizlikleri isgiicii arz-talebi yoluyla giderilebilecek
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gecici dengesizlik durumlart olarak degerlendirmistir. Ancak, ozellikle 1970’li yillarla birlikte,
diinyadaki ekonomik krizler ve iggiiciiniin somiiriilmesine karsi ortaya c¢ikan negatif ortam, gog
kuramlarinda yapisal esitsizliklerin sorgulanmasini giindeme getirmistir. Bu baglamda, merkez-
cevre iliskileri kapsaminda, uluslararas1 gogiin merkez iilkeler tarafindan ¢ikarlarina uygun olarak
yonlendirildigini savunan diinya sistemi teorisi 6n plana ¢ikmistir. Ayn1 donemlerde, ikili iggiicli
piyasasi teorisi ise merkez-cevre kavramini isgiicii piyasalarinin yapisina uyarlayarak zengin
iilkelerdeki birincil (vasifi1) ve ikincil (vasifsiz) isgiicli ayrimina dayali olarak enformel sektoriin
giivencesiz ve ucuz iggiicii olmasi nedeniyle yiiksek diizeyde gogmen emek giiciline ihtiyact oldugu
iddiasin1 6ne ¢ikarmaktadir. 1990’11 yillardan sonra ise ekonominin kiiresellesmesi, uluslararasi
iletisim ve ulasim kaynaklarinin gelismesinin uluslararasi gog siirecinde yarattigi karmasiklagma ile
birlikte yapisal faktorlerin yaninda kiiltiir, aileler, etnik gruplar ve iligki aglarinin da gb¢ analizine
katilmasi s6z konusu olmustur (Giilliipinar, 2012).

Gilintimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan devasa yenilikler, cagimiz insanlarinin
daha kolay ve hizli yer degistirmelerinin 6niinii agmistir. Kiiresel 6lgekte ortaya ¢ikan bu yogun
hareketlilik nedeniyle, Castles ve Miller (2008) i¢inde bulundugumuz ¢agi “gdcler ¢agi” olarak
adlandirirken, Papastergoadis (1999) gilinlimiizde yasanan yer degistirmeleri “gdg tiirbiilans1” olarak
tanimlayarak kiiresellesme ve gécmenlik kosullarinin kalici olacagini ifade etmektedir.

Birlesmis Milletler raporlarinda yayinlanan rakamlara goére 2000 yilinda diinyada
uluslararas1 gd¢ hareketlerine 173 milyon kisi katilirken bu rakam 2010 yilinda 220 milyona ve
2017 yilinda ise 258 milyona ulagmistir. Bu gé¢menlerin %60°1 Asya (80 milyon) ve Avrupa’da (78
milyon) yagamaktadir. Bunu Kuzey Amerika (58 milyon), Latin Amerika ve Karayipler (10 milyon)
ile Okyanusya {ilkeleri (8 milyon) takip etmektedir (United Nations [UN], 2017). Bu raporlara
gore 2017 yilinda gégmenlerin iigte ikisi 20 farkli {ilkede yagamaktadir. Uluslararasi gégmenlerin
cogunlugu Amerika Birlesik Devletleri’nde bulunurken bunu sirastyla Suudi Arabistan, Almanya,
Rusya, Ingiltere ve Kuzey Irlanda takip etmektedir. Bunun yaninda 2017 raporlarina gore diinya
genelinde yaklagsik olarak 25.9 milyon insan siginmaci durumunda bulunmaktadir. Tiirkiye 3.1
milyon Suriyeli siginmaci (gegici koruma statiisii) ile bu anlamda en biiyiik siginmact grubunu
agirlayan iilke konumundadir (UN, 2017).

Insanlik tarihinin baslangicindan beri var olan go¢ hareketliligi, giiniimiizde II. Diinya
Savasi’ndan beri en yogun zamanini yasamaktadir. Tiirkiye, cografi konumunun yani sira
bolgesinde yasanan krizler karsisinda magdur insanlara kucak acan politikalar benimsemesiyle
goc hareketliliginden en ¢ok etkilenen iilkelerin basinda bulunmaktadir. Go¢ alaninda gegis iilke
konumunda olan Tiirkiye, sagladig1 ekonomik ve siyasi istikrar neticesinde hedeftilke héline gelmistir.
Ulke iginde bulunan yabancilara saglanan hak ve hizmetler neticesinde ¢ekim merkezi haline gelen
Tiirkiye, bu konumunu 2016 yilinda da devam ettirmistir. 2017 yil1 icinde 25 milyon yabancinin
Tirkiye’ye giris-¢ikis yapmasmin yaninda egitim, ¢alisma ve turizm gibi amaglarla 460.000
civarinda yabancinin Tiirkiye’de ikamet ediyor olusu da bu durumun gostergelerinden birisidir. 2011
yilinda baslayan Suriye krizine diinya kamuoyunun duyarsiz kalmasina karsilik Tiirkiye “a¢ik kap1
politikas1” izleyerek Suriyelileri Gegici Koruma Statiisii altinda misafir etmistir ve etmeye de devam
etmektedir (Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii [GIGM], 2016).

Suriye’deki i¢ savas nedeniyle 23 milyonluk iilke niifusunun 11 milyonu insani yardima
mubhtag hale gelmistir. 7 milyon kisi iilke i¢cinde yer degistirmek zorunda kalmistir. 3 milyondan fazla
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Suriyeli miilteci komsu ilkelere siginmis, tilke icindeki ekonomik tahribat 150 milyar dolara ulagmastir.
2011 yili Mart ayindan bu yana devam eden Suriye i¢ savasi ve kitlesel gd¢ hareketi, basta Tiirkiye
olmak tizere tiim bolge tilkelerinin i¢ siyasi, ekonomik ve sosyal dinamiklerini etkilemistir. Savasin en
onemli sonuglarindan birini, sayilar1 milyonlar: bulan Suriyeli sigimacilar olusturmaktadr. Igisleri
Bakanlig1 Gog Idaresi Genel Miidiirliigii 2016 gog¢ raporuna gore Tiirkiye’de biyometrik olarak kayit
altina alinmis yaklasik olarak 3 milyon civarinda Suriyeli gogmen bulunmaktadir (GIGM, 2016;
Kap, 2014).

S6z konusu rakamlar Suriye niifusunun yarisinin i¢ veya dis goce zorlanmis oldugu
anlamima gelmektedir. Bagta Tiirkiye olmak {izere tiim diinya bu go¢ krizinin ana muhatabidir
ve giivenlik perspektifin agir bastigi, korumaci yaklasimlar yerine, kdkten ve uzun vadeli, kalici
cozlimler iiretmek tiim aktdrler igin kagimilmaz bir gereksinimdir. Tiirkiye nin Suriyeli siginmacilara
yonelik normallestirme ve uyum politikasi iki asamadan olugmaktadir; bunlarin ilki egitim politikas1
ile sosyal normallesme ve digeri istihdam yolu ile Suriyelilerin ekonomik hayata katilmalaridir.
Egitimde ¢ocuklara, genclere ve yetiskinlere hem Tiirk¢e dersleri hem de mesleki egitim kurslari
verilmekte; diploma denklik islemlerinin kolaylastirilmasi, burs imkanlart ve harglarin kaldirilmasi
gibi hizmetler yolu ile de yiiksekogrenim tesvik edilmektedir. Suriyelilerin ekonomik hayata
katilabilmesi i¢in ise hazirlanan yeni kanun tasarisi ile istihdamin kolaylastirilmasi ve sdmiiriiniin
ontine gecilmesi hedeflenmektedir (Dillioglu, 2015).

Yukarida da ifade edildigi lizere siginmacilarin toplumsal uyumunu saglamadaki en 6nemli
degiskenlerden biri egitimdir. GIGM (2016) verilerine gore, devlet okullar1 ve gegici egitim
merkezleri de olmak tizere toplam 459.521 Suriyeli sigimmaci, Tiirkiye’deki egitim sistemi igerisinde
yer almaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 verilerine gore tilkemizde kamp i¢i 31, kamp dis1 401 olmak
tizere 432 gegici egitim merkezi bulunmaktadir. Bu kamplarin illere gére dagilimi incelendiginde
Gegici Egitim Merkezleri’nin en yogun oldugu iller sirastyla; Hatay (120), Istanbul (66), Gaziantep
(52) ve Sanlwrfa (43)’dir. Gegici Egitim Merkezleri’nde Suriyeliler kendi dilinde 6grenim
gormektedir. Ayrica Tiirk 6gretmenler tarafindan haftada 15 saat Tiirk¢e dersi verilmektedir. Yogun
Tiirkge dersleri Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine dahil edilmesini ve uyum siirecinin
hizlandirilmasini amacglamaktadir. Yine Ocak 2018 tarihinde Antalya ilinde gergeklestirilen ¢
haftalik egitimlerle siniflarinda Suriyeli 6grenciler olan hizmetteki sinif 6gretmenlerinin bu siirece
yonelik farkindaliklart arttirilmig ve Suriyeli 6grencilerin gegici egitim merkezlerinden Tiirk egitim
sitemindeki normal okullara ve siniflara ge¢isi i¢in bir adim daha atilmistir (PICTES, 2018).

Tabii ki yukarida ifade edilen gdg, goglin sonuglari, Suriye i¢ savasi, Tiirkiye’ye goc
akimi, Tirkiye’nin Suriyeli siginmacilar i¢in gerceklestirmis olduklar1 gibi degiskenler goz
onilinde bulunduruldugunda akla gelen diger bir soru veya ortaya c¢ikan diger 6nemli bir sorunsal
ise goc hareketi ile birlikte Tiirkiye’ye siginan yabancilara yonelik iilke vatandaslarinin algilarinin
nasil oldugudur. Kardes, Banko ve Akman (2017) tarafinda yapilan arastirmada sosyal medyada
siginmacilara yonelik algi arastirilmasi yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore sosyal medya
kullanicilarinin siginmacilart bilyiik bir giivensizlik ortami ve huzursuzluk yaratan bireyler olarak
gordiikleri saptanmis, siginmacilarla yaganan deneyimlerin ve medyadaki haberlerin bu diisiincelerin
olusmasinda etkisinin oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda sosyal medya kullanicilariin devletin
siginmacilar konusunda yanlis politika izledigini diistindiikleri ve siginmacilar icin etkili bir planlama
yapilmadigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Sonmez ve Adigiizel (2017) tarafindan gergeklestirilen diger
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bir calismada Tiirkiye’nin en yogun Suriyeli siginmacisina sahip illerinden biri olan Gaziantep’te
vatandaslarin siginmacilara yonelik algilari arastirilmistir. Arastirma sonuglari sehir genelinde
siginmacilarin varligini olumsuz karsilayanlarin oraninin % 45 civarinda oldugunu gostermistir.
Uzun ve Ozcan (2017) tarafindan yapilan arastirmada sosyoloji 6grencilerinin Suriyeliler hakkindaki
metaforik algilar1 incelenmistir. Elde edilen sonuglar sosyoloji 6grencilerinin Suriyelilerle ilgili daha
cok suglayici metaforlastirmalarda bulunduklarini gostermistir. Aktas ve Giilgilir (2017) tarafindan
gergeklestirilen diger bir calismada yerel halkin Mersin ilindeki Suriyeli siginmacilar hakkindaki
algilar arastirilmistir. Elde edilen sonuglar Cografi yakinlik, din kardesligi, etnik yonden kardeslik
sdylemlerinin Suriyelilerin toplumsal kabuliinde olumlu bir etkisinin bulunmadigini ve halkin kendini
Suriyelilerden farkli gordiiglinli gdstermistir. Levent ve Cayak (2017) tarafindan yapilan aragtirmada
okul yoneticilerinin Suriyeli 6grenciler hakkinda goriigleri irdelenmistir. Aragtirma sonuglar1 okul
yoneticilerinin siirekli olarak Suriyeli 6grencilerle iletisim problemi yasadigini gostermistir. Yaylact
(2017) tarafindan yapilan baska bir ¢alismada Eskisehir yerel basininda miilteciler ve Suriyeliler
kavramlar1 incelenmistir. Analizler 2007-2016 yillar1 arasin1 kapsamis ve elde edilen bulgular
yerel basinda Suriyelilerle ilgili daha ¢ok olumsuz algilarin oldugunu, bunun da Tiirkiye’deki i¢
siyasetteki ¢ekismeyi yansittigi seklinde ifade edilmistir. Polat ve Kaya (2017) tarafindan yapilan
caligmada Tiirkiye’de yasayan Suriyelilere yonelik tutumlar incelenmistir. Arastirma bulgular1 gog
deneyimi olmayan genglerin Suriyelilere yonelik tutumlarinin olumsuzlugunun daha fazla oldugunu
gostermistir.

Yine yapilan baska bir arastirmada Ozdemir (2017) tarafindan Suriyeli sigmmacilarin
Tiirkiye’deki algilart incelenmistir. Arastirmada, Suriyeli sigimmacilarin farkl dil, kiiltiir ve yasam
tarzina sahip olmalarinin Tiirk toplumu ile Suriyelilerin kaynagmasii engelledigi gibi toplumda
kargilikli olumsuz algilarin olugsmasina da yol actig1 belirtilmis, bundan dolay1 Suriyeli miiltecilere
yonelik toplumun dilinde olumsuz kanaatlerin dolagimini saglayan duyumlar ve damgalayici
stereotipler kullanilmaya baslandig ifade edilmistir.

Algt baglamindaki arastirmalarin genel bir degerlendirmesi yapildiginda pek de i¢ agici
sonuglarin ortaya ¢ikmadigi goriilmektedir. Siginmacilara yonelik algmin daha c¢ok olumsuz
bir boyutta oldugu gbéze carpmaktadir. Tabii ki burada derinlemesine olarak bunun nedenlerine
girilmeyecek olup bu ¢alismanin da ana odak noktast olan kiiltiirleraras1 duyarlilik bu durumun
nedenlerinden birisi olarak ifade edilmektedir (Bennet, 1993; Wang, 2013).

Kiiltiirleraras1 Duyarhhk

Kiiltiirleraras1 duyarlilik, farkli kiiltiirel baglamlarda etkili etkilesimi destekleyen bilissel,
duyusal ve davranigsal beceriler ve 6zellikler (Fantini, 2009) ya da birinin kendi kiiltlirlerarasi bilgi,
beceri ve tutumlarini esas alarak kiiltlirlerarasi ortamlarda etkin ve uygun iletisim kurma yeterliligidir
(Deardorff, 2004). Ozellikle kiiresellesme ve beraberinde ortaya cikan gdc olaylar kiiltiirlerarasi
yeterlilik ve duyarlilik kavramlarmi tekrardan 6n plana c¢ikarmistir (Monroe ve Ruan, 2018).
Tiirkiye’nin su anki sartlar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda kiiltiirleraras1 duyarlilik kavraminin ne
kadar 6nemli hale geldigi daha kolay anlasilacaktir. Diger kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olmak,
kiiltiirleraras1 yeterliligin ve duyarliligin olusmasini saglamamaktadir. Kiiltiirleraras1 duyarlilik ve
yeterlilik ayn1 zamanda birinin bu siirece yonelik gelismekte olan becerilerini, tutumlarini, farkli
kiiltiirlerden insanlarla olan etkilesimini de kapsamaktadir. Chen ve Starosta (1996) bu duyarliliga
sahip olan insanlarin ¢ok farkli etnik kimlige sahip insanlarla etkili ve uygun bir sekilde iletisim
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kurabileceklerini ifade etmislerdir. Akla gelen temel noktalardan birisi de bu yeterlilige ve duyarliliga
sahip insanlarin bundan ne fayda saglayacaklaridir. Bu insanlar genel anlamda kiiresel farkindalik
ve yeterlilik gelistirip, diinya goriislerini genigleteceklerdir. Farkli kiiltiirlerden insanlarla etkili bir
sekilde iletisim kurabileceklerdir. Cok kiiltiirlii ve ¢ok milletli ortamlarda etkili olmalarimi saglayacak
beceri, tutum ve bilgiye sahip olacaklardir (Deardorft, 2006).

Aslinda literatiir kiiltiirlerarasilik terminolojisi baglaminda bir uyum ortaya koyamamaktadir.
Farkli disiplinler farkli kavramlar kullanmaktadirlar. Ornegin bazi disiplinler kiiltiirel yeterlilik
kavramini kullanirken, miihendislik bilimi kiiresel yeterlilik veya birgok farkli alan ¢ok kiiltiirlii
yeterlilik gibi kavramlar tercih etmektedir (Deardorff, 2006). Fantini (2009) yaptig1 arastirmada
bilimsel literatiirde ¢ok farkli kavramlarin kullanildig1 sonuglarina ulagmistir. Bunlardan bazilarini
cok kiltirliiliik, kiltiirlerarasi adaptasyon, kiiltiirel zeka, uluslararasi iletisim, kiiltiirlerarasi iletisim,
kiiresel yeterlilik, kiiltiirleraras1 farkindalik, kiiresel vatandaslik ve kiiltiirlerarasi1 duyarlilik seklinde
ifade etmistir. Bu calismada da Bennett (1986, 1993) ve Hammer, Bennett ve Wiseman (2003)
tarafindan kullanilan kiiltiirleraras1 duyarlilik kavrami tercih edilmistir.

Hammer ve digerleri (2003) tarafindan da ifade edildigi gibi diger kiiltiir igerisinde etkili
olabilmek i¢in insanlarin diger kiiltiirleri anlamalar1 gerekmektedir. Kiiltiirel farkliliklara yeterince
duyarli olabilmek ve davranislart diger kiiltlirlere saygi baglaminda degistirebilmek kiiltiirlerarasi
duyarliligin 6nemli basamaklaridir.

Literatiir incelendiginde kiiltiirleraras1 duyarlilig1 gelistirecek farkli yontemler ve ilkelerden
bahsedilmektedir. Bunlardan biri olarak bireylerin kiiltiirleraras: yeterliligini gelistirmeye yonelik
yapilacak etkinlikler gosterilmektedir. Diger bir 6nemli yontemin ise bireylerin elestirel kiiltiirel
farkindaliklarin1 gelistirmeye yonelik saglanacak cabalarin oldugu belirtilmektedir. Yine bunun
yaninda bireylerin farkli kiiltiirel yapilar1 ve diinya goriislerini fark edebilecekleri alternatifler
sunmanin, kiiltiirleraras1 duyarliligi gelistirmenin diger bir yolu olarak ifade edilmektedir (Bennet,
2009). Ancak aragtirmalar kiiltiirel bilginin yalniz bagina kiiltiirleraras1 yeterlilik ve duyarlilik
olusturmayacagi, bireylerin salt kiiltiir hakkindaki bilgiyi ve gercekleri 6grenmekle kalmayip
elestirel olarak da kiiltiirii irdelemelerini saglayacak etkinliklere dahil olmalar1 gerektigi sonuglarini
ortaya koymaktadir (Perry ve Southwell, 2011). Bunun yaninda Bennet (2008) tarafindan bazen
dil 6grenmenin veya kiiltlirel etkilesimler igerisine girmenin farkl kiiltiirler hakkindaki stereotip
algilarimizda 6nemli derecede bir azalmaya katki saglamayabilecegi ifade edilmistir.

Kiiltiirlerarast duyarliligi gelistirmenin en temel yolu olarak saglanacak nitelikli egitim
gosterilmektedir (Barret, 2018). Ozelikle anlatimlar, konusmalar, sinif tartigmalari, farkli kiiltiirel
gruplarin davraniglarini elestirel olarak irdelenmesine yonelik etkinlikler, farkli kiiltiirlerle saglanacak
etkilesimler, farklh kiiltiirlerin yasadiklarinin deneyimlenmesi ve olusturulacak deneyimsel
ogrenmeler, sosyal medya ve teknoloji araciligiyla farkli {ilkelerden insanlarla hem dilsel hem de
kiiltiirel paylagimlarda bulunma, insanlarin sahip olduklar farkli diinya goriislerini incelemeye
yonelik arastirma temelli yontemler, yapilacak yurtdisi seyahatleri, kiiltiirlerarasi arkadasligi
destekleme, 6grencilerin farkl kiiltiirlere yonelik farkindaliklarini gelistirecek etkinlikler organize
etme ve farkli gruplart bir araya getirme, proje temelli etkinlikler vb. bircok yontem ve etkinlik
bireylerde kiiltiirleraras1 duyarlilig1 gelistirmede 6nemli roller istlenmektedir (Barrett, Byram, Lazar,
Mompoint-Gaillard ve Philippou, 2013; Perry ve Southwell, 2011).
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Yukarida ifade edildigi gibi farkl kiiltiirlerin yasadiklarinin 6grenilmesi ve bu baglamda
saglanacak deneyimsel 6grenmeler, egitim yoluyla bireylerde kiiltiirleraras1 duyarliligin gelistirmenin
onemli yollarindan biri olarak ifade edilmektedir. Yaratici drama ve resimli ¢ocuk kitaplar1 ile
olusturulacak etkinliklerin bu deneyimsel 6grenmeleri saglayacak ve kiiltiirleraras1 duyarliliga
gelistirecek ortamlar sunacagi sdylenebilir (Aoltenen, 2006; Barret, 20018; Hope, 2008; Short, 2009
Perry ve Southwell, 2011).

Yaratici Drama ve Kiiltiirlerarasi Duyarhhk

Yapilan birgok aragtirma yaratici draminin bireyler arasinda sagladigi sinerji ve olumlu
etkilesim sayesinde diger kiiltiirleri deneyimlemeye, farkli diinya goriislerini anlamaya, farkindalik
gelistirmeye ve olumlu tutumlarin gelistirilmesine katki sagladigini gostermistir (Alfred, Byram
ve Fleming, 2002; Aoltanen, 2006; Byram, 1997; Donelan, 2010; Fleming, 2006; Piazzoli, 2008;
Pieski, 2011; Salopelto, 2008). Yaratict drama etkinliklerinde yapilan dogaclamalar ve hayal edilen
baglamlar diger kiiltiirler hakkinda uygun bilginin, becerinin, degerlerin ve tutumlarin kazanilmasina
yardimci olmaktadir. Clinkii yaratict drama durumsal 6grenmeler (gergek diinyada ihtiyag¢ duyulanlar
ile 6grenilenler arasinda kopriiler olugturma) saglamaktadir. Ayni1 zamanda yaratici drama, bireylerin
kendi sosyal ve kiiltiirel tutumlarini elestirel olarak incelemelerine ve baskalarmin sosyokiiltiirel
diinyalar1 hakkinda yapici ve olumlu anlamlar insa etmelerine yardimei olabilmektedir (Brahmachari,
1998). Yaratici drama, birbirleriyle baglantili, sorunlu ve karmasik kiiresel diinyada bireylerin bir
arada yasayabilme algilarina olumlu katkilar saglayabilmektedir (Donelan, 2002).

Yaratict Drama, Resimli Cocuk Kitaplar ve Kiiltiirlerarasi Duyarhhk

Resimli gocuk kitaplarinin kazandirdigi cok fazla sey olmakla birlikte genel olarak bu katkilar
estetik, bilgi ve psikososyal boyutlar altinda toplanabilir. Bu kitaplarda yer alan karakterler ve ele
alman konular; bagkalarinin géziinden diinyanin nasil bir yer oldugunun anlagilmasina, bu kitaplari
okuyan bireylerin goriislerinin yeniden yapilandirilmasina, farkli bakis agilarinin goriilmesine,
kiiltiirel farkliliklarin anlagilmasina ve bu farkliliklara duyarlilik gelistirmeye yardimci olabilmektedir
(Denielson ve Lickteig, 1995; Kumarasinghe, 2016; Kemple, Lee ve Harris, 2016). Bunun yaninda bu
cocuk kitaplari, yasanan kaoslara ve ¢ok kiiltiirliiliige iliskin farkindalik olusturabilmektedir. Diger
kiiltiirler hakkinda daha derinlemesine bilgi elde etmeye, evrensel degerleri 6grenmeye ve elestirel
olarak hem kendi hem de diger toplumlarin kiiltiirel degerlerini incelemeye olanak saglamaktadir
(Dolan, 2014; Freire ve Macedo, 1987; Harrington, 2016; Hope, 2008; Short, 2009). Bu yoniiyle resimli
cocuk kitaplari, ¢ocuklarin etkili bir kisilik ve kimlik kazanmalarinda, olaylara kars1 farkli bir bakis
acist gelistirmelerinde ve kiiltiirleraras1 duyarlilik gelistirmelerinde etkili bir rol oynayabilmektedir.
Ciinkii ¢ocuk kitaplarinda ele alinan giincel konular, ¢cocuklarin hayata hazirlanmasinda onemli
bir islev gorebilmektedir. Cocuk kitaplarinin 6grenciler lizerinde daha etkili islev gérebilmesi igin
aktif yontemler ile birlikte kullanilmast daha yararli olabilmektedir. Bu yontemler i¢inde yaratici
drama 6nemli bir yer tutmaktadir. Yaratict drama etkinliklerinde ¢ocuk kitaplarindan dnemli 6l¢iide
yararlanilmaktadir. Cocuk kitaplariyla kurgulanan etkinliklerin yaratict drama yontemi ile birlikte
kullanilmasiyla 6grencilerin sosyal, kiiltlirel ve kisilik gelisimleri {izerinde de dnemli etkileri oldugu
goriilmektedir (Aykag ve [lhan, 2014; Erkan ve Aykag, 2014; Susar Kirmizi, 2009).

Adigiizel (2006)’e gore yaratici drama, grup ¢alismasi icerisinde, bireylerin bir yasantiy1
ya da bir olay1 kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak oyunsu siireglerle canlandirmasi ve ona bir
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anlam katma siireci olarak ifade edilmektedir. Egitimde drama gii¢lii bir 6gretim yontemidir. Bunun
yaninda 6grencinin kendine donmesini, kendini degerlendirmesini ve dramatik sorunlara yonelik
gecerli ¢ozlimler iiretmesini saglayabilmektedir. Pek ¢ok 6grenme biciminde bulunan bilissel,
duyussal, sosyal ve devinigsel beceriler dramada siirece katilim yolu ile elde edilebilmektedir
(Adigtizel, 2012). Yaratict drama sayesinde Ogrenciler kendilerine ve baskalarina karsi elestirel
bakabilme olanagina da kavusabilmektedirler (Nixon, 1987). Kendi i¢inde bir dil bi¢imi olan yaratici
drama, 6grencilere, kendilerine ve bagkalarina karsi elestirel yaklasma olanagi sunmakta, cocuklar
dogaclama ve rol oynama araciligiyla etkilesim, dinleme, konusma, yazma ve kendilerini ifade etmeyi
ogrenebilmektedirler. Ogrenciler, hikayeler araciligiyla kendi hikayelerini yaratarak, diinii, bugiinii
ve yarimi kendi yordamalariyla yansitarak yasami kesfedebilme olanagina kavusabilmektedirler
(McCaslin, 1990).

Cocuklar, gilincel konulardan segilen ¢ocuk kitaplariyla yasami daha iyi anlayip
anlamlandirabilmektedirler. Bu yoniiyle yaratici drama, igeriginin zenginlesmesi ve c¢ocuklarin
derinlere ulasmasina olanak saglayabilmektedir. Zira 6grencilerin hikayeyi anlamasi ve yorumlamasi
yaratict drama ile daha da kolay olabilmektedir (McCaslin, 1990). Bu baglamda yaratict drama ve
cocuk kitaplariin bir arada kullanilmasi, edilgen, yalnizca verileni alan bireylerden ¢ok, yaratici
diisiinebilen, olay ve olgular arasinda yeni iliskiler kurabilen bireyler yetistirilmesine olanak
saglayabilmektedir. Bu a¢idan bakildiginda ¢ocuk kitaplariyla kurgulanan yaratici drama etkinlikleri
bir yandan &grencilere bir yazarin ¢aligmasinin zevkini verdigi gibi diger yandan ele alinan konularin
icsellesmesine olanak saglayabilmektedir. Ayrintili okuma yoluyla yazarin vermek istedigini anlamak,
anlatilanin bigimlendirilerek yapilandirilmasi ve canlandirilmasi, 6grenciler igin 6nemli bir 6grenme
siireci olusturmaktadir (Neelands, 1998).

Baldwin ve Hendy’e (2008) gore cocuklar yaratici drama siirecinde oynadiklar1 roller
araciligiylabilissel ve duyussal anlamda dahil olduklari hikayeyiyasarken etkin katilimci olmaktadirlar.
Cocuklar bu sekilde hikayedeki kisiler ile empati kurmakta ve hikayedeki olaylar drama siirecindeki
canlandirmalar yoluyla diislinsel diinyalarin1 zenginlestirebilmektedirler. Lin’in (1999) yaptig:
calismada da yaratict drama yoOntemi ile birlikte hikayeler kullanilarak yapilan canlandirmalarda
Ogrencilerin daha iyi performans gosterdigi saptanmistir. Alan yazinda son donemlerde kullanilan
farkli bir kavram da hikaye temelli drama siirecidir. Bu kavram 1s18inda drama siireci hikaye temel
almarak sekillendirilmekte, ¢ocuklarin duygu ve diisiinsel diinyasi zenginlestirilmeye ve onlarin
sosyal ve Kkiiltiirel yonde gelisimine olanak saglanmaya calisilmaktadir. Bu siire¢ ayni1 zamanda
cocuklarin elestirel ve sorgulayici bir bakis kazandirmak yaninda kisilik gelisimlerini de olumlu
yonde etkileyebilmektedir. Bu anlamda hikaye temelli drama, ¢ocuklarin hikayeyi kesfetmesi igin
yeni bir yol olarak goriilmektedir. Cocuklar mevcut olan bir hikdyenin parcasi olarak bu siireci
yasamakta ve bu siirecte hosnut kalmalarina firsat sunulabilmektedir. Bu bakis agisiyla ¢ocuk
kitaplar1 ve barindirmis olduklar1 hikayeler cocuklara genis ve biiyiileyici bir diinyaya girig firsati
sunarak onlar1 bulunduklar1 yer ve zamandan farkli, baska diinyalara gotiirebilmektedir (Kelin,
2007). Bu agidan bakildiginda ¢ocuk kitaplar1 bir yandan ¢ocuklarin yasami daha iyi anlamalarina
yardimci olurken diger yandan da diisiinsel diinyalarinin zenginlesmesine ve demokratik tutum ve
degerler kazanmalarina katki saglayabilmektedir. Bu anlamda ¢ocuklar icin evrensel bir deger olan
farkli kiiltlir ve kisiliklere saygi ve kiiltiirlerarast duyarlilign kazandirmak c¢ocuk kitaplari ile olas1
goriinmektedir.
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Bu calismada 6rnek uygulama etkinligi (Ek A) i¢inde yer alan “Kayiktaki Cocuk™ (Mizuno,
Okgu ve Hemels, 2017) hikayesinde de bireyler farkli kiiltiire ve kimlige sahip olan ¢ocugun yasantisi
ve yasadiklarini igsellestirerek farkli kiiltiirlere ve kisiliklere saygi duymayr 6grenebilmekte ve
bunu kisiliklerinin bir pargast haline doniistiirebilme olanagina kavusabilmektedirler. Bu hikaye
baglaminda diisiiniildiiglinde, bireyler bazen iilkeye kabul edilmeyen cocuk bazen de onu kabul
etmeyen ¢ocuk rollerine girerek o kisilerle empati kurmakta, diisiinsel ve duygusal bir sorgulama
siirecine girerek kiiltiirleraras1 duyarhiliklarini gelistirme olanagina kavusabilmektedirler. Bu agidan
bakildiginda ¢ocuk kitaplar1 ve drama bir yandan 6grenme—6gretme siirecini etkili bir hale getirerek
yasanttya doniik kalic1 6grenmeler saglarken diger yandan diisiin diinyasi zengin, sorgulayan, diisiinen
bireylerin yetismesinde dnemli bir arag islevi gorebilmektedirler. Yaratici drama ve benzer icerige
sahip resimli ¢ocuk kitaplari farkli yas diizeylerindeki bireylerde kiiltiirleraras1 duyarliligi gelistirmek
icin etkin bir sekilde kullanilabilir. Bu ¢alismada 6rnek olarak sunulan uygulama, yetiskin diizeydeki
katilimcilarla gerceklestirilmis ve onlarin kiiltiirlerarasi duyarliliga yonelik farkindaliklarinin olumlu
yonde artirilmast amacglanmistir. Uygulama sonrasinda katilimcilarla gerceklestirilen informel
(yapilandirilmamig) goriismeler, uygulama igerisinde gerceklestirilen etkinliklerin katilimcilarda
olumlu yonde etkiler biraktig1, farkli kiiltiirlere ve onlarin yasamis olduklar1 olumsuz olaylara yonelik
farkindalik olusturdugu sonuglarni ortaya koymustur. Yine uygulamayr gergeklestiren egitmen
adaymin (birinci yazar) yapilandirilmamis katilimli olmayan gézlemleri de katilimcilarin paylasmis
olduklar1 duygular1 desteklemistir.
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Ek 1: Ders Plam Ornegi®
Konu: Gog
Yontem: Yaratict Drama

Teknikler: Dogaclama, biling koridoru, yeniden oynatma (play back theater), rol oynama,
rol i¢inde yazma, istasyon, sicak sandalye, donuk imge ve tablo olusturma (fotograf karesi), toplu
resim.

Arac-gere¢: GoOg ve savag iizerine miizikler [Michael Heart, “we will not go down”, Emel
Mathlouthi “Naci en Palestina”] ve resimler, rol kartlarinin yazildigi kagitlar, zarflar, kayik resimleri,
cocuk maskeleri, dramatik durum kagitlari, boya kalemleri, iilke resimleri, resimli ¢ocuk kitabi
[“Kayiktaki Cocuk™ Yazarlar: Maya Mizuno, Sevde Tuba Ok¢u, Vonne Hemels, Resimleyen: Melike
Kocak, Yayimevi: Timas Cocuk].

Kazanmimlar:

1. Savag sebebi ile ortaya ¢ikan zorunlu gd¢ siirecinde ¢ocuklarin yasadiklarini fark
eder.

Siirec

A. Isnma-Hazirhk

Etkinlik 1. Egitmen savas ve beraberinde ortaya ¢ikan zorunlu gége yonelik resimleri yere
dagitir. Yine bazi resimleri duvarlara asar. Bu resimler savas ve beraberinde ortaya ¢ikan zorunlu gog
tizerinedir ve d6zellikle gocuklara odaklanmaktadir. Sonrasinda egitmen miizigi acar (Michael Heart,
“we will not go down”) ve katilimcilardan resimleri dikkatlice incelemelerini ister. Sonrasinda ise
calan miizik videosunda goriinen resimlere katilimcilarin bir siireligine bakmalarim belirtir. Bunu
takiben egitmen her bir katilimciya bir ¢cocuk maskesi verir ve bunu takmalarini ifade eder. Cocuk
maskelerinde hiiziinlii yiizler bulunmaktadir. Miizik esliginde (Emel Mathlouthi “Naci en Palestina™)
katilimeilar gezerken miizigi iyice hissetmeleri sdylenir. Sonra egitmen sirayla su yonergeleri verir:
Sizin adiniz Ahmet, iilkenizde savas var ve ailenizi kaybediyorsunuz. Onlarin yam basinda su an
agliyorsunuz, ¢aresizsiniz. Evinize dogru ilerliyorsunuz ancak gordiigiiniiz manzara ¢ok kotii ve
eviniz yikilmig. Siz de yikiliyorsunuz, her tarafinizda oliiler. Simdi aglayarak kosmaya baslyyorsunuz.
Herkesten ve her seyden kagiyorsunuz. Karanlik ¢okene kadar kosuyorsunuz. Bardaktan
bosamircasina yagmur yagiyor. Yikik bir kuliibe goriiyorsunuz. Oraya siginiyorsunuz. Yorgunluktan
uykuya daliyorsunuz ve simdi uyuyorsunuz. Kalktiginizda kuliibenden ¢ikiyorsunuz ve karsinizda
deniz var. Bir kayik goriiyorsunuz ve o an akliniza hemen bu kayiga binip siginabileceginiz giivenli
bir iilkeyi aramak geliyor. Hemen kayiga dogru kosuyor ve biniyorsunuz. Ve sonra bir bilinmeze
dogru yeni umutlarla kayiginizin kiiregini ¢ekmeye basliyorsunuz.

Ara Degerlendirme

Egitmen genel olarak yapilan bu etkinlikle ilgili olarak katilimeilarin duygularini 6grenmeye
caligir. Bunun icin egitmen katilimcilara asagidaki sorulari yoneltir:

1. Nasil hissettiniz?

2. Bir ¢ocuk savas sirasinda baska neler yasayabilir?

5 Bu uygulama yetiskin katilimcilarla gergeklestirilmistir. Kullanilacak yas diizeylerine gore yeniden diizenleme yapilabilir.
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3. Cevrenizde bu haberlere taniklik ediyor musunuz?

4. Medyada benzer haberlerle karsilastiginizda tepkileriniz neler oluyor?

B. Canlandirma

Etkinlik 2. Egitmen katilimcilara “biling koridoru” gerceklestireceklerini ifade eder.
Sonra katilimcilara donerek oncelikli olarak ¢ember olmalarmi ve 1, 2 seklinde saymalarini
sOyler. Sonrasinda 1’lerin ve 2’lerin ayr1 iki grup olusturmalarini belirtir. Gruplar olustuktan sonra
katilimeilarin karsilikli olarak birbirlerinin yiizlerine bakacak sekilde siralanmalarini belirtir. Sonra
katilimeilarin iginden bir goniillii secer ve goniillii katilimcerya 1sinma siirecindeki etkinlikteki ¢ocuk
oldugunu ve savas sebebi ile lilkesinden ayrildigini, denize agildiktan sonra bir iilkeye sigimmak i¢in
caba gosterdigini ve koridorki katilimcilarin da miilteci olarak siginmaya calistigin tilkeler oldugunu
aciklar. Egitmen koridordaki katilimcilara ¢ocugun i¢ sesi olduklarint kendilerinin degil, ¢ocugun
icsel catigsmalarini yansitmalart gerektigini tekrar hatirlatir. Buna ek olarak gatismanin ¢ocugun
kendisini herhangi bir iilkenin kabul edip etmeyeceginin kaygisi iizerine odaklanacagin belirtir. Ve
katilimeilar biling koridorunu gergeklestirir.

Etkinlik 3. Egitmen katilimcilarin ¢ember olmasini ister. Sonra sirayla 1’den 7’ye kadar
saymalarini belirtir. Sonra ayni1 rakami ifade edenlerin ikili es olusturmalarini sdyler. Sonra ikili
eslerden birinin A digerinin ise B olmasini ifade eder. A’nin bir iilkeye siginmaya calisan gocuk,
Ahmet oldugunu, B’nin ise Ahmet’in siginmaya ¢aligtigi lilkede yasayan ve o iilkenin vatandasi olan
bir cocuk oldugunu belirtir. Ahmet’in gidecek yeri olmadigini o iilke de kalmak istedigini ancak diger
cocugun farkli gerekcelerle buna olumsuz yaklasacagini belirtir. Gruplar hazir oldugunda egitmen
hazirlamis oldugu metinleri her bir gruba dogaglamasi baglamadan dnce okur ve biraktig1 yerden
itibaren gurubun dogaglama yaparak olay1 tamamlamasini belirtir.

a) “Ahmet denizlere acildi,

Sanki gokyiizli de Ahmet i¢in agild1.
Kayigiyla bir balik gibi stiziildd. ..

Disleri aydinlik, gozleri kara komiir
Diisiindii merakla, yeni evim nerede acaba?”

Ahmet yeni bir iilkeye vardi. Gece sa¢li kiz ona selam verdi! Hemen arkadas oldular. Birlikte
oyun oynadilar, giizel yemisler yediler ve ayni dilde sarki soylediler. Sonra ise “Artik gitme vakti”
dedi kiiciik kiz. “Ama nereye gidecegim? Evim yok ki benim”

b) “Ahmet yine denizlere acildi,

Sanki gokyiizli de Ahmet i¢in agildu.
Disleri aydinlik, gozleri kara kdmiir.
Diisiindii merakla yeni evim nerede acaba?”

Bogazi olan bir iilkeye vardi Ahmet. Hayran hayran etrafina bakarken balik tutan mavi
g06zlii bir ¢ocukla tanisti. Kol kola girip deniz kenarinda yiiriimeye basladilar. Vapurlara el sallayip
martilara ekmek attilar. Sahil de bir banka oturduklarinda Ahmet sordu: “Buras1 ¢ok giizel, sence bir
stire kalabilir miyim?”

69



Kasim Yildirim & Necdet Aykag¢ & Sevde Tuba Okgu - Yaratict Drama Dergisi 2019, 14(1), 55-72

¢) “Ahmet yine denizlere acildi,

Sanki gokyiizli de Ahmet igin agild,
Kayigiyla balik gibi siiziildii. ..

Diisleri aydinlik, gozleri kara komiir.
Diisilindii merakla, yeni evim nerede acaba?”

Rengarenk lalelerin ve yel degirmenlerinin oldugu bir iilkeye vardi Ahmet. Balina seklinde
ucurtmasi olan bir ¢ocukla hemen kaynasti. Yemyesil tepelerde kostular; adeta ugurtmayla yaristilar.
Mutluluktan agz1 kulaklarinda, sordu Ahmet yine: “Ne kadar eglendim! Keske kalsam seninle her

giin beraber ucurtma ucursak.”
d) “Ahmet yine denizlere agild1,

Sanki gokyiizii de Ahmet i¢in agildi,
Kayigiyla balik gibi siiziildii. ..

Disleri aydinlik, gozleri kara kdmiir.
Diisiindii merakla, yeni evim nerede acaba?”

Sokaklar1 ¢ok diizenli bir iilkeye geldi Ahmet. Gorkemli, biiyiik bir kapinin 6niinde altin sa¢h
bir kiz gordii. “Yagmur yagiyor, gel semsiyenin altina gir,” dedi altin sach kiz. Birlikte yiiriimeye
basladilar. Yagmurda birikmis sularin iizerinde hoplaya hoplaya gezdiler. Kosedeki biifeden simite

benzeyen ¢ok lezzetli bir yiyecek aldilar, “Buralar ne giizel, cok isterdim kalabilmeyi,” dedi Ahmet.
Yeni arkadasi elinden tuttu Ahmet’in.

e) “Ahmet yine denizlere acildi,

Sanki gokyiizii de Ahmet igin agild,
Kayigiyla balik gibi siiziildii. ..

Diisleri aydinlik, gozleri kara komiir.
Diisilindii merakla, yeni evim nerede acaba?”

Ahmet bu sefer kiiciik kayigtyla okyanuslari asti. Her yerin bembeyaz karlarla kapli oldugu
bir iilkeye geldi. Pamuk tepelerde bata ¢ika yiiriirken kardan adam yapan ponpon sapkali bir kizla
karsilasti. Birlikte kartopu oynadilar, uzaktan gegen kocaman boynuzlu geyikleri mutlulukla izlediler.

“Burast ne de huzurlu, birazcik daha kalabilir miyim sence?” dedi Ahmet yeni arkadasina.
f) “Ahmet yine denizlere agildi,

Sanki gokyiizli de Ahmet i¢in agild,
Kayigiyla balik gibi siiziildii. ..

Disleri aydinlik, gozleri kara kdmiir.
Diisiindii merakla, yeni evim nerede acaba?”

Heybetli gokdelenleri olan 151l 151l parlayan bir tilkeye ulasti Ahmet. Kulelere bakarken biraz bast
dondii. Sakince oturabilecegi bir yer ararken giineg sacl bir ¢ocukla karsilasti. Birlikte parki gezdiler,
hatta sonra agaclardaki sincaplart seyrettiler. “Artik evime gitmeliyim ge¢ oldu,” dedi Ahmet’in yeni

arkadasi. “Benim gidecek bir yerim yok, seninle gelebilir miyim?” diye sordu Ahmet.
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g) “Ahmet yine denizlere acgildi,

Sanki gokyiizli de Ahmet i¢in agild,
Kayigiyla balik gibi siiziildii. ..

Disleri aydinlik, gozleri kara kdmiir.
Diisilindii merakla, yeni evim nerede acaba?”

Uzun siire kiirek ¢ektikten sonra, sicak mi sicak bir iilkeye yanastt Ahmet. Palmiyelerin,
Hindistan cevizi agaclarinin ve sipsirin maymunlarin oldugu kumsali goriince gozleri kamasti.
Kizgin kumlarin {izerinde seke seke yiiriirken futbol oynayan bir ¢cocuk gordii. Kivircik sacli cocuk
topu Ahmet’e att1. Ikisi giizel kumsalda saatlerce top oynadi. Yorulup oturduklarinda, birlikte tropik
meyveler yerken sordu Ahmet: “Sence burada bana yer var nudir?”

&) “Ahmet yine denizlere acildi,

Sanki gokyiizii de Ahmet i¢in agild,
Kayigiyla balik gibi siiziildii. ..

Diisleri aydinlik, gozleri kara komiir.
Diisilindii merakla, yeni evim nerede acaba?”

Giinlerdir yoldaydi Ahmet. Koskocaman bir okyanusu daha asti. Pespembe kiraz ¢igeklerinin
actig sirin bir iilkeye vardi. Agaglarin arasinda sevingle yiiriirken kirmizi elbiseli bir kiz dikkatini
cekti. Kiigiik kiz Ahmet’e giilimsedi, Kagitlardan yaptig1 origamileri gosterdi. Birlikte kelebek,

kugu, ejderha origamileri yaptilar. “Cok giizel bir giin gecirdim, sence biraz daha kalabilir miyim?2”

Etkinlik 4. Egitmen katilimcilara ¢cember olusturmalarini ve 1 ve 2 seklinden saymalarini
soyler. Sonra 1 ve 2’ler gruplarda bir araya gelir. Egitmen asagidaki yonergeyi kendilerine ifade
eder: “Her bir grup kendi igerisinden bir Ahmet se¢iyor. Diger katilimecilar ise Ahmet’i istemeye
istemeye iiziilerek iilkelerine alamayan ¢ocuklar oluyor. Ahmet kayiginda uykuya daliyor ve siz onu
izliyorsunuz. Bu durum yiireginizi sizlattig1 i¢in ¢ocuklar bir araya gelip Ahmet’in yanina gidiyor
ve bir ¢oziim {iretmek i¢in tartistyorsunuz. Sonrasinda Ahmet’in durumu, yasadiklari ve iirettiginiz
coziimle ilgili diinya ¢ocuklar1 olarak Birlesmis Milletlere bir mektup yaziyorsunuz.” Egitmen
dogaclamanin kurallarii katilimcilara hatirlatir. Yine egitmen kendisinin yapacagi asagidaki girisle
“Rol Iginde Yazma” siirecinin baslayacagini belirtir:

Ahmet yine denizlere acildi,

Sanki gokyiizli de Ahmet i¢in agild,
Artik kayigiyla stiziilmekte yorulmustu. ..
Tim umutlar1 bir bir kayboldu.

Yeni bir yuvanin hasretiyle kiiciik kayiginda yalniz basina uyudu.”

Alternatif/Yedek Canlandirmalar

Etkinlik 5. Bu asamada egitmen katilimcilara “sicak sandalye” yaptirir. Oncelikli olarak
sicak sandalyenin ne oldugunu ifade eder: “Sicak sandalye roliine iyi konsantre olmus ana karakterle
roportaj yapmaya dayanir. Drama siirecinde yalnizca ana karakter ya da diiglimii ¢ozmede etkili
olabilecek ana karakter kadar onemli bir baska kisinin sandalyeye oturtulmasi ile uygulanabilir.”
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Egitmen bu agiklamay1 yaptiktan sonsa katilimcilardan goniillii olanin sicak sandalyeye oturmasi ve
Ahmet’in yasadiklarini g6z 6niinde bulundurarak Ahmet roliinii tistlenmesini ifade edilir. Katilimcilar
da Ahmet’in yagadiklari ile ilgili Ahmet’e soru sorarlar.

Etkinlik 6. Egitmen katilimcilara “yeniden oynatma” teknigini uygulatacagini sdyler
ve su aciklamay1 yapar: “Bu teknikte katilimcilar icerisinden goniillii olanlar 6ne ¢ikarak kendi
hikayelerini anlatirlar. Sonrasinda ise diger katilimcilar anlatilan hikayeyi dogaclama olarak
sergilerler. Alternatif olarak katilimer kendi hikayesini dogaglama yapacak kisileri kendisi seger.
Yine bazi katilimcilarda canlandirilan siirece uygun miizik eklerler. Miizik aletleri kullanilabilir ya
da kendi bedenlerini kullanarak da katilimcilar uygun miizik yapabilirler.” Egitmen bu agiklamay1
yaptiktan sora katilimecilardan bazilarinin (goniillii olanlarin) “mis gibi” yaparak bir miilteci cocugun
yasamig oldugu durumu kendileri yagsamis gibi anlatmalarini ve sonrasinda sectikleri katilimeilarin
da bu durumu canlandirmalarini ister.

Ara Degerlendirme
1. Ayni durumda olsaydiniz neler hissederdiniz?

2. Duygularinizi paylasir misiniz?

Degerlendirme

Etkinlik 7. Egitmen bu asamada istasyon tekniginin uygulanacagini katilimcilara belirtir ve
sonrasinda katilimcilarin 1°den 4’kadar saymasini ister. Sonrasinda ayni numaray1 sdyleyenler bir
araya gelerek birer grup olusturur. Egitmen gruplara birer tane fon kartonu dagitir. Birinci gruptan
Ahmet’in yasadiklarindan yola ¢ikarak onu anlamaya ¢alisti§inizi gdsteren bir slogan olugturmalarini,
ikinci gruptan bir afis hazirlamalarini, {i¢iincii gruptan bir siir yazmalarini ve dordiincii gruptan da bir
resim yapmalarini ister. Gruplar miizik (Emel Mathlouthi “Naci en Palestina”) esliginde ¢aligsmalarini
gerceklestirirler. Daha sonra gruplar hazirladiklari materyalleri tiim gruplarla sirastyla paylasir ve
paylasilanlar duvarlara asilarak sergilenir.

Alternatif/Yedek Degerlendirmeler

Etkinlik 8. Egitmen katilimcilarin her birine birer kagit dagitir ve Ahmet karakterinin
sergilemis oldugu durumu ya da bu durumdaki bir kesiti resimlemelerini ve resimledikleri kagidi bir
isimle veya bir ciimle ile ifade etmelerini belirtir. Daha sonra bu resim pargalarini bir fon kartonu
iizerinde bir kolaj olusturacak sekilde bir araya getirmelerini ister. Resim tamamlandiktan sonra
gruptan bir katilimer resmi anlatir.

Etkinlik 9. Egitmen katilimcilardan donuk imgeler Ahmet karakterinin yasamis olduklarinin
kendilerinde yaratmis oldugu duygusal durumlari bir fotograf karesinde yasatmalarini ister. Her
bir katilimcrya 1°den 14’kadar bir rakam verir. Katilimeilar sirayla sahnede birer donuk imge
olusturmaya calisir. Fotograf karesini olustururken birbirlerini goriintiilerini kesmemeleri ve ayrica
olusturan her bir donuk imgeye eklenerek bir anlam olusturacak sekilde siireci devam ettirmeleri ve
fotograf karesini tamamlamalar katilimcilara egitmen tarafindan hatirlatilir.
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