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Editorden

Yaratict Drama Dergisinin “Miize Ozel Sayisi” olarak hazirlanan 12. cilt 2. sayisi ile sizlerle bulusmanin
sevincini yasiyoruz. Yaratict Drama Dergisinin en onemli islevi, alanda yapilan tiim akademik iiretimlerin bir
tiir bulusma ve tartisma ortami olmasidir. Bu nedenle dergimizin bu sayisinda Cagdas Drama Dernegi ve Bursa
Biiyiiksehir Belediyesi isbirligi ile 2-5 Mayis 2017 tarihleri arasinda Bursada gerceklestirilen “Yasayan Miize” temal

27. Uluslararas: Egitimde Yaratict Drama Kongresinde sunulan bildirilere yer verilmistir.

Miizeler, temel islevlerinden olan toplamak, depolamak, nesnelerin bakimini saglamak gibi amaglarin yam
sira sahip oldugu objeler cercevesinde giiniimiizde egitime de dogrudan katkida bulunmaktadirlar. Miizeler bu
nedenle yaratici drama ¢alismalari icin onemli ¢alisma mekdnlar: olarak goriilmektedir. Miizelerin yaratici drama
agisindan mekdnsal 6neminin yani sira, yaratici drama yontemi de miizeler agisindan ziyaretgi ve nesneler arasinda
birebir iletisim kurmada etkili bir yontem olarak degerlendirilir. Bu nedenle Tiirkiyede miize egitiminin gelismesinde
yaratici drama ¢alismalarinin ¢ok onemli bir etkisi vardir. Yaratici drama alamimin her boyutunda yeni projeler ve
ozgiin makalelere yer veren dergimiz boylelikle bu sayisiyla yaratict drama ve miize egitimi alanlarindaki ¢alismalar:

paylasarak alanmin gelisimine katk: saglamaktadir.

Dergimizin bu sayisinda; Kadriye Tezcan Akmehmet’in Yasayan Miize Kavrami Uzerine Bir Inceleme,
Yasare Aktas Arnasin Oyun, Ogrenme ve Deneyimin Birlesimi: Cocuk Miizeleri, Erdem Erem’in Okul Oncesi
Ogretmenligi Ogretim Programinda Yer Alan Secmeli Miize Egitimi Dersinin Gerekliligine Iliskin Ogrenci
Goriiglerinin Incelenmesi, Gokhan Karaosmanoglu’nun Yaratici Drama ile Miizede Ogrenme Deneyimi: Istanbul
Arkeoloji Miizeleri Ornegi,, Dilek Yildiz Karakas ve Aynur Egitmen’in Bursa Kent Miizesi'nde 6 Yas Cocuklart
Ile Bursa’nin Kaybolan Mesleklerinin Yaratict Drama Yontemiyle Islenmesi, Nami Eren Bestepenin Resim
Is Ogretmenligi Programinda Miize Egitimi ve Uygulamalar: Dersinin Islevi, Ayse Okvuranin Aileyle Miize
Ziyaretinin Degeri, Ayse Cakir [lhan'in Miize Egitimi Alaminda Yapilms Tezler, Ali Akin Akyol ve Aysel Kiksal
Akyolun Miizelerde ve Arkeolojik Alanlarda Drama Uygulamalari, Serap Buyurganin Yasayan ve Yasatan

Miize ve Ozlem Kafin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaratici Drama ve Miize baslikli makalelerini okuyacaksiniz.

Dergimizin 12. cilt 2. sayisim “Miize Ozel Sayisi” olarak “miize” ve “yaratict drama” alanlari agisindan
degerlendireceginizi umuyor ve yayinlarimizi takip etmenizi diliyoruz. Bu saymmizi ¢alismalariyla destekleyen
yazarlarimiza, titizlikle degerlendirme yapan hakemlerimize ve emegi gecenlere ¢ok tesekkiir ediyor, sizlerin de
¢abamiza ortak olmamnzi bekliyoruz. Yaratici drama alanina katki saglamak amaciyla yapilacak yeni arastirma ve

projelerin yer alacagi 2018 yilinin ilk sayisinda bulusmak dilegiyle...

Dr. Ferah Burgul Adigiizel

Editor



Editorial

We are happy to meet with you in Creative Drama Journals 12th volume, 2nd issue, particularly prepared as
‘Museum Special Issue’. The most important function of Creative Drama Journal is that it is a meeting and discussion
environment where all academic productions in the field come together. Consequently, this issue compiles declara-
tions presented in 27th International Congress on Creative Drama in Education in Bursa, whose theme was ‘Living
Museum’ which was held between 2-5 May, 2017 with cooperation of Contemporary Drama Association and Bursa

Metropolitan Municipality.

Today, museums directly contributes to education with objects they have as well as their aims such as gathering,
archiving, and taking care of objects, which are classified as their basic functions. Thats why, museums are seen as
significant working places for creative drama works. In addition to museums’ spatial importance in creative drama,
creative drama method is considered as an effective method in setting one-to-one communication between visitors
and objects in museums. Therefore, creative drama works have great importance in development of museum educa-
tion in Turkey. With this issue, our journal, which always includes new projects and unique articles in every level of

creative drama, contributes to the development of field by sharing works in creative drama and museum education.

In this issue of our journal, you will be able to read articles such as An Analysis of the Concept of Living Mu-
seum by Kadriye Tezcan Akmehmet, Integration of Play, Learning and Experience: Children Museums by Yasare
Aktas Arnas, Exploring Views of Prospective Early Childhood Teachers on The Importance of The Elective Mu-
seum Education Course in The Early Childhood Education Curriculum by Erdem Erem, Learning Experience in
the Museum by Creative Drama: Istanbul Archeology Museums Example by Gokhan Karaosmanoglu, A Study
On Bursa’s Old Professions with 6 Year-Old Kids At Bursa City Museum by Dilek Yildiz Karakas and Aynur
Egitmen The Role and Purpose of Museum Practices and Education Course in Arts Teacher Training Program
by Nami Eren Bestepe, The Value of Family Visits to Museums by Ayse Okvuran, Thesis in the Field of Museum
Education by Ayse Cakir [lhan, Drama Practices in Museums and Archaeological Sites by Ali Akin Akyol and
Aysel Koksal Akyol, Live Museums Keeping Us Alive by Serap Buyurgan, Creative Drama and Museum in Social
Studies Teaching by Ozlem Kaf.

We hope that you will evaluate our journal’s 12th volume-2nd issue - “Museum Special Issue” - in terms of
“museum” and ‘creative drama” fields and we wish you follow our publications. We would like to sincerely thank our
authors who have supported this issue with their works, judges who have studiously evaluated, and those who have
contributed and we expect you to participate in our efforts. We hope to meet again in the first issue of 2018, where

new researches and projects to be made for contributing into creative drama field will take place...

PhD. Ferah Burgul Adigiizel
Editor
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Miize Tiirleri

Miizecilik alanyaziminda ‘yasayan miize’ kavrami farkl anlamlarda kullanmilmaktadir:
Bu ¢aliymamin amaci, ‘yasayan miize’ kavramuun kullamimlarint incelemek ve
miizebilim alamindaki terminoloji ¢alismalarina katkida bulunmaktir. Calismada,
alanyazinda  ‘yasayan miize’ kavramina olan yaklasimlar dokiiman incelemesi
yontemiyle incelenmistir. Calismanmin  orneklemi ICOM (Uluslararast Miizeler
Konseyi) tarafindan yayinlanan ‘Museum International’ dergisidir. Derginin 2000-
2016 yillary arasindaki sayilart ‘living museum’ anahtar kelimesi ile taranmas, iginde
‘yasayan miize’ kavrami gegen makaleler tespit edilmistiv. Bu makalelerde ‘yasayan
miize’ kavramnin nasil ele alindigi oncelikle tek tek incelenmis; daha sonra tiim
makaleler igin toplu bir degerlendirme yapilmistir. Tiim bu ¢alismalarin yasayan
miize kavramini hangi anlamda kullandiklarini degerlendirdigimizde yasayan
miize kavramina olan yaklasimlarimin ‘miize tiirleri ile ilgili olan’ ve ‘miize iletigim
yontemleri ile ilgili olan’ olarak iki temel gruba ayrilabilecegi sonucuna varilmistir.
Tespit edilen makalelerden ti¢ tanesi ‘yasayan miize 'nin bir tiirii ile ilgilidir. Diger dort
makale ise miize iletisimi yontemleri agisindan ele alinmakta; ‘nesne merkezli’ ya da
‘duragan miize’ kavramunin karsiti olarak, etkinliklerini ‘etkilesim’, ‘katilim’, ‘yorum’
ve ‘kapsayicilik’ gibi kavramlarla iliskili ve aktif izleyici anlayisi ile bigcimlendiren
miizeler i¢in kullanilmaktadir.

An Analysis of the Concept of Living Museum

Article Info

Abstract

DOI: 10.21612/yader.2017.009

Article History
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Keywords

Living Museum
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The concept of ‘living museum’ has been used in different meanings in the field
of museology. The aim of this study is to examine the use of the concept of ‘living
museum’ and to contribute to current museological terminology . In the study,
approaches to the concept of ‘living museum’were examined by document analysis
method in the literatur. The sample of the study is ‘Museum International’ Journal
that pulished by ICOM (International Council of Museums). The articles that
refer to the concept of ‘living museum’ have been determined in the issues of the
Journal between 2000-2016. In these articles, the way in which the concept of ‘living
museum’ is addressed is examined firstly for each article and then a general view
was put forward. The study suggests that the approaches to the concept of ‘living
museum’ could be divided into two basic groups as ‘related to museum types’ and
‘related to museum communication methods’. Three of the identified articles are
related to a type of ‘living museum’. In the other four studies, the ‘living museum’
is used as opposite to the concept of ‘object-centered’ or ‘stationary museum and it
is addressed for museums organizing their activities on the basis of active audience
approach related to museum communication methods.
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Giris
Glinlimiizde miizelerin temel sorumlulugu ‘nesne’ merkezli yaklagimdan ‘insan ve toplum’
merkezli yaklagima yonelmistir. Miizecilikte artik miizelerin kamusal boyutu ve toplumun somut ve
somut olmayan kiiltiirel mirasa erigimi ile iligkili konular 6nem kazanmaktadir. Bu anlayis miizenin
nesne merkezli sergilerin yaninda etkinlikleriyle varolmasini ve bir hazine/depodan ¢ok atdlye gibi
islemesini; hatta c¢ekici ve egitsel deneyimler ve yorumlar sunmasimi gerektirmektedir. ‘Yasayan
miize’ bu anlayis iginde miizecilikte en 6nemli kavramlardan biri olarak nem kazanmaktadir.

Alanla 1ilgili caligmalarda ‘Yasayan miize’ kavraminin farkli anlamlarda kullanildigi
goriilmektedir. ‘Miize’kavrami gibi miizecilik terminolojisi de olduk¢akarisiktir. Avrupamiizeciliginin
onemli aktorlerinden Kenneth Hudson, “Museum Refuses to Stand Still/Miizeler Yerinde Saymay1
Reddediyor” adli makalesinde (1998, s.45), katildigi bir konferansta bir konusmacinin sunu
aktardigini ifade eder: ‘Kiiglik bir ¢ocukken bir miize gordiigiim zaman onun bir miize oldugunu
anliyordum; ancak simdi her zaman emin olamiyorum.” Ardindan ICOM’un Hollanda’da 5 Eyliil
1986°da toplanan Genel Kurulunda benimsenen ve Norveg’te 7 Temmuz 1995°te toplanan 18. ICOM
Genel Kurulunda yeniden diizenlenerek kabul edilen bildirgenin 2. maddesi de (1.a sikkinda) miizenin
sinirlarinin tanimlamasinin da miize uygulamalarinin kavranmasina yardimci olmadigini ekler:

*  Toplumvecevresiileilgilimalzemeyisunan, koruyan ve toplayan miize karekterindeki
sit alanlar1 ve tarihi anitlar, dogal, arkeolojik ve etnografik anitlar ve sitler,

*  Yagayan bitki ve hayvan tiirleri ile ilgili koleksiyonlar1 biinyesinde barindiran botanik
ve zooloji bahgeleri, akvaryumlar,

»  Bilim merkezleri ve planeteryumlar,

*  Arsivler ve kiitiiphaneler tarafindan siirekli olarak tutulan sergilemeler, konservasyon
enstitiileri,

*  Dogal rezerv alanlari,

*  Bir sonraki maddedeki tanimlara uygun miizelerden sorumlu uluslararasi, ulusal,
bolgesel ya da yerel miize organizasyonlari, bakanliklar, boliimler, miidiirliikler,

*  Miizeler ve miizebilim ile ilgili arastirma, egitim, Ogretim, belgeleme ve diger
etkinlikleri yiiriiten, kar amaci giitmeyen kurum ve kuruluslar, benzeri yapilanmalar.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Teskilati’nin (UNESCO), 1972 yilinda hazirladig1
Kiiltiirel ve Dogal Miras1 Koruma Sozlesmesi’yle, yasayan kiiltlirlerin korunmasi yaklagiminin
benimsenmesi de miizecilik c¢alismalarii etkilemis; klasik miizecilik anlayisinda oldugu gibi,
nesneleri bir binanin sinirlari igcindeki kapali mekanlarda sergilemek yerine farkli sergileme bigimleri
miize kapsaminda kabul edilmistir. Hudson (1998, s.6) o dénem i¢in, bir hayvanat bahgesi ya da bilim
merkezinin miize sayilabilmesinin ve bir bitki, balik ya da hayvana ‘nesne’ demenin pek ¢ok insan
icin kabul edilebilir bir fikir olmadigini ifade etmektedir. Bu tanimdan da anlasilacagi gibi yasayan
bitki ve hayvan tiirlerini barindiran ve topluma sunan botanik ve zooloji bahgeleri ile arkeolojik hatta
dogal sit alanlar1 miize olarak kabul edilmektedir.

UNESCO tarafindan (2003) miras kelimesinin kapsaminin genisletilmesi de miize tanimini
etkilemistir. Nesli tiikenmekte olan diller, s6zlii miras, geleneksel miizik ve performans bigimleri,
giimriik, torenler, folklor, topluluklar ile gruplarm somut olmayan ve yasayan miraslar1 da kiiltiirel
miras tanimina dahil edilmis; ardindan miize taniminin kapsami da Seul’de diizenlenen 21. ICOM
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Yasayan Miize Kavrami Uzerine Bir Inceleme

Genel Kurulu’nda su sekilde genisletilmistir: “Miize, toplumun ve gelisiminin hizmetinde olan, halka
agik, insana ve yasadigi ¢evreye dair taniklik eden somut ve somut olmayan malzemeler iizerine
arastirma yapan, toplayan, koruyan, bilgiyi paylasan ve inceleme, egitim ve zevk alma amacryla
sergileyen, kdar amaci giitmeyen, siirekliligi olan bir kurumdur. ” 2003’ te UNESCO Somut Olmayan
Kiiltiirel] Mirasin Korunmasi Soézlesmesinin imzalanmasindan bu yana, somut olmayan mirasin
giderek dnem kazanmasiyla miizeler, koleksiyonlarinda ve sergilerinde, yasayan kiiltiirlerini temsil
ettikleri topluluklarla caligmanin ve yorumlayict ¢aligmalarin éneminin farkina varmislardir. Bu
nedenle 6zellikle 2003 y1l1 sonrasinda ‘yasayan miize’kavrami da giderek 6nem kazanmistir.

Yasayan Miizenin Anlam1 ve Amaci

Yasayan miizenin ne oldugu konusunda c¢esitli yayinlarda farkli kullanimlar goriilmektedir.
Genellikle halk mirasi veya yoresel kiiltiirel miras ile iligskilendirilen yasayan miizeler, toplumsal
tarihi ve geleneksel yasam bigimlerini temsil etmeyi amaglamaktadirlar. Uluslararast Miizeler
Konseyi (2008) yasayan miizeyi agik hava miizesi ile es anlamli kullanmis; koleksiyonlarini
kapilarmin diginda/dis mekanda sergileyen ayr1 bir miize tiirii olarak bu tanimla iliskili miizeleri;
acik hava miizeleri, binalar miizesi, ¢iftlik miizeleri, yasayan tarih miizesi ve halk miizeleri olarak
orneklendirimistir (Sukmataji, 2010, s.11). Letsebe (2012) ise miize ortamini anlamlandirmada en
etkili yolun yasayan miizeler araciligiyla oldugunu belirtmekte, sanayi (6rnegin madencilik) miizeleri,
tarihi savag canlandirmalari, canli aktorlerin (bazen hayvanlarla) gerceklestirdigi el sanatlar sergileri
gibi bir¢cok baglamda ve perspektifte yasayan miizelerin gorildiigiinii ifade etmektedir.

ICOM’a bagl olarak calisan Avrupa Ag¢ik Hava Miizeleri acik hava miizelerini soyle
tanimlar: ‘yapisal ve islevsel varliklar olarak yerlesim sekillerini, konutlari, ekonomiyi ve teknolojiyi
gosteren ¢esitli yapilarin/kuruluslarin agik havadaki bilimsel koleksiyonlari” (AEOM, 2017a).
AEOM (2017b)’e gore giliniimiizde acik hava miizeleri ¢ok ¢esitlidir. Her miize farklidir, yasam
bicimi, gelenekler, yap1 kiiltiirii ve belirli bir bolgenin veya tilkenin tarihinin anahtaridir. A¢ik hava
miizeleri ayn1 zamanda benzerdir. Bilgilendirme ve sunma, {i¢ boyutlu ve birebir 6lgege gdre sunma,
ve bir¢ok ziyaretciye ve farkli hedef gruba ulasma konusunda gii¢lii bir yetenege sahiptir. Acik hava
miizelerinin ¢ogu yeri degistirilmig/tasinmis bina ve yapilardan olusur; ancak bazi miizeler yapilari
orijinal konumunda da degerlendirebilmektedir.

Yasayan miizenin ne anlama geldigi konusunda farkli ¢alismalarda farkli simiflandirmalar
yapilmaktadir. Chinatown’un geleneksel Cin kiiltiiriinii sergileyerek bir yasayan miize iglevi goren
Kiiltiirel Temsiliyet ve Miizeler: Sikago Cin Mahallesinde Etnik Kimligin Olusturulmasi (Cultural
Representations and Museums: The Construction of Ethnic Identity in Chicago’s Chinatown) adli
makalesinde Ko (2011) yasayan miizenin iki farkli kurum igin kullanildigini belirtmektedir: Botanik
bahgeleri ve yasayan tarih miizeleri. Birmingham ve National Mall’daki botanik bahgelerini 6rnek
vererek yasayan bitki koleksiyonu olmasi nedeni ile yasayan miize olarak degerlendirmektedir.
Ikinci tip olarak da yasayan miizenin ikinci tiirii, sahnelenen performanslari iceren tarihi yeniden
yaplandirmalarla baglantilidir. Yasayan miizeler, ‘acik hava miizeleri’ ve ‘yasayan tarih miizeleri”
ile ortiisen Ozelliklere sahiptir. Scott Magelssen yasayan tarih miizelerini ‘tarihi sergileri canl
kostiimlii performansla birlestiren kiiltliir kurumlar1’ olarak tanimlamaktadir. Bu terimin, egitsel
amaglarla ‘yeniden yapilandirilmis veya restore edilmis bolgelerde kostiimlii bir sekilde yorumlama
yapmak ve tarihi tasvir etmek’ i¢in kullanildigindan bahsetmektedir. Calismasinda, yasayan miize ile
Ozglin yapilara ya da tarihsel yeniden yapilandirmalara, yasam bi¢iminin yeniden yaratilmasina ve
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sahnelenen performanslara atifta bulunmakta; Chicago’nun Cin Mahallesini, yasayan bir miizenin
ozelliklerine sahip oldugu i¢in bir yasayan miize olarak gdrmektedir. Tipik bir acik hava miizesi
gibi ziyaret¢ilerinin farkli bir etnik ¢evreye girmeleri ve giinliik hayati gosteren otantik kiiltiirel
bir deneyim edinmeleri; ziyaretgilerin bdlgenin gergek sakinleri ile etkilesim kurarak degisen
dinamikleri ve firsatlar1 deneyimlemelerinin yani sira etnik lokantalarda yemek yemeleri ve diger
kiiltiirel olaylar1 deneyimlemeleri nedeniyle bu yasayan miizenin, acik hava miizelerine benzer
islevlere sahip oldugunu sdyler (Ko, 2011, s.214).

Galangau-Quérat ve Girault (2012), geleneksel degerleri ifade etmeyi amaglayan yasayan
miizelerin kurulmasiin, ‘somut ve somut olmayan kiiltiirel mirasin envanteri ve korunmasi ve
geleneksel nesnelerin sergilenmesinin belirli bir yolu oldugu ve bu miizelerin ¢esitli kiiltiirel eylemler
yiirlittiigi’ tespitinde bulunmaktadir. Diirrschmidt (2012) yasayan miizeler kuran kirsal toplumlarin
ana hedefinin, kiiltlirel inanglar1 ve geleneksel becerilerini yagsatmak oldugunu; bir yasayan miizenin
siirdiriilebilirligini saglamanin yolunun, ziyaretcilere geleneksel kiiltiiriin bir pargasi olabilecekleri
interaktif programlar sunmak oldugunu belirtmektedir. Namibya Yasayan Kiiltiir Vakfi’nin kiiltiirel
kimligin kaybolma siirecinin Namibya’da desteklenen ‘yasayan miizeler’ kavramiyla tersine
cevrilebilecegi varsayimini sunmakta; yasayan miizenin, her seyden dnce, bir toplulugun ¢ocuklarinin
kiiltiirel gegmislerini anlamalar i¢in geleneksel bir okul ve geleneksel bilginin dagitilabilecegi bir
yer olarak goriildiiglinii ve burada kiiltiirel bellegin yeniden iiretilebilecegini ifade etmektedir. Agik
hava miizelerinde dénemin duragan ve nesne merkezli miizecilik anlayisina gore diizenlenmis kapali
mekan miizelerinden farkli olarak, farkli miize deneyimlerinin yasanabilecegi ve paylasilabilecegi
atmosferler yaratilmistir.

Wilks ve Kelly’e gore (2008, s.129) gecmiste belli bir donemin tarihinin durdurulmus oldugu
miizelere ‘yasayan’ kelimesinin eklemlenmesi, ironik olarak goriilmektedir. Yasayan miizelerin,
tarihi, gecmis c¢agin dondurulmus miikemmel fotografi olarak sundugunu ve miras deneyimi
saglayarak ziyaret¢inin duygulariyla bireysel diizeyde etkilesime girmesine imkan sagladigini;
hem kendi duygularimi kesfettigini, hem de tarihsel bir deneyim kazandiklarini belirtmektedirler.
‘Nesne’ mirasindan ‘6zne’ mirasima hareket etmeyi saglayan deneyimler, hem temsil edilen hem
de yorumlayan halkin kiiltiirel ilgilerin merkezinde goriilmesi, yasayan miize fikrinin ayrilmaz
bir parcasidir (Wilks ve Kelly, 2008, s.129). Hooper-Greenhill’in aktif katilim olarak adlandirdigi
gosterimler, canli yorumlamalar ve atolye ¢alismalar ile saglanacak kisilerarasi iletisim yontemleri
(1994), geleneksel sanatlar ya da endiistriyel iiretimler gibi somut olmayan etkinlikler yasayan
miizeler i¢in mutlaka gereklidir. Bu tiir miizelerde, ziyaretgilerin pasif ziyaretgiler olmalar1 yerine ve
serginin bir pargas1 haline gelmeleri i¢in firsat taninir (Aktaran Wilks ve Kelly, 2008, s.132). Wilk ve
Kelly’e gore yasayan miizelerin basarisi ziyaretcilerin somut olmayan miras etkinlikleri/ folklor ile
etkilesime girmesini saglayacak veya kendi hikayesini anlatacak karakterleri kullanmasidir.

Yasayan Miizelerin Gelisimi ve Tiirleri

Yasayan miizelerin ilk 6rnekleri olarak agik hava miizeleri kabul edilmektedir. Bu miizelerin
pek cogunun kurulus amaglari, koleksiyonlari ve sergi mekani tasarimlari birbirine oldukg¢a benzerdir.
Acik hava miizeleri ayn1 ¢agda sayilar gittikce artan ulusal sanat ve tarih miizelerinde oldugu
gibi yliksek sanat eserlerinin gosterildigi bir mekan olarak tasarlanmamistir. A¢ik hava miizeleri
Burke’nin degerlendirmesiyle (1996) resmi tarih yerine, halklarin tarihinin yazilmaya baslanmasi ile
halk hareketinin bir uzantisi; resmi bir tarihi dayatan otoriter kurumlara bir baskaldiri; bir taraftan da
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Endiistri Devriminin geleneksel kirsal yasam tarzlari tizerinde algilanan tehdidine yanit olarak kabul
edilmektedir (Demir, 2013, s.152). Bir baska goriise gore de bu tiir faaliyetlerle insanlar arasinda bir
akrabalik duygusu olusfurmak ve kusaklararasi iletisimi saglamak amaglanmistir (Rentzhog 2007).
Acik hava miizelerinin dogusuna, olusum siirecine iligkin fikri temeller Avrupa’nin uluslasma hareketi
ile de iliskilendirilmektedir. A¢ik hava miizelerini doguran bir bagka etken de turizmdir (Demir,
2013, s.151). A¢ik hava miizeleri iilkelere gore fakli anlamlar da tagimayabilmektedirler. Demir’in
de (2013, s.149) vurguladig gibi, 6zellikle Kuzey Avrupa iilkeleri i¢in endiistrilesmenin atil kildig:
yasantiy1 ¢agristirirken, Japonya igin kiiltlir emperyalizminin yok ettigi geleneksel degerler olarak
algilanabilir.

Isveg Stockholm’de Skansen tepesinde Isveg kiiltiirel mirasini koruma temel fikriyle 1891
yilinda agilan Skansen A¢ik Hava Miizesi, ilk a¢ik hava miizesidir. Kurucusu Hazelius un amaglarinin
‘kendini tan1’ slogani ile yasayan bir miize kurmak oldugunu ifade etmektedir (Kron, 2012, 5.217).
Hazelius’un 1873’te kurdugu Nordiska Miizesi ile Iskandinav dilinin konusuldugu kirsal yasam,
mizansenler ve nesnelerle tanitilmis; siradan insanlar tarafindan kullanilan giinliik yasam nesneleri
toplanmaya baglanmis ve bu nesnelerle Skansen Miizesi Nordiska Miizesi’nin bir parcasi olarak
kurulmus, siradan insanlarin, koyliilerin, kasabalilarin, fakir ve evsizlerin tarihi kucaklanmistir
(Rentzog 2007). Bugiin, degisik mesleklerin ve geleneklerin sergilendigi iilkenin dort bir yanindan
getirilmis ¢iftlikler, atdlyeler, ahirlar vardir. Burada ziyaretgiler, ¢akmak tasiyla ates yakma,
yilin egirme, eski moda yemekler pisirme, kisa yataklarda dinlenme gibi ge¢mis zamanin giinliik
yasaminin parcalart olan pek c¢ok etkinligi yerine getirebilmektedirler. Giiniimiizde de ciddiyetin,
eglenmenin, bilgi ve hayalgiiciiniin, huzurun ve dramanin karisimi olarak tiim duyular i¢in duygularin
ve diigiincenin calistirildigr bir deneyim ortami ve hergiin bir ‘yasayan miize’ yaratilmak istendigi
belirtilmektedir (Kron, 2012).

Skansen Avrupa’da ozellikle Nordik sehirlerde yeni acikhava miizeleri agilmasina oncii
olmus; 1897°de Kopenhag’da, 1902’de Oslo’da ve 1909°da Helsinki’de agikhava miizeleri agilmistir.
(Rentzog, 2007). Daha sonra yogun olarak 1890-1920 ile ikinci Diinya Savasi sonrasinda 1960-
1970 yillar1 arasinda Avrupa’da kurulmus; 1920 ve 1930’larda Avrupa disinda da Amerika Birlesik
Devletlerinde, Rusya ve Uzak Dogu’da da yaygimlastirilmiglardir (AEOM, 2007c¢).

Avrupa’da ilk kurulan ¢ogu a¢ik hava miizesi, kirsal alanlardaki binalara ve kirsal kiiltiire
odaklanmigtir. 1909°den itibaren ise kent kiiltiiriine odaklanan miizeler de kurulmaya baslanmistir.
1914°te Danimarka’nin Aarhus’ta kurulan Eski Kent’i (de Gamble by/The Old Town) bunun bir
ornegidir (Rentzog, 2007). 1960’11 yillardan itibaren ise agik hava miizeleri endiistriyel kiiltiire
dogru genisletilmistir. Ornegin Ingiltere’de Ironbridge Gorge Miizeleri Vakfi tarafindan y&netilen
Ironbridge Gorge Miizeleri bunlardan biridir. 1967°de Ingiliz endiistrisinin dogdugu yer olarak
belirlenmis olan ve UNESCO Diinya Miras1 Listesi’'nde yer alan miize toplulugu, 10 miizeden
ve 35 tarihi sit alanindan olugmakta; Endiistri Devrimi’nin kalintilarin1 koruma ve yorumlamay1
amaglamaktadir. [ronbridge Gorge’un miize kompleksinin bir parcasi olan Blists Hill Victorian Town,
1967°de Endiistri Devrimi’nin kalintilarin1 korumak ve yorumlamak i¢in kurulmustur. Blists Hill,
endiistriyel binalardan olusan bir karisim sunan yeniden insa edilmis koy ve Shropshire bolgesindeki
diger yerlerden taginan binalardan olugsmakta; endiistriyel bir miize olarak siniflandirilmasina ragmen,
donemin giinliik ev yasami iizerinde de durmaktadir. On dokuzuncu yiizyila ait bir ‘tipik’ Shropshire
kasabasini temsil eden miizede geleneksel uygulamalar ve el sanatlari, 19. ylizyilin tarihsel yasamini
yorumlayan ve hayat hikayeleri anlatan kostlimlii personel tarafindan sergilenmektedir.
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Farkli bir anlay1s sergileyen bir baska yasayan miize, Ingiltere’deki Big Pit Ulusal Komiir
Miizesi’dir. 1980°de komiir endiistrisindeki diislise bagh olarak kapanana kadar c¢alisir durumda
olan komiir madeni, 1983’te acik hava miizesi/yasayan miize olarak yeniden acilmistir (Wales
Underground, 2006). Big Pit’i yorumlayan kisiler fiziksel olarak tiim binalar1 restore ederek
sitenin tiim ge¢misini tasvir edip gegmisten bir baglant1 olugturmustur. Miizenin ana odak noktasi
eski madencilerin liderliginde bir yeralti turudur ve bu tarihten beri Galler igin ulusal madencilik
miizesi olarak belirlenmis ve finanse edilmistir (Thompson, 2005). Diger pek c¢ok agikhava
miizesi, karakterleri varsayim ve ikincil verilere dayanan kostiimlii yorumcular kullanirken Big Pit,
tercimanlar ve kilavuzlar i¢in gercek komiir madencilerini kullanmakta, kisisel deneyimlerinden
yola ¢ikarak agir endiistrinin gergekleri hakkinda otantik mesaj i¢eren bir deneyim sunmaktadir.

Avrupa’da pek cok ‘arkeolojik agikhava miizesi’ de bulunmaktadir. Paardekooper (2012,
s.45), arkeolojik acik hava miizelerinde deneyimin ve deneysel arkeolojinin 6nemini vurgulayarak
miizenin ziyaretgileri ile bilim arasinda bir koprii olusturdugunu sdyler ve bilimle aktif bir iligki icinde
olan bir miizenin gercek bir yasayan miize oldugunu, yasayan tarih aktorlerinin pekg¢ok arkeolojik
acikhava miizesinin temel 6gelerinden biri oldugunu, onlarin gegmisin gosterimini yaptiklarini belirtir
(Paardekooper, 2012, 5.62). Paardekooper (2012, s.56) arkeolojik a¢ikhava miizelerini soyle siniflar:
Vitrin Miizeleri (alanda veya baska biryerde sergileme/dren yeri miizeleri), arkeolojik veya tarihsel
sit alanlari, geleneksel/etnografik acik hava miizeleri/tarihi evler, dogal parklar ve kiiltiirel peyzajlar,
yeniden yapilandirilmis gemiler, yasayan tarih miizeleri, hayvan ¢iftlikleri ve tema parklari.

Yasayan Tarih Miizeleri (Living History Museum) yasayan miize kavrami ile en yaygin
iliskilendirilen miize tiirlerinden biridir. Avrupa iilkelerinde a¢ik hava miizelerinde ge¢mis yasantilar
canlandiran, o donemin giysilerini giymis aktorler uygulamasi Amerika’da daha da gelistirilerek
yeni bir miize tiirliniin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Bu miizeler ‘Yagayan Tarih Miizeleri’ olarak
adlandirilmaktadirlar. Magellsen (2007), yasayan tarih miizelerini ‘yeniden inga edilmis ya da restore
edilmis alanlarda egitsel amaclarla tarihin belli bir doneminin kostiimlii olarak yorumlanmasi’
olarak tanilamaktadir. Bu miizelerin ilk 6rnegini Henry Ford tarafindan Dearborn, Michigan’da
Greenfield Koyii'nde 1928 yilinda kurulmustur. 1969’da agilan Kolonyal Williamsburg, miize
gelistirme konusunda Kuzey Amerika’da daha biiyiik bir etkiye sahip olmus; Mystic Liman, Plimoth
Plantation ve Louisbourg Kalesi gibi projeleri etkilemistir. Ciftlik miizeleri de bu kapsamda oldukga
yaygindir (Anderson, 1982). Kuzey Amerikay1 Avrupa modelinden ayiran egilim, yorumlamaya olan
yaklagim1 olmustur. Avrupa’da egilim genellikle binalar {izerinde yogunlasirken, Kuzey Amerika’da
bircok a¢ik hava miizesinde donemin kiyafetlerini giyen ve el islerini ve gilindelik islerini icra eden
terciimanlar olmustur (Hudson, 1987). Yasayan tarih miizesi, gercek insan ve nesnelerle gectigi
mekan i¢inde tarihi yeniden yaratma pratigi, izleyicilerine tarihi dénemleri yeniden canlandirarak
deneysel bir yorumlama olanagi sunan tipte bir miizecilik anlayigidir. Bu anlayisla bir taraftan
koleksiyonun yagama getirilmesi saglanirken; diger taraftan katilimci yontemlerle izleyicilerin aktif
olarak daha iyi 0grenmeleri saglanmaktadir. Bu yoniiyle yasayan tarih miizeleri sadece geg¢misi
temsil etmez, izleyicileri i¢in tarihi gerg¢ekler yaratir; tarihi bir film, konferans veya kitap gibi tarihi
tiretir (Magelssen, xii, Introduction).

Yasayan tarih, insanlar tarafindan gegmiste, baska zamandaki hayati canlandirma girigimi
olarak tanimlanabilir. Bunun {i¢ temel nedeni Anderson (1982) tarafindan su sekilde agiklanmaktadir:
Madde kiiltiiriinii daha etkin bir sekilde yasayan miizede yorumlamak, bir arkeoloji tezini test etmek
veya tarihsel etnografiler i¢in veri liretmek ve 6grenme deneyimi olan keyifli bir eglence etkinligine
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katilmak. Drama ilk agik hava miizelerinin kurulusundan baslayarak bu siirecin 6nemli bir pargasi
olmustur ancak yasayan tarih miizeleri, drama uygulamasinin en yaygin kullanildigi miizelerdir.
Yagayan tarih miizelerinde en yaygin kullanilan drama karakter tipleri birinci kisi rolii ve tigiincii kisi
roliidiir. Birinci kisi izleniminde canlandiricy, tarihi karakterin rolii ve karakterine biiriiniir. Uciincii
kisi yorumu ile ise déonem roliiniin kisiligini 6ziimsemeksizin, bireylere iliskin bilgiler verilir ve
miize sergilemesi ile iligkili insanlarin yasamlart yorumlanir (Ata, 2002; Magelssen, 2007).

Ekomiizeler de tarihi bolgelerin korunmasinda ve yenilenmesinde bir teori ve ydntem
olarak goriilen yasayan miize kavrami ile bagdastiriimaktadirlar. 1960’lardan sonra gelisen toplum
merkezli yeni miizecilik anlayiginin ve kiiltlirel ¢alismalarin etkileri ile yeni bir miize tiirii olarak
ortaya c¢ikan ekomiize, bir tiir agik hava miizesi ve yasayan miize olarak degerlendirilmektedir. (Pan,
He ve Shi, 2012). Ekomiize kavrami, 1971 yilinda Georges-Henri Riviére ve Hugues de Varine
tarafindan, Fransa Cevre Bakanlig1 ile miras korumasini ¢evreyle iliskilendirmek amaciyla ortaya
atilmig, Riviére bu terimi on yil iginde li¢ kez yeniden tanimlamigtir. 1980°1lerdeki tanimi soyledir:
‘Bir kamusal otorite ve yerel bir niifus tarafindan ortaklasa tasarlanan, moda edilen ve yonetilen bir
alet ... insan ve doganin bir ifadesi... zaman ifadesi ... uzaym yorumlanmasi ... bir laboratuar ... bir
koruma merkezi ... bir okul.

Ekomiize, ‘ev’yada ‘yasam alan1’ anlamina gelen Yunan kokii ‘oikos’ ‘dan gelir. Dogal, sosyal
ve kiiltlirel gevrenin bir yansimasi olan ekomiize, bir tiir agikhava miizesi olarak degerlendirilmektedir;
ancak geleneksel agik hava miizelerinden farklidir. Ekomiizelerde, miize ziyaretgileri ile kiiltiir ve
doga ait oldugu alaninda ve diizeninde paylasilir. Bu tiir agik hava miizelerinin kendilerini ekomiize
olarak adlandirmay1 tercih etmesinin sebepleri; daha modern ve demokratik olma istegi ve bir miize
bigimi olarak farkedilme ihtiyaci olarak agiklamistir.

Bir ekomiizede, ‘miras’, ‘katihim’ ve ‘miize’ dengeli ve birbirleriyle iliski i¢indedir.
Ekomiizelerin temel hedef kitlesi kendi g¢evrelerinde yasayan insanlardir. Ekomiizelerde doga,
endistriyel ve kiiltlirel gelenekler de dahil olmak iizere belirli bir bélgedeki ¢esitli miras gesitlerinin ve
yerel kimligin korunmasi, yerel aitlik duygusunu gelistirmesi ve yerel ekonomik gelisme amaglarini
tagimaktadirlar. Yerel niifusun katilimryla bu mirasin yonetimi ve isletilmesi gerceklestirilmekte; etnik
gruplara odaklanilmakta ve tiim bdlgenin siirdiiriilebilir gelismesi i¢in bu gruplar desteklenmektedir.

Pan, He ve Shi (2012, s.99), yasayan miizenin geleneksel mimari kiiltiiriin mekansal
unsurunun orijinalliginin korunmasi, geleneksel mimarlik kiiltiiriiniin kimligi ve mirasi, topluluk
katilmi1 ve ziyaretgilerle etkilesim olmak {izere ii¢ 6zelligini vurgulamaktadirlar. Yasayan miize
kavramini iki agidan tanimlamaktadirlar: Miizeler agisindan ekomiize, aktif ve ve dinamik bir
miize olarak goriilmektedir. Ekomiize, koleksiyonlar1 bina duvarlarina sigdirmak yerine kapsam
ve igerik olarak genisleme imkani sunmaktadir. Ekomiize koleksiyonlari da yalnizca somut miras
degil, ayn1 zamanda geleneksel geleneklerin aktarilabildigi somut olmayan kiiltiirel mirastir. Sergiler
dinamik olarak yerel ortamda korunmakta; zaman ve mekan, statik ve dinamik olarak ustaca biraraya
getirilmektedir. Ote yandan, turistlerin ziyaret kalitesini arttirmak icin yerel sakinlerin yasam bigimi
ve ritmini 6zgiin bir sekilde korumaya calismakta; ziyaretciler igin ‘katilim’ ve ‘deneyim’ ortami
olusturarak daha derin bir anlam tasimaktadirlar. Bolgesel kalkinma modelleri agisindan ise tarihi
alanlarin korunmasi ve yenilenmesi {izerine bir teoridir. Eko miizeler, yerel topluluklarin gelismesinde
ve ihtiyaglarini dile getirmede dnemli rol oynar. Ak-Chin Hint toplulugu ekomiize projesinde Nancy
Fuller toplulugun giiclendirilmesinde teknikler saglamistir (Fuller, 2013).
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Galla da (2005) ekomiizelerin su 6zelliklerine dikkat cekmektedir:

*  Cevresel egitim ilkesi olan yerli tarihi, yerel kiiltiirleri, dinsel ve ekolojik ¢esitliligi
yeniden ortaya cikarmak, tanimak, saygi gostermek ve bunlardan yararlanmak
konusunda olduk¢a uygun mekanlardir,

»  Kamunun kabul gordiigii kurumlar ve yerel sakinler tarafindan tasarlanirlar. Ortaklasa
siirdiiriilmeli ve ortak ¢ikarlar i¢in bir ara¢ olmalidir,

*  Yerel sakinlerin ve ziyaretcilerin kendi cevreleri ile ilgili olarak kendilerini
gorebilecekleri bir aynadir,

*  Doga ve insanlik arasindaki iligkinin dogasini gostermektedir,

*  Tarih 6ncesi ¢agdan giiniimiize kadar, tarihin uzun donemlerine karsi yansimayi
miimkiin kilar,

»  Birsiire kalmak isteyen veya sadece ziyaret edenler i¢in ayricalikli alanlar sunar,

* Bir bolgenin gegmis ve gilinimiiz c¢evre arastirmalarina katkida bulunan
laboratuvarlardir,

*  Dogal kaynaklarin korunmasi, konservasyonu ve gelisimi i¢in merkez olustururlar.

Arastirmanin Amaci

Miizecilik alanyazininda yasayan miize kavrammin farkli sekillerde kullanildigt
goriilmektedir. Bu durum yasayan miizenin ne oldugu konusunda anlam karmasasina neden
olabilmektedir. Bu ¢aligmanin amaci, ‘yasayan miize’ kavraminin giincel miizecilik ¢aligmalarindaki
kullanimlarini incelemektir. Bu inceleme ‘yasayan miize’ kavrami konusunda anlam karmasasina
aciklik getirilmesine ve miizebilim alanindaki terminoloji ¢alismalarina katkida bulunacaktir.

Caligsmanin arastirma sorusu sudur: Giincel miizecilik ¢aligmalarinda ‘yasayan miize’ (living
museum) kavrami hangi anlamlarda kullanilmaktadir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calismada nitel arastirma deseni benimsenmistir. Arastirma verileri nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi ile toplanmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedefenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir
(Yildirinm ve Simsek, 2006, s.187). Caligmada ulusal ve uluslararast ortamda ‘yasayan miize’
kavramina olan miizecilik yaklagimlar1 ve uygulama orneklerini incelemek icin betimsel tarama
yontemi ¢ercevesinde ilgili alanyazina yogunlasilarak ¢oziimleme yapilmistir.

Orneklem

Calismadamiizebilimalanindakialanyazinevreninde 6rneklemolarak ICOM un (International
Council of Museums/Uluslararas1 Miizeler Konseyi) yaymladigi ‘Museum International’ dergisi
secilmistir. 1948°’de ICOM’un UNESCO ile birlikte ‘Museum’ adiyla ¢ikarmaya basladigi, daha
sonra ‘Museum International’ adiyla ICOM’un devam ettigi Art and Humanities Citation Index’te
yer alan bu yayin, uluslararast miizecilik alaninda en giivenilir bilimsel bilgilerin paylasildig1 ve
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miizecilige bakis konusunda en giincel kavramlar ile uygulamalarinin paylasildigi dergi olmasi
nedeni ile belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada Museum International’m Yildiz Teknik Universitesi kiitiiphanesinin elektronik
kaynaklarinda bulunan 2000-2016 yillar1 arasindaki sayilar1 ‘living museum’ anahtar kelimesi ile
taranmistir. Tarama sonucunda i¢inde ‘yasayan miize’ kavrami gegen ve bu kavrami ‘miize’ kurumu
ile iligkili olarak kullanan makaleler tespit edilmis; her makalede ‘yasayan miize’ kavraminin nasil
ele alindigi tek tek incelenmistir. Daha sonra alayazinla iligki i¢inde tiim makalelerle iligkili olarak
toplu bir degerlendirme yapilmistir.

Bulgular ve Yorum

Yapilan tarama sonucunda, ‘yasayan miize’ kavraminin bulundugu yedi makale incelenmistir.
Oncelikle, bu makalelerde yasayan miize kavraminin ele almig1 2000°li yillardan baslayarak tarih
sirastyla ayr1 ayr1 incelendikten sonra genel bir degerlendirme yapilmistir:

*  Museum International’in 205. sayisinda (Vol. 52, No. 1, 2000) Greg Van Alstyne’nin
‘www.moma.org’da Sibernetik, Modernizm ve Zevk/Cybernetics, Modernism and
Pleasure in www.moma.org’ adli makalesinde New York Modern Sanat Miizesi/
MOMA’nin web sitesinin mantigini incelenmektedir. Yazida 6ncelikle MOMA’nin
tasarim ilkelerinden s6z edilmekte ve bu ilkelere gore web sitesi tasarimini nasil ger-
ceklestirdikleri konusunda yasadiklar1 zorluklar arasinda, yasayan miizedeki gelgit
ve enerji akisint web sitesinin biiyiimesi ve gelismesi i¢in nasil tesvik ettigi mesele-
sini nasil ¢ozdiiklerini agiklamaktadir. Burada ‘yasayan miize’den kastedilen MO-
MA’nin fiziksel sergilemesidir. Yani burada yasayan miize, iletisimsel agidan ele alin-
mis, miize web sitesinin yaninda miize ortamindaki canlilik ve hareketlilik ‘yasayan
miize’ olarak nitelenmistir.

*  Museum International’n 213-214. sayis1 (Vol. 54, No. 1 & 2, 2002) Angkor sit alan1
0zel sayisi olarak yayimlanmistir. O donemde UNESCO’nun tehlike altindaki kiiltii-
rel miras listesinde yer alan ve glinimiizde UNESCO Kiiltiirel Miras listesinde bulu-
nan Angkor, bir arkeolojik a¢ik hava miizesidir. Bu sayinin editor yazisinda Koichiro
Matsuura, Angkor’un gercekten bir ‘yasayan miize’ oldugunu belirtmekte; bu kav-
ram icin yeterli gerekce sagladigini soylemektedir. Daha iyi bir gelecek insa etmek
i¢cin gegmise verilen dnemle, Angkor sit alaninin bize miras hakkinda derin bir anlam
kazandirdigi, yasayan bir miize olarak onu yaratan, koruyan ve varligini devam et-
tiren insanligin kaderine agik oldugu belirtilmektedir. Burada Angkor i¢in ‘yasayan
miize’, arkeolojik agik hava miizesi baglaminda kullanilmaktadir.

» 227.sayida (Vol. 57, No. 3, 2005) Amareswar Galla, ‘Vietnam’da Ekomiizede Kiil-
tiirel Cesitlilik Gelisimi/ Cultural Diversity in Ecomuseum Development in Viet
Nam’ baglikli yazisinda, yerel topluluk paydas gruplar tarafindan gergeklestirilen,
Ha Long koyunun ekomiizeye doniistiiriilme projesini agiklamaktadir. Makalede
ekomiize araciligtyla yerel olarak kendini giiclendirme siireci ile dogal ve kiiltiirel
miras ayirimi olmadan kiiltiirel miras degerlerinin biitiinciil bir anlayisla ele alindigi
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ifade edilmekte; ekomiize konsepti ile Ha Long koyunun tamamu bir ‘yagsayan miize’
olarak goriilmektedir. Ekomiize projesi ile tiim insan ve dogal ekosistem g¢evresin-
de yasayan ve gelisen organizmalar oldugu; insan ve dogal ekosistemin birbirinden
bagimsiz olarak soyutlanmis bir alanda korunamayacagi ileri siiriilmekte; Ha Long
Koyun’da siirdiiriilebilir gelismesi nihai hedefi ile yorumlayici bir yaklasim uygulan-
dig1 belirtilmektedir. Burada ‘yasayan miize’, hem nesne olarak tanimlanan somut ve
somut olmayan kiiltiirel miras, hem de yorumlayic1 etkinlikleriyle ekomiize kavrami
gergevesinde kullanilmaktadir.

233-234 sayisiin konusu (Vol. 59, No. 1/2, 2007) ‘Go¢menlerin Kiiltiirel Mirasi/
The Cultural Heritage of Migrants’dir. Bu saymin editorii Isabelle Vinson yazisinda
Fransa’daki Cite” Nationale de I’histoire de I’immigration/Ulusal Go¢ Tarihi Site-
si’nin hem temas1 hem de koruma yaklasimiyla sadece bir miize degil, kiiltiirel etkin-
likler, bir kaynak merkezi, bir egitim projesi ve ortak bir ag iceren bir ulusal merkez
oldugunu ifade etmektedir. Miizenin, kiiltiirel etkinlikleri programlayacagi; temanin
farkl1 yonleri ile ilgili segimlere dayali siirekli sergiler sunacagi; ¢esitli gegici sergiler
araciligryla sadece go¢ sorunu ile sinirli olmayip giiniimiiz toplumlarinin ve genel
olarak diinyanin karsi karsiya bulundugu birgok meseleyi de benimseyecegi ifade
edilmektedir. Sergilerin yaninda ¢agdas diinyamizi sorgulamaya ve bu konulara du-
yarl1 bir yaklasim 6nermeye calisarak sanatgi rezidanslari, kiigiik 6lgekli miize binasi
dis1 gosterimler, gezici etkinlikler ve atdlye calismalari ile ‘yasayan miize’ yaklasi-
minda olacagi belirtilmektedir. Burada ‘yasayan miize’, miize disinda sergilemeler
ve bu etkinliklere ek olarak miize binasi diginda sunulacak iletisim ¢aligmalar ile
iliskili olarak ele alinmaktadir.

237-238 (Vol. 60, No. 1-2, 2008) sayil1 dergide, Pan Shouyong’un ‘Miizeler ve So-
mut Olmayan Kiiltiirel Mirasin Korunmasi/Museums and the Protection of Cultural
Intangible Heritage’ adli makalesinde, Cinyin somut olmayan kiiltiirel mirasin1 miize-
lerde canli tutmanin yollariin ele alinmasi gerektigi belirtilmektedir. Bunun yollar1
olarak da yerli bolgelerdeki her tiirlii somut olmayan mirasin dijital ortama aktarila-
bilmesi i¢in sanal miizelerin kullanilmasi ve erisilebilir formatlarda halka agik hale
getirilmesi; somut ve somut olmayan mirasin korunmasi i¢in 22 ekomiize kurulmasi-
nin tartisilmasi; ayrica yagayan miize programlarinin bir parcasi olarak ulusal azinlik
miizelerinin popiiler halk sanatc¢ilarinin kullanimi i¢in halka agik meydanlar ve dis
mekanlar saglamasi gerektigini belirtmektedir. Bu makalede yine ‘yasayan miize’,
halk kiiltiiriiniin sergilendigi ve popiiler halk sanat¢ilarinin dis meknda performanslar
yaptig1 agikhava miizeleri ile bagdastirilmaktadir.

247 sayil dergide (Vol. 62, No. 3, 2010), Joe lle Rostkowski tarafindan yazilan ’Ote-
kilerin Sanatinin Sunumu ve Yorumu: Amerika Yerlileri Incelemesi/Presentation and
Interpretation of the Art of Others: the Case of Amerindians’ baglikli yazisinda, etra-
findaki resmi anitlarin mimarisinin yaninda Ulusal Amerika Yerlileri Miizes/National
Museum of American Indian’in miize binasinin kolayca farkediliyor olmasi, bahgesi-
nin bir etnobotanist tarafindan tasarlanmasi, bahg¢esinde Yeni Diinya’nin tiitiin, misir,
kabak vb. bitkilerinin olmasi, Amerikan ¢6l ve orman havasini hissettirmesi, kitada



Yasayan Miize Kavrami Uzerine Bir Inceleme

uzun siiredir varligini siirdiiren yerlileri simgeleyen ‘biiylikbaba’ olarak bilinen tas
bloklarin olmasi ile miize mimarisinin etkinliklerle hayata gecirilmesi vurgulanmakta
ve dénemin miidiirii Richard West tarafindan ‘farkli bir yasayan miize’ olarak gortil-
diigii belirtilmektedir. Burada miizenin ait oldugu cografyaya 6zgii ¢evresel diizen-
lemelerle bir nevi yagayan miize oldugu benzetmesi yapilmakta, botanik bahgeleri
ile iliski kurulmaktadir. Ko’nun (2011) ‘yasayan miize’ siniflamasina gore bu bahge
botanik bahgesi niteliginde olmasi nedeni ile yasayan miize olarak degerlendirilebilir.
Burada yasayan nesne koleksiyonuna sahip olmasi nedeni ile bu niteleme yapilmistir.

*  1971-1977 yillar1 arasinda ICOM bagkanligini yiiriiten Jan Jelinek’in 1975 yili’nda
Museum International’in 28. sayisinda yayinlanan Modern, Yasayan Miize/The Mo-
dern, Living Museum baslikli makalesi, 2014 yilinda 261-264. sayida tekrar yayin-
lanmistir. Miizenin genel olarak egitim potansiyelinin tartigildigi makalede, miizenin
sadece nesneleri bir sergiyle sunan degil, nesnelerin karekterini, islevini ve kulla-
nimint agiklayan ve izleyicilerine kisisel katilim olanaklari sunan bir miize olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Bu goriisle alakali olarak, bir sergi sistemi olarak temali
sergilerin yogun bir sekilde orgiitlenmesinin yani sira gengler ile birlikte ¢aligmanin
ve ekolojik, sosyolojik ve ¢evresel konular1 vurgulamanin modern, yasayan miizenin
karakteristik bir 6zelligi olmas1 gerektigi vurgulanmaktadir. Burada ¢evresel konula-
rin ele alintyor olmasi nedeniyle ‘yasayan miize’ kavramiyla ekomiizelerle bagdas-
tirma yapilmaktadir.

Genel olarak bucaligmalarin yasayan miize kavramini ele alig bicimlerini degerlendirdigimizde
yasayan miize kavramina olan yaklasimlarin ‘miize tiirleri ile ilgili olan’ ve ‘miize iletisim yontemleri
ile ilgili olan’ olarak iki temel gruba ayrilabilecegi sonucuna varilmistir.

Calismada incelenen makalelerden {i¢ tanesinde (%43, Matsuura 2002; Galla, 2005;
Rostkowski, 2010) ‘yasayan miize’ kavrami, miizelerin ‘hizmet ettikleri alan’ ve ‘koleksiyonlarini
sergileme bicimleri’ temel alinarak siniflama yapilan miize tiirleri ile iligkili olarak ele alinmaktadir.
Aslinda bu miizelerin her biri ‘yasayan miize’ tiirlerinden biridir. Bir makalede ‘arkeolojik acik hava
miizesi’, bir makalede ‘eko miize’, bir makalede ise ‘botanik bahgesi’ ile iligkili olarak yasayan miize
kavramina yer verilmistir. Bu miizelerde ziyaretci iletisimi i¢in oncelikle miizenin ait oldugu cografya,
fiziksel yerlesimi ile yasayan kiiltiir 6rneklerinin de bulundugu somut kiiltiirel miras1 bulunmaktadir.
Daha genis baglamda ise izleyicinin de katiliminin saglandigi ¢esitli drama tekniklerinin kullanildigi,
performanslarla ve yorumlayici etkinliklerle somut olmayan kiiltiirel mirasin paylagimi ve yasam
bigimlerinin canlandirilmasi yapilmaktadir.

Diger dort makalede ise (%57, Alstyne, 2000; Vinson 2007, Shouyong, 2008; Jelinek,
2014) miizenin fiziksel ortamindaki canlilik ve hareketlilikle ve ziyaretgileriyle gelistirdikleri
iletisim yontemleri nedeniyle ‘yasayan miize’ kavram ile iliski kurulmustur. Bu kavram, miize
iletisimi yontemleri agisindan ve ‘nesne merkezli’ ya da ‘duragan miize’ kavraminin karsiti olarak;
etkinliklerini ‘etkilesim’, ‘katilim’, ‘yorum’ ve ‘kapsayicilik’ gibi kavramlarla iliskili ve aktif izleyici
anlayist ile bicimlendiren miizeler i¢in kullanilmakta, bu miizelerin yasayan miize gibi olacagi
benzetmesi yapilmaktadir. Yani bu miizelerin kendileri ‘yasayan miize’ tiirlerinden biri degildir ancak
‘yasayan miize’nin izleyici yorumlaria ve katilimina agik olan yonleri nedeniyle (MOMA disinda)
bu miizeler i¢in ‘yagayan miize’ benzetmesi yapilmaktadir. Alstyne (2000), New York Modern Sanat
Miizesi’MOMA’nin fiziksel ortamindaki canlilik ve hareketliligi ‘yasayan miize’ olarak nitelemistir.
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Vinson (2007), Fransa’daki gé¢ miizesinde, yasam bi¢imlerinin gésteriminin dnemine deginmis; bu
anlamda miizenin ‘yasayan miize’ yaklasiminda olacagim belirterek, cesitli performans gosterileri
yapan ve belli bir hareketin oldugu izleyici merkezli yaklasima gonderme yapmistir. Shouyong
(2008) Cin’in somut olmayan kiiltiirel mirasin1 miizelerde canli tutmanin yollarindan biri olarak
azilik miizelerinde popiiler halk sanat¢ilarin kullanimi i¢in halka agik meydanlar ve dis mekanlar
saglanmasi gerektigini; bunlarin ‘yasayan miize’ programlarinin bir parcasi oldugunu belirtmekte;
burada yine dis mekanda kiiltiiriin sergilenmesi ve yorumu ile iligkili olarak ‘yasayan miizenin’ agik
havada performans etkinlikleriyle iliski kurmaktadir. Jelinek (2014) ¢alismasinda izleyici merkezli
miizecilik anlayisina gonderme yaparak nesneleri sergilemenin yaninda izleyicilerine, nesnelerin
karekterini, islevini ve kullanimini agiklayan, kisisel katilim olanaklar1 sunan ve ekolojik, sosyolojik
ve ¢evresel konular1 vurgulayan miizenin modern, yasayan miize oldugunu belirtmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Miizecilik terminolojisinde farkli kullanimlari olan kavramlardan biri de ‘yasayan miize’dir.
Genellikle agik hava miizesi ile eg anlamli kullanilan ‘yasayan miize’, halk miras1 veya yoresel kiiltiirel
miras ile iliskilendirilen koleksiyonlarmi dis mekanda sergileyen, toplumsal tarihi ve geleneksel
yasam bigimlerini temsil etmeyi amaglayan miizelerdir. ‘Yasayan miize’ kavrami Skansen Agik
Hava Miizesi ile baglayarak halk miizeleri, ¢iftlik miizeleri, yasayan tarih miizeleri, ekomiizeler,
botanik bahgeleri gibi farkli miize tiirleri i¢in de kullanilmigtir.

Heniiz miizecilikte nesne merkezli anlayigin hakim oldugu dénemlerde acik hava miizeleri
ile etkinlik gdstermeye baslayan ‘yasayan miizeler’, izleyicileri ile iletisim kurmuslar; Ambrose ve
Paine’in de vurguladigi gibi (2012) koleksiyonlarini canlandirmak ve ne anlama geldigini toplumla
paylagsmak igin gosterimler ve drama yontemlerini kullanmiglardir. Ag¢ik hava miizelerinden
eckomiizelere miizecilik tarihi i¢inde gelisen pek ¢ok ‘yasayan miize’ tiirlinde bu yontemleri
kullanmislar ve de kullanmaya devam etmektedirler. Yasayan miizelerin en belirleyici 6zelliklerinden
biri, izleyicilerin kiiltiirel miras ile ¢esitli miras etkinlikleriyle etkilesime girmesini saglayacak veya
kendi hikayesini anlatacak karakterleri kullanmasi ve boylece pasif izleyici’ yerine ‘aktif izleyici’
olmalarini saglamasidir.

Bu caligmada, yasayan miize’ kavraminin giincel miizecilik ¢aligsmalarindaki kullanimlarini
incelemek amaclanmisti. Bunun icin, dokiiman incelemesi yontemiyle, I[COM’un yaynladigi
miizecilik alaninda AHCI’e girmis en giincel kavram ve uygulamalarin tartigildigi ‘Museum
International” 6rneklem olarak ele alinmigtir. 2000°1i yillardan baslayarak ‘living museum’ anahtar
kelimesi ile gerceklestirilen taramada, i¢inde ‘yasayan miize’ kavrami gecen 7 makale tespit
edilmistir. Bu makaleler, ‘giincel miizecilik ¢aligsmalarinda ‘yasayan miize/living museum’ kavrami
hangi anlamlarda kullanilmaktadir?’ arastirma sorusu baglaminda incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda, yasayan miize kavramina olan yaklasimlarin ‘miize tiirleri
ile ilgili olan’ ve ‘miize iletisim yontemleri ile ilgili olan’ olarak iki temel gruba ayrilabilecegi
sonucuna vartlmistir. Calismada incelenen makalelerden ii¢ tanesi (Matsuura 2002; Galla, 2005;
Rostkowski, 2010) ‘yasayan miize’ tiriidiir. Miizelerin ‘hizmet ettikleri alan’ ve ‘koleksiyonlarini
sergileme bigimleri’ temel alinarak siniflamasi yapilan miize tiirleridir; bir makalede ‘arkeolojik acik
hava miizesi’, bir makalede ‘eko miize’, bir makalede ise ‘botanik bahgesi’ ‘ile iliskili olarak ele
almmislardir. Diger dort makalede ise (Alstyne, 2000; Vinson 2007, Shouyong, 2008; Jelinek, 2014)
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miize iletisimi yontemleri acisindan ve ‘nesne merkezli’ ya da ‘duragan miize’ kavraminin karsiti
olarak, etkinliklerini ‘etkilesim’, ‘katilim’, ‘yorum’, ‘kapsayicilik’ vb. kavramlarla iligkili aktif
izleyici anlayisi ile bigimlendiren miizeler i¢in kullanilmaktadir. Bu miizelerin yasayan miize gibi
olacag1 benzetmesi yapilmaktadir. Makalelerin yarisindan fazlasinda, miizenin fiziksel ortamindaki
canlilik ve hareketlilikle ve ziyaret¢ileriyle gelistirdikleri kisilerarasi iletisim yontemleri nedeniyle
‘yasayan miize’ kavrami ile iliski kurulmustur.

Toplum merkezli miizecilik anlayisinin yerlesmesi sonrasinda miizelerde iletisim
caligmalarinin 6nem kazanmasi ile yasayan miizelerde kullanilan iletisim ve yorum calismalar
diger tiim miize tiirlerinde de goriilmeye baslamustir. Ozellikle 1990’lardan itibaren miizelerde
egitim boliimlerinin yayginlagmaya baslamasi ve farkli izleyici gruplarina yonelik etkilesimli atdlye
caligmalari, drama uygulamalar1 vb. ¢aligmalarin da yayginlasmasini saglamis; 2000°1i yillardan
sonra ise ‘insan ve toplum merkezli anlayis’ tiim miizeler i¢in temel bir gereklilik olmustur. Miizelerin
izleyicileri ile iletisiminde kisilerarasi iletisim; kisisel se¢im, bireysel 6grenme deneyimi ve biitiin
icinde secilmis ilgiler 6nem kazanmistir. Artik bireylerin 6zel ihtiyaglarina gore gruplara ayrilmasi
ve onlarin ilgi, ihtiyaclarina gore kisilerarasi iletisim yontemlerinin kullanilmasi gerektigi anlagilmis;
pasif izleyici kavrami, aktif izleyici ile yer degistirmistir. Aktif izleyici kavraminin gelisimi ile
kitle iletisimin yerini kisilerarasi iletisim almistir (Hooper-Greenhill, 1994). Giiniimiizdeki anlami1
ile miizeler, toplumun egitsel ve kiiltiirel gelisimine hizmet etmek i¢in somut ve somut olmayan
nesneleri toplamakta ve sergilemektedirler; bu nedenle izleyicilerin miizede aktif vakit gegirmeleri
igin gerek sergi teknolojileri, gerekse etkinlikleriyle farkli segenekler sunmaktadirlar. Ozellikle
teknolojinin getirdigi olanaklarla da pek ¢ok yeni yontem kullanilmaya baslanmistir. Kiosklarla
baslayan miizecilik teknolojileri, miizelerde i-pad ve akilli telefon uygulamalarinin baslamasi ile
daha da gelismistir. Ornegin sergi salonlarinda nesnelerin nasil kullanildigim gésteren filmler, belli
mesleklerin nasil icra edildigi o meslege ait nesnelerin yaninda meslegin ustalar tarafindan icra
edilis siirecini gosteren filmlerle birlikte sergilenmektedir. Cesitli teknolojiler kullanilarak izleyici
etkilesimine olanak saglayan sergileme elemanlar1 sergi salonlarinda yerini almaktadir. En iyi
uygulamalardan biri de augmented reality (artirilmig gergeklik) teknigiyle hazirlanan animasyonlarin
iPad’ler ve akilli telefonlar araciligiyla izlenebildigi uygulamalardir. Miizelerde teknolojinin
olanaklar1 ile facebook, tweeter vb. sosyal medya araglar1 kullanilarak da izleyicilerle uzaktan da
iletisimi kurulmakta ve ¢esitli etkinlikler gelistirilmektedir.

Sonug olarak giiniimiizde miizelerin gesitli iletisim yontemlerini kullanarak, izleyicileriyle
miize i¢i ve diginda temasta oldukca canli ve hareketli mekanlar olmalar1 gerekmektedir. Bu 6zellikler
artik sadece yasayan miizelerde degil, pek ¢cok miize tiirlinde goriilmektedir. Bu nedenle yukarida
tespit edilen ikinci grupta oldugu gibi miizelerin fiziksel ortamindaki canlilik ve hareketlilikle ve
ziyaretgileriyle gelistirdikleri iletisim yontemleri nedeniyle ‘(yasayan miize’ yaklasiminda olmalar1
ya da ‘yasayan miize’ programlar diizenlemeleri) giiniimiizde hala ‘yasayan miize’ benzetmesi
ile kullanilmas1 yerine miizecilik ¢alismalarinda ortaya cikan ‘kapsayict’, ‘etkilesimli’, ‘izleyici
merkezli’ vb. pek ¢ok yeni kavramla iligkili olarak kullanilabilecegi diigiiniilmektedir. ‘Yasayan
miize’ kavrami ise ‘koleksiyonlarimi dis mekanda sergileyen, toplumsal tarihi ve geleneksel yasam
bigimlerini ya da dogal ve kiiltiirel miras ile somut ve somut olmayan mirasi temsil etmeyi amaglayan
‘halk miizeleri’, ‘agikhava miizeleri’, ‘ekomiizeler’ vb. i¢in kullanilabilir.
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Okul éncesi donemdeki ¢ocuklarda 6grenmelerin kalici olmasi, ¢ocuklarin dogrudan
deneyimlemesini gerektirmektedir. Bu amagla ogretmenler sinif icindeki sinirl 6grenme
alanlarmin yani sira siif disinda da bir¢ok 6grenme kaynagi olusturmalidirlar. Bu
amagla ogretmenler ¢ocuklara giinliik hayati da icine alacak cesitli egitim ortamlar
ve egitim etkinlikleri sunmalidirlar.

Bu anlamda giintimiizde pek ¢ok iilkede ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerini artirmak
amacwyla okul digi mekdnlar olarak ¢ocuk miizeleri, bilim merkezleri, doga merkezleri
ve kesif odalart gibi ¢esitli mekanlar olugturulmustur. Cocuklar: temel alarak kurulan
bu mekanlara en giizel drneklerden biri “cocuk miizeleri” dir. Gegmisi 1899 lara
uzanan ¢ocuk miizeleri, diger geleneksel miizeler gibi kiiltiirel degerleri belgeleyen
ve sergileyen kurumlar olmamin yam sira ¢ocuklara pek ¢ok egitim aktivitesi de
sunmaktadir. Cocuk miizeleri, ¢ocuklara oyunlar yoluyla 6grenmeleri igin tasarlanan
miizeler olup etkinliklerin odaginda ¢ocuklar yer almaktadir. Bu miizeler agik ve
kapali alanda sunduklar: sergiler, programlar ve atolye ¢alismalari yolu ile cocuklara
cesitli ogrenme firsatlar: sunmaktadirlar.

Bu ¢alismada okul éncesi donemde oyun, 6grenme ve 6grenme mekanlart olarak
cocuk miizeleri hakkinda bilgi verilecek ve ¢ocuklarla ¢ocuk miizesinde yapilabilecek
bir drama etkinligine yer verilecektir.
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So as to provide permanent learning, pre-school children have to experience directly.
For this purpose, teachers should effectuate plenty of learning sources outside the
classrooms in addition to the limited learning fields inside the classrooms. In line with
this, teachers should present various learning environments and educational activities
that involve daily life to children.

In this sense, various places such as children museums, science centres, nature centres
and discovery rooms are designed as out-of-school places in many countries today
in order to increase the learning experiences of children. One of the finest examples
of these places that are founded based on children is “children museums”. Children
museums, the history of which dates back to 1899, also present many educational
activities for children in addition to be institutions which document and exhibit
cultural values like the other traditional museums. Children museums are museums
which are designed to educate children through games and the focus of the activities
are children. These museums present various learning opportunities for children by
means of indoor and outdoor exhibitions, programs and workshops.

In this study, some information about children museums as play, learning and learning
seting in the pre-school period will be given and a drama activity which can be applied
with children in a children museum will be included.
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Giris

Cocugun 6grenmesinde zengin 6grenme ortaminin ve oyunun onemi tartisilmaz bir gercektir.
Ancak glinlimiizde pek ¢ok 6gretmen, okulu daha ¢ok akademik becerilerin gelistirilecegi bir yer olarak
gormektedir. Bu 6gretmenler, okulda ¢ocuklarin oyun oynamasina yeterince firsat vermemektedirler
(Pramling, Klerfelt, & Williams Graneld, 1995°den aktaran Samuelsson & Carlsson, 2008). Bu
bakimdan igerisinde zengin uyaranlari barindiran diger 6grenme ortamlar1 ¢ocuklarin gelisimi ve
Ogrenmesi i¢in bir alternatif olarak dnem kazanmaktadir. Bu noktada, ¢ocuklarin oyun oynayarak
ve kesfederek kendiliginden Ogrenebilecekleri, cocugun gelisimine essiz katkilar1 bulunacak bir
6grenme ortami olarak cocuk miizeleri nemli bir yere sahiptir.

Oyun ¢ocuklarin igidir ve ¢ocuklar oyun yoluyla pek ¢ok becerilerini gelistirirler. Giiniimiizde
yapilan bir¢ok arastirmalar da oyun yoluyla ¢ocuklarin sosyal, bilissel, duygusal, dil ve okuma yazma
becerileri ve yaraticiliklarini gelistigini ortaya koymaktadir (Bergen, 2002; Galyer & Evans, 2001;
Pellegrini, 1980). Cocugun her yonden gelisimine destek olan oyun, okul 6ncesi donemde kritik role
sahiptir. Ancak pek ¢ok calismada oyunun 6nemi ortaya konmus olmasina ragmen, giiniimiizde pek
cok insan tarafindan okulda oyun oynamanin zaman kaybi olduguna inanilmasi ve okullarin sadece
O0grenme yeri olarak goriilmesi hem ¢ocuklarin sagligi hem de gelecekteki okul basarilar1 i¢in uzun
vadedeki beklentilerinden 6diin vermek anlamina da gelmektedir (Miller & Almon, 2009).

Cocuklarin gelisimleri i¢in oyun oynamalarinin énemli olmasmin yani sira okul dncesi
donemde, cocuklarin 6grenmelerini ve gelisimlerini destekleyen egitim ortamlarina da gereksinimleri
vardir (Hohmann & Weikart, 2000). Cocugun i¢inde yer aldig1 ¢evre, zengin materyaller ve araglarla
donatildiginda ¢ocugun egitimindeki en dnemli 6greticilerinden biri olmaktadir (Edwards, Gandini,
& Forman, 1998). Oyun ¢ocuklara ¢evrelerini arastirma, kesfetme, nesneleri tanima, problem ¢dzme
olanag1 sunarken ¢ocuk oyun yoluyla pek cok kavrami da 6grenebilir. Bu bakimdan ¢ocugun oynadigi
¢evrenin niteligi, gocugun neyi ne kadar 6grenecegi konusu da 6nemli bir konudur.

Cocuklarin 6grenme siireglerini desteklemek ve deneyimlerini artirmak i¢in ¢ocuklari oyun
oynamaya cesaretlendiren bir ¢evre yaratmak onemlidir. Bu anlamda ¢ocuk miizeleri, ¢ocuklara
kesfetme imkan1 tanimakta ve yaparak yasayarak dgrenebilecekleri bir ortam saglamaktadir. Cocuk
miizeleri sagladigi olanaklar disiiniildiigiinde ¢ocuk gelisimini destekleyici yegane ortamlardandir.
Misyonlari, cocuklara dokunabilecekleri, hissedilebilecekleri, kesfedebilecekleri ve deneyebilecekleri
seyler sunmaktir. Yetiskin miizelerinden farkli bir yapiya sahip olan cocuk miizelerinin felsefesi
dogru anlasilmali ve ¢ocuk miizeleri iilkemizde de yayginlastiriimalidir.

Oyun ve ¢ocugun gelisiminde oyunun 6nemi

Caglar boyunca oyun, felsefeciler, egiticiler, psikologlar ve antropologlar tarafindan tizerinde
cok konusulan ve tartigilan bir kavram olmustur. Oyun, kimilerine gére amagsiz olarak yapilan is veya
cocugun kendisini eglendirmek i¢in yaptig1 bir eylem, kimilerine gore bos zamanlarda yapilan bir
etkinlik, kimilerine gore kazanma ve kaybetmeyi temel alan belli kurallara gére gergeklestirilen bir
etkinlik, kimilerine gére ise 0nemli ve amaglari olan, yaraticilik, 6grenme ve istekli olmay1 saglayan
bir eylem olarak goriilmistiir (Adigiizel, 2003).

Oyun her nasil tanimlanirsa tanimlansin, erken ¢ocukluk déneminde hayati 6neme sahiptir.
Oyle ki erken cocukluk egitimine yon veren pek ¢ok kurameci da erken ¢ocuklukta oyunun énemine
dikkat cekmistir. Ornegin Piaget, temelde oyunun &grenme siirecinin énemli bir parcasi olduguna
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ve erken ¢ocuklukta hayati bir rol oynadigina inanmig ve “oyun ¢ocugun isidir, ¢cocuk oynamaktan
hoslanirve oyunu ciddiye alir* seklinde ifade etmistir. Oyun siirecini de 6grenmenin gergeklestigisiireg
olarak belirtmistir. Frobel, ise oyunu insan gelisiminin en 6énemli deneyimi olarak adlandirmakta ve
gocugun ozgiirce sectigi oyunda gelecek yasamini gozler oniine serdigini ifade etmektedir (McCaslin,
2016). Cocuklarin oyunlar1 iizerine en etkili goriislerden biri de tinlii Rus psikolog ve kuramci
Vygotsky tarafindan ortaya atilmistir. Vygotsky‘nin oyunun rolii konusundaki temel anlayist oyunun
gelisimiyle ile ilgilidir, ikincisi ¢ocuklarin oyun yoluyla kendi biligsel ve duygusal siireclerini kontrol
altina alabilmeleri yani 6z-denetim kazanmalari ile ilgilidir. Vygotsky‘nin bu goriisii giiniimiizde de
cocuklari 6grenme siirecleri hakkindaki etkili olarak kabul gérmektedir (Vygotsky 1978).

Erken c¢ocukluga yon veren kuramcilarin da belirttigi gibi oyun ¢ocugun dis diinyay1
anlamasi1 ve dil geligimi i¢in 6nemli bir aractir. Cocuk oyun oynarken hem kendi i¢ diinyasi ve
hem de bagkalari ile siirekli diyalog i¢erisindedir. Oyun oynayan ¢ocuklar izlendiginde onlarin kendi
kendilerine yiiksek sesle konustuklarini gozlenebilir. Bu onlarin “i¢ konusma” siireciyle diinyay1
anlamaya calisma siiregleridir. Vygotsky (1978)’ye gore oyun yoluyla ¢ocuklarin dili kesfetmeleri
0z-diizenleme becerilerinin gelisimi i¢in de vazgeg¢ilmez bir durumdur. Oyun yoluyla ¢ocuklar,
dil kullaniminda daha yetkili hale gelirler ve kendi diislince siireglerini diizenlemeye baglarlar.
Arastirmalar Ozellikle oyunlarinda sosyo-dramatik oyunlarin karmasik bigimlerini benimseyen
cocuklarin, daha iyi dil becerilerine, daha iyi sosyal becerilere, daha fazla empati kurmaya, daha
fazla hayal giiciine sahip olduklarini belirtiyorlar. Ayn1 zamanda oyun, ¢ocuklarin duyduklar dili
kullanmalari i¢in de en 6nemli arag olarak vurgulanmaktadir (Miller & Almon, 2009).

Ayn1 zamanda calismalar, oyunun c¢ocuklarin zihinsel gelisimine de katkisi oldugunu
gostermektedir. Oyun siireclerinde, birlikte planlama, fikir aligverisinde bulunma, problem ¢ézme
gibi bir¢ok biligsel strateji ortaya ¢ikar. Taklide dayali dramatik oyunlar (mis gibi yapma) temelde
duyu, bilis, dil ve motor eylemleri icerdiginden beynin birgok alanini isin i¢ine katar. Bu da ¢ocuklarin
zihinsel gelisiminde hayati bir rol oynar (Bergen, 2002). Chaille (1978) de ¢ocuklarin oyunlar ile
zihinsel gelisimleri arasinda paralel bir iliski oldugunu gostermislerdir.

Bir meta-analiz ¢aligmasinda da sosyo dramatik oyunun, ¢ocuklarin hem biligsel-dilsel hem
de sosyal-duygusal gelisimine katkida bulundugu ortaya konmustur (Fisher, 1992). Fox (1993) da
dort bes yasindaki ¢ocuklarin acik hava oyunlar araciligiyla problem ¢6zme, yaratici diisiinme,
sosyal yeterlilik, dil kullanim1 ve biiyiik ve kii¢iik motor becerilerine iligkin pek ¢ok kazanim elde
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ettiklerini belirlemistir. Yaptig1 gdzlemlerde ¢ocuklarin agik hava oyunlarinda toplama ve ¢ikarma,
sekil tanimlama, Oriintii, birebir esleme, sayilar, olaylarin siralanmasi, sira sayilarmin kullanimi ve
dil yapisina iliskin pek ¢ok drnek oldugunu saptamistir (Fox, 1993°den aktaran Fox, 2007). Benzer
bir calismada Giirgah Ogul ve Aktas Arnas (2016) da agik hava oyunlarinin ¢ocuklarin matematik
becerileri lizerinde ¢ok yonlii ¢alisma olanagi sagladigini ortaya koymuslardir. Cocuklarin agik
havada oyunlarinda sayma, karsilastirma, siralama, islem yapma, uzamsal mantik yiirlitme ve
O0lcme, smiflandirma, birebir esleme ve problem ¢6zme gibi pek ¢ok matematik becerilerini
kullandiklar1 saptanmiglardir. Goriildigli gibi ¢ocuklara oyun oynayarak ve kesfederek 6grenme
sans1 verildiginde, hem kendi becerilerini kesfetmede hem de 6z-diizenlemede ¢ocuklar oldukca
yetenekli hale gelmektedirler (Miller & Almon, 2009). Oyun, ¢ocuklarin bu becerilerini pratik
yapmalarinda énemli bir yere sahiptir. Oyle ki ¢esitli oyun tiirleri {ist-bilis gelisimi i¢in de giiclii bir
baglam olusturmaktadir (Whitebread & Pino Pasternak, 2010; Whitebread, 2010, 2011°den aktaran
Whitebread, Basilio, Kuvalja & Verma, 2012). Daha fazla oyun oynayan ¢ocuklar daha fazla kendi
kendilerini kontrol edebilmekte ve daha yiiksek diizeyde diigiinme becerisine sahip olmaktadir
(Miller & Almon, 2009).

Oyun, cocuklarin okul siiregleri igin gerekli bir yasam becerisi olan akranlarla iligkisinde
de onemlidir (Howes & Matheson, 1992). Birlikte oynayan ¢ocuklar oyun sayesinde birlikte
caligmay1 da 6grenmektedirler (Michnick-Golinkoff, Hirsh-Pasek, & Singer, 2006). Akranlar1 ile
oynayan c¢ocuklar problem ¢6zme, iletisim, sosyal koordinasyon ve bakis acist alma gibi pek ¢ok
beceriyi pratikte uygulama olanaklarina sahip olurlar (Coplan & Arbeau, 2009; Rubin, Coplan,
Chen, & Heverly-Fitt, 2015). Ayrica Vygotksy (1978)’e gore, kendilerinden daha bilgili ve deneyimli
akranlar1 yardimiyla ¢ocuklar pek ¢ok seyi dgrenebilirler. Oyun, ¢cocuklarm akranlarmmdan pek ¢ok
beceri 6grenmelerinde de bir yoldur.

Oyun cocuklarin stres dolu olaylarla bas edebilmelerinde ve duygusal gelisimlerinde de
onemli bir arag gorevi gdrmektedir. Freud ve Walder gibi psikoanalitik kuramcilar oyun kavramini
¢ocugun endisesini hafifletici bir yol olarak belirtmisler ve oyunu gergegin baskisindan, geriliminden
ve ¢atigmalarindan kurtulma ve ayni zamanda da haz verici etkinlikleri tekrarlama ve yasaklanan

20



Oyun, Ogrenme ve Deneyimin Birlesimi: Cocuk Miizeleri

giidiileri ifade edebilme olarak tanimlamiglardir (Hughes, Noppe, & Noppe, 1985). Cocuk, gercek
yasamda kendisini rahatsiz eden durumlar veya diger kisilerle paylasamadigi olumsuz duygularini
oyun yoluyla ifade edebilir (Aktas & Mangir, 1993).

Ornegin gocuklar onlarda stres ve travma yaratan durumlari (dis¢i ve doktora gitmek gibi)
sosyo-dramatik oyunlarina yansitarak stresleri ile bag edebilirler. Oyun onlarin stresle bas etmesinde
bir ara¢ gorevi gormektedir (Whitebread, Basilio, Kuvalja, & Verma, 2012). Ayn1 zamanda
arastirmacilar daha fazla oyun oynayan c¢ocuklarin daha az saldirgan davranislar sergilediklerini
vurgulamaktadir (Miller & Almon, 2009).

Goriildiigi gibi oyunun erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugun gelisimi i¢in 6nemli bir arag
oldugu tartisilmaz bir gergektir. Ancak ne yazik ki giiniimiizde ¢ocuklar, ¢cevresel tehlikeler ve risklere
kars1 ebeveynlerin agir1 koruyucu davranislar1 (Aktas Arnas & Saribas, 2017; Veitch, Bagley, Ball, &
Salmon, 2006), ge¢cmiste atalarina oranla daha sinirli oyun alanlarina sahip olmalari (McCans, 2004),
teknolojik gelismelerin bir sonucu olarak etraflarini saran elektronik medya (Rideout & Hamel, 2006;
Wright vd., 2001) ve de okul dis1 zamanlarda sanat, spor gibi daha fazla yapilandirilmis etkinliklere
yonlendirilmeleri (Larson, 2001) nedeniyle gecmiste atalar1 kadar oyun oynamamaktadirlar (Carver,
Timperio, & Crawford, 2008).

Okullarda Oyun ve Ogrenme Firsatlar:

Egitim alaninda, son yillarda kaliteli erken ¢ocukluk egitiminin 6nemi giderek daha fazla
kabul gérmeye baslamistir. Bu baglamda “yiiksek kaliteli egitimin niteligi” tartisma konusu olmustur.
Baziiilkeler kiiciik cocuklar i¢in sosyal baglamda besleyici, zengin, uyarici deneyimler kazandirmaya
odaklanan okullar ve programlari benimsenmeye devam ederken bazi iilkelerde ise giderek artan
“daha erken daha iyidir” yaklagimi benimsenmeye ve uygulanmaya baslamigtir. Daha erken daha
iyidir yaklasimini benimseyen uygulamalar giiniimiizde hizla artmaktadir. Bu yaklagima gore erken

cocukluk egitimi, miimkiin olan en erken dénemde kiigiik ¢ocuklara “okuma-yazma ve aritmetik
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becerilerinin tanitilmasi ve 6grenmesi” iizerine kurulan ve akademik beceri egitimi 6n planda olan
bir egitimdir. Bu goriisii benimseyen lilkelerde ve okullarda ¢ocuklar i¢in zengin oyun firsatlarinin
saglanmas1 ve desteklenmesi ne yazik ki yetersiz kalmaktadir (Whitebread, Basilio, Kuvalja, &
Verma, 2012). Bu okullardaki 6gretmenler cocuklardan oyun oynayarak, kesfederek dgrenmelerini
beklememekte bunun yerine daha ¢ok matematik ve okur-yazarlik becerileriyle ilgilenmektedirler.
Cocuklarin arastirarak ve kesfederek dgrenecekleri etkinlikler yoluyla degil akademik becerilerini
destekleyecek etkinlikler ve materyaller araciligiyla 6grenmelerini saglamaya c¢alismaktadirlar
(Miller & Almon, 2009). Bunun bir sonucu olarak da pek ¢ok okul oncesi egitim kurumunda,
yazili materyallerle uygulanan etkinlikler, kesfederek ve oyun yoluyla 6grenmenin 6niine gegmis

durumdadir (Aktas Arnas, Erden, Aslan, & Comertpay, 2003; Aslan, Bilaloglu, & Arnas, 2006).
. e I —

Glinlimiiz diinyasinda, egitim kurumlari iizerinde artan baskilar sonucunda okullar oyunun
yani sira miizik ve sanat gibi cocuklarin yaraticiligini destekleyen etkinlikleri de ya terk etmeye
baglamislar ya da bu etkinliklere daha az yer vermeye baslamiglardir. Bu tiir etkinlikler matematik
ve okuma gibi temel akademik konulara daha fazla 6nem veren egitim sisteminde gereksiz olarak
degerlendirildiginden daha 6nceleri birinci ve ikinci siniftaki ¢ocuklar i¢in uygun olan bazi beceriler
anaokulunda 6gretilmeye baslanmistir (Kronholz, 2005°den aktaran Singer, Golinkoff, & Hirsh-
Pasek, 2006). Cocuklarin sanat ve yaraticiliktan uzaklasip akademik beceriler i¢in zorlanmalarinin bir
sonucu olarak okul 6ncesi siniflarinda daha fazla davranis problemleri goriilmeye baslamistir (Gilliam,
2005). Hem ¢ocuklarin siif iginde daha pasif olmalari hem de yeterince oyun oynayamamalarimin
bir sonucu olarak okul 6ncesi siniflar1 birer basing ve stres kaynagi haline gelmistir.
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Arastirmacilar, okul o©ncesi donemde okullarda, cocuklara gelisimsel olarak uygun
programlar yerine “akademik” 6grenmeye yonelik programlar uygulandiginda ve bu konuda bask1
yapildiginda, bu c¢ocuklarin daha endiseli ve miikemmeliyet¢i olduklarini vurgulamaktadir (Gray,
2011; Carlsson-Paige, Bywater, McLaughlin, & Wolfsheimer Almon, 2015). Bu tiir programlar bu
¢ocuklarin motivasyonunu azaltmakta ve akademik yetenekleri i¢cin daha diistik beklentilere sahip
olmalarma ve basarilarindan daha az gurur duymalarina neden olmaktadir. Ayn1 zamanda bu durum
cocuklarin yetiskinlere daha fazla bagimli olmalarina da neden olmaktadir. Bunun bir sonucu olarak
cocuklar 6grenmeyi 6grenememektedirler (Stipek, Feiler, Daniels, & Milburn, 1995).

Ancak yirminci ylizyilin ikinci yarisinda 6grenme {izerine yapilan caligmalar, ¢ocugun
ogrenme siirecine aktif sekilde katildig1 ve bilgiyi kendisinin zihninde yapilandirdigi goriisii agirlik
kazanmugtir (Palincsar, 1998). Ancak yine de pek ¢ok 6gretmen, dgrenme icin en iyi ortamin siniflar
olduguna ve oyun alanlarinin sadece oyun oynamak i¢in olduguna inanmaktadirlar. Oysaki ¢cocuklarin,
gelisimleri ve beceriler kazanmalari igin geleneksel 6gretim yontemlerinden daha cok oyun oynamaya
ihtiyaglart vardir (Singer, Golinkoff, & Hirsh-Pasek, 2006). Ogretmenler ve yéneticiler gocuklarin
oyun temelli 6grenmelere ihtiyaglari oldugunu ve anlaml baglamlarda en iyi sekilde 6grendiklerini
unutmamalidirlar. Son 40 yildaki arastirmalar ayni1 seyleri sdylemektedir. Cocuklar, 6grenme anlaml
bir baglamda oldugunda, se¢im yapma sansina sahip olduklart mekanlarda, ilgi alanlarina yanit veren
ve tesvik edildikleri ortamlarda daha iyi 6grenmektedirler (Hirsh-Pasek & Golinkoff, 2003).

Ancak ne yazik ki erken ¢ocukluk egitimi baglaminda oyun ile 6grenme, programlar ve
O0gretmenler tarafindan “zaman” ve “mekan/alan” olarak birbirinden ayristirilmistir. Cember zamani,
okuma yazma etkinlikleri, fen-matematik etkinlikleri 6grenme etkinlikleri olarak destek goriirken;
oyun hem zaman olarak “bos zamana” hem de mekéan olarak “ac¢ik hava saatlerine” birakilmis yani
bir kenara itilmistir (Samuelsson & Carlsson, 2008).

Ancak unutulmamalidir ki oyun sadece 6grenme anlamina gelmemektedir. Oyun ¢ocuklarin
giindelik yasamlarinin dogal bir parcasidir. Oyle ki cocuklara “en ¢ok ne yapmaktan hoslanirsin?”
diye soruldugunda hepsinin ortak cevabi oyun oynamaktir (Samuelsson & Carlsson, 2008). Cocugun
bakis agisina gore okul Oncesi egitim kurumlari 6grenme mekanindan daha ¢ok oyun oynanan
mekanlar olmalidir (Pramling, Klerfelt, & Williams Graneld, 1995’den aktaran Samuelsson &
Carlsson, 2008). Ne yazik ki siifta 6gretmenler tarafindan ¢ocuklardan yapmalarini istedikleri her
sey cocuk i¢in “ig” olarak kabul edilmektedir (Smith, Takhvar, Gore, & Vollstedt, 1985). Bu anlamda
okullarda c¢ocuklarin 6zgiirce oynayabilecekleri alanlar yaratilmasi ve ozgiirce kesifler yapmalari
icin desteklenmeleri 6nemlidir. Ayrica ¢ocuklar i¢in oyun ve &grenme birbirinden ayrilmaz bir
biitiindiir. Oyun “nerede baslar ve biter, 6grenme ne zaman gerceklesir” bunlar bir biitiinii ifade eder
(Samuelsson & Carlsson, 2008).

Cocuklarin Oyun ve Ogrenme Cevreleri Olarak Cocuk Miizeleri

Hangi ¢evresel 6zellikler kesfetmeye ve oyun oynamaya firsat veriyor?

Cocuklara sunulan ortamlar onlar1 oyun oynama konusunda destekleyip tesvik edebilecegi
gibi tam tersi oyun oynama isteklerini de yok edebilir. O zaman egitimcilerin isi, ¢ocuklarin
deneyimleri i¢in ortami elverigli hale getirmektir (Lundmark, 2002). Ciinkii 6grenme dinamik bir
stirectir, duragan bir deneyimin sonucu degildir. Cocuklarin kafalarindaki sorulara ¢éziimler bulmalart
icin fiziksel olarak c¢evreyle etkilesime girmeleri gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmenler ¢ocuklari
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kesifler ve denemeler yapmalari i¢in firsatlar saglamali (Speaker, 2001) ve onlari cesaretlendiren bir
cevre yaratmalidirlar (Henderson & Atencio, 2007; Lundmark 2002).

Bu anlamda giiniimiizde pek ¢ok iilkede ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerini artirmak amaciyla
okul dis1 mekanlar olarak ¢ocuk miizeleri, bilim merkezleri, doga merkezleri ve kesif odalar1 gibi
cesitli mekanlar olusturulmustur. Cocuklari temel alarak kurulan bu mekanlara en giizel 6rneklerden
biri “cocuk miizeleri”dir.

Miizeler, ¢cocuklara aktif 6grenme ortamlar1 saglayarak cocuklarin gézlem ve yaraticilik
becerilerinin gelistirilmesine ve olusmasina katki saglamanin yani sira (Dilli & Bapoglu Diimenci,
2015) onlarin hayal giiciinii, yaraticiligini, diisiinme becerisini gelistirir ve soyut bir kavram olan
gecmis ve buglin arasinda bag kurmalarina yardimer olur (Akyol & Koksal Akyol, 2015).

Cocuk miizeleri ise, geleneksel miizelerdeki “dokunma ve uzak dur” anlayisinin tersine
“dokun” mantig1 ile kurulmus mekanlar olup ¢ocuklarin yaparak yasayarak 6grenmelerini temel
almaktadirlar. Bu miizeler “dokunma” ve “sessiz ol” sozciiklerinin yerine tam tersi “dokun”, “kesfet”
anlami tagiyan sloganlar iretmislerdir (Mayfield, 2005). Cocuk miizelerindeki genel anlayis, birlikte
yapmak, dokunmak ve etkinlik tireterek 6grenmeye dayalidir (Adigiizel, 2006).

Ayrica ¢ocuk miizeleri geleneksel miizelerin “koleksiyon toplama” tanimina da
uymamaktadir. Geleneksel miizeler, 6rneklerin ve nesnelerin toplandig1 yerler olup temel islevleri
ornekleri ve nesneleri toplayip korumaktir (Pitman-Gelles, 1979°dan aktaran Mayfield, 2005). Bu
tanima gore eger bir miize koleksiyonlara sahip degilse -ki cocuk miizeleri boyledir- miize olarak
kabul edilmemektedir. Cocuk miizelerinin koleksiyonlara sahip olsun veya olmasin temel iglevleri
daha ¢ok ¢ocuklarin birlikte 6grenip eglenmeleri i¢in zengin fiziksel ortamlar saglamaktir (Mayfield,
2005; Adigiizel, 2006).

Cocuklar ic¢in tasarlanmig olan bu miizelerde cocuklarin oyunlar ve kesifler yoluyla
ogrenmeleri desteklenmektedir. Esasen, 2-11 yas araligindaki ¢ocuklar i¢in olusturulmus olan bu
miizeler, ¢ocuklar1 kendi ilgileri dogrultusunda istediklerini yapmalarina tesvik eden ve onlara
Ogrenmeleri i¢in se¢imler sunan oyun alanlari ile doludur. Cocuk miizeleri, ¢ocuk dostu mekanlar
olup, cocuklar i¢in ¢ekici hale getirilerek cocuklari arastirma yapmaya ve kesfetmeye tesvik edicidir.
Icerisinde ¢ocuklar icin tehdit unsuru barindirmazlar (Association of Children’s Museums [ACM],
2017; Mayfield, 2005). Cocuk miizelerinin kurulmasinda yapilandirmaci yaklagim esas alindigindan
cocuk miizelerinde bilgiyi ¢ocuklar kendileri olustururlar.
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Cocuk miizelerini diger miizelerden ayiran en onemli 6zelligi; 6grenme deneyimlerinin
interaktif, yaparak-deneyerek ve oyun temelli olmasidir. Cocuk miizeleri, c¢ocuklarin igerik
ogrenimine daha az odaklanirken biitlinciil gelisimlerine daha fazla odaklanan mekanlardir (Luke &
Windleharth, 2012).

Cocuk miizelerinin amag¢ ve misyonlart;

Ogrenme: gocuklarin hayatlarmi zenginlestirmek, kiiltiirel deneyimlerini genislet-
mek ve onlara diinyay1 kesfetmek icin yaratici bir mekan saglamak,

Etkilesimli ve yaparak-yasayarak ogrenme: etkilesimli bir 6grenme ortaminda
¢ocuklara kendileri ve etrafindaki diinya hakkinda daha fazla bilgi edinmelerini sag-
lamak,

Eglence: eglenerek 6grenmeyi saglayan bir mekan olusturmak,

Oyunu temel alma: oyun yoluyla 6grenme ve aile bireylerinin birlikte 6grenip bir-
likte oynayacaklar1 bir ortam olugturmak,

Yaraticilik ve hayal giiciinii gelistirme: ¢ocuklarda yaraticilig1 tesvik etmek,

Cocuklar/aileler/kusaklar arasi etkilesim: etkilesimli sergiler ve egitim programlari
yoluyla ¢ocuklar1 ve aileleri 6grenme ortakligina dahil etmek,

Kesfetme: ¢ocuklara kesfetme firsati sunmak,

Cok kiiltiirli ve kiiltlirler aras1 kesifler: ¢ocuklarin ¢esitli kiiltiirlere ait kutlamalar
kesfetmelerine ve bundan zevk almalarina olanak saglamaktir (Mayfield, 2005).

Cocuk miizeleri, ¢gocuk ve bebek oyun odalari, bilgi merkezi, kiitiiphane, ana babalar i¢in

danigsma merkezi, egitim atdlyeleri ve diger ihtiyaglar igin tasarlanan miize bélimleriyle, klasik bir

miize olmaktan ¢ok, nefes alan degerli bir sosyal ortam olma 6zelligine sahiptir (Karadeniz, 2009).

Cocuk miizeleri cogunlukla tek basina ayri bir bina olarak inga edilebilecegi gibi bazen de bir miizenin

bir kanadi veya ek binasi seklinde de insa edilebilmektedir. Ayrica otobiisler ve karavanlardan olugan

gezici ¢ocuk miizeleri de bulunmaktadir. Cocuklar bu miizelerde genellikle hem kalic1 hem de gegici
sergilerle karsilasabilmektedirler (Mayfield, 2005).

Gliniimiizde ¢ocuk miizesi kapsamina girmeyen ve farkli yas gruplarindaki cocuk, geng
ve yetigkinlerin egitim ile 6grenmelerini temel alan ¢ocuk miizelerine benzer sergi ve etkinlikler
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tasarlayan miizeler ve merkezler de bulunmaktadir. Bu miize ve merkezler; Egitim Miizeleri, Bilim
Merkezleri, Planetaryumlar, Gozlemevleri, Cocuk Sanatlar1 Miizeleri, Okul Miizeleri ve Kesif
Merkezleri olarak adlandirilmaktadir (Karadeniz, 2009).

e el

Cocuk Miizelerine Tarihsel Bir Bakis

1900’Li yillarin baglarinda egitimciler ve filozoflar c¢ocuklarin zihinsel siireclerinin
yetiskinden farkli oldugunu kabul ederek bilginin ¢ocuklara aktarilmasi yerine ¢gocuklarin etkinliklere
katilmas1 gerektigini vurguladilar. Ozellikle John Dewey ve Maria Montessori gibi diisiiniirler bu
diistincede Oncii olmuslardir. John Dewey 6grenmede kisisel deneyimlerin énemini vurgulayarak
egitimde dnemli bir adim atmistir. Dewey cocuklarin 6grenmesi i¢in somut materyallerle ugragsmalari
gerektigini, 6grenmeye daha fazla katilmalar1 ve kendi yasam bicimiyle kendi deneyimlerinden
yararlanmalar1 gerektigini belirtmistir (Clever, 1988). John Dewey c¢ocuklarin 6grenmelerinde
kisisel deneyimlerinin ve yaparak-yasayarak 6grenmelerinin 6nemini vurgulamistir (Mayfield, 2005).
Maria Montessori’nin teorisi de ¢ocuk miizelerinin gelisiminde 6énemli bir role sahiptir. Montessori,
yetiskinlerin ¢ocuklara bir seyler 6gretmek yerine rehber olarak rol almasi gerektigini ve 6grenme
siirecinde ¢ocuklarin bagimsiz olmasi gerektigini vurgulamigtir (Cleaver, 1988). Bu iki diisiiniir ve
bu diisiiniirlerin goriisleri gocuk miizelerinin temel yaklasimini olusturmustur.

John Dewey ve Maria Montessori’nin goriislerinin etkisi ile ilk ¢ocuk miizesi Amerika
Birlesik Devletleri’nde ¢ocuklarin dogal merakini tesvik etmek ve tatmin etmek amaciyla 1899
yilinda New York’da agilan Brooklyn Cocuk Miizesi’dir (Cleaver, 1988). Brooklyn Cocuk Miizesi nin
ardindan 1913 yilinda Boston Cocuk Miizesi, 1917 yilinda Detroit Cocuk Miizesi, 1925 yilinda ise
Indianapolis Cocuk Miizesi ziyarete agilmistir (Karadeniz, 2009).

Cocuk miizeleri i¢in bir sonraki biiylik biliylime donemi, Piagetrin ¢ocuklarin diisiinme
stirecleri hakkindaki fikirlerinin etkili oldugu 1960>11 yillardir (Mayfield, 2005). Jean Piaget’nin
cocuklarm yalnizca kendi kesfettikleri seyleri gercek anlamda kavrayabilecekleri ve 6grenmenin
cevredeki nesneleri kullanilarak gerceklesebilecegi goriisii cocuk miizelerinin gelisimine 6nemli bir
ivme kazandirmistir (Karadeniz, 2009). Bu dénemde ¢ocuk miizelerinin gelisiminde etkili bir baska
kisi de 1961 yilinda ABD Boston Cocuk Miizesi’nin miidiirii olan Michael Spock’dur (Mayfield,
2005). Spock, ilk olarak ¢ocuklarin dokunabilecekleri ve kurcalayabilecekleri nesnelerden olusan
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etkilesimli sergiler tasarlamistir (Karadeniz, 2009). Spock, her miizenin igerisine bebekler ve
kiiclik ¢ocuklar i¢in yenilik¢i, yaratici alanlar yaratmis ve ¢ocuk miizelerine yeni bir bakis acist
kazandirmistir (Mayfield, 2005).

Cocuk Miizeleri Birligine (ACM) gore diinyada toplam 22 iilkede 341 ¢ocuk miizesi
vardir. Her gecen giin de ¢ocuk miizelerinin sayisi dniine gecilmez bir hizla artmaktadir (Mayfield,
2005). Ozellikle Amerika Birlesik Devletleri, Almanya ve Ingiltere’de bulunan gocuk miizeleri ve
kesif merkezlerini 6rnek alarak Cin, Rusya, Japonya, Birlesik Arap Emirlikleri, Kanada, Meksika,
Hindistan ve Israil gibi pek ¢ok iilkede cocuk miizeleri agilmaya baslamistir (Karadeniz, 2009). 2007
yil1 verilerine gére ACM iiye olan ¢ocuk miizelerini yillik 30 milyondan fazla ¢ocuk ve aile ziyaret
etmektedir (ACM, 2017).

Tiirkiye’de ise ¢ocuk miizesinin kurulmast ile ilgili sertiven ise 1990’11 yillarin sonlarinda
basglamistir. 1997 yilinda bir grup 6gretim iiyesi ve yazardan olusan goniilliiniin isbirligi ile Bursa
Biiyiiksehir Belediyesi ile ¢ocuk miizesi kurmak {izere bir proje planlanmistir. Ancak 1999 yilinda
proje uygulamaya baslamadan iptal edilmistir. Bunun iizerine bu goniillii grup 2000 yilinda Tiirkiye’de
cocuk Miizeleri kurmak ve yayginlastirmak amaciyla “Cocuk ve Genglik Miizeleri Dernegi” adi
altinda bir dernek kurmuslardir (www.cocukmuzem.org.tr).

Bununla birlikte T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanligi Kiiltiir Varliklar1 ve Miizeler Genel
Miidiirliigii kaynaklarina gore Bakanliga kayitl birisi Ankara’da digeri Istanbul’da olmak iizere iki
Cocuk Miize’si bulunmaktadir. Istanbul’da yer alan miize T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanligi'na bagli
olan Istanbul Arkeoloji Miizesi icerisinde 1995 yilinda olusturulan “cocuk miizesi” boliimiidiir. Bu
miize klasik miizeye bagl ek binanin giris katinda yer almaktadir (Buyurgan & Bingol, 2012).

Kiiltiir ve Turizm Bakanligina kayitli ve Ankara’da bulunan ikinci miize ise bir aligveris
merkezinin i¢inde “Ankara Cocuk Miizesi” adi altinda faaliyet gosteren bir miizedir. S6z konusu
miizede ¢ocuklara yonelik olarak yenilenebilir enerji, astronomi ve uzay, teknoloji uygulamalart
temali 6grenme atolyeleri, ses, mekanik, optik, elektrik, enerji temali 6grenme galerileri, trafik,
santiye, denizcilik, vahsi yasam, mevsimler, medya, market aligverisi temali uygulamali kesif alanlar
yer almaktadir (www.kulturvarliklari.gov.tr)

Ancak her iki miize de diinyadaki ¢ocuk miizeleri anlayisindan uzak bir miizelerdir.
Tiirkiye’de pek cok iilkede iyi drnekleri bulunan ¢cocuk miizesi anlaminda heniiz bir ¢ocuk miizesi
bulunmamaktadir. Ancak 2013 yilinda Ankara Universitesi ile Mamak Belediyesinin isbirligi ile
ingasina baglanilan ve Tiirkiye’nin ilk Cocuk Miizesi olma 6zelligini tagiyacak olan bir ¢ocuk miizesi
insaat1 devam etmektedir. 2017 yilinda agilmasi planlanmaktadir (www.mamak.bel.tr).

Sonug¢

Ogrenme dinamik bir siirec olup, Dewey’in de belirttigi gibi ¢ocuklarda &grenmenin
gergeklesmesi i¢in 0grenme ortami ¢ocuklara somut materyaller sunmali ve ¢ocuklar 6grenmeye
daha fazla katilmalidirlar. Bu 6grenme siirecinde oyun oynamak ve eglenmek cocuklar i¢in birincil
hedef olmalidir. Unutulmamalidir ki oyun oynamak cocuklart hem gelistirir hem de gocuklarin
Ogrenmelerini saglar. Bu anlamda ¢ocuklarin eglenerek 6grenmesine katkida bulunan ¢ocuk miizeleri
iyi bir alternatiftir.
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The museum education methodology has recently gained wide-spread use among
formal education institutions. The museum education was defined outside the
boundaries of classical field trips. Furthermore field trips has gone through a
reformation moving away from the classical tour-observe-question-answer drills to
a broader set of constructivist activities involving: touring, observing, experiencing,
getting involved and establishing new connections.

This descriptive study attempted to investigate the views of prospective Early
Childhood Teachers regarding the importance of the elective Museum Education
course for the program curriculum. Descriptive studies are a priori requirements
before in depth intervention research. Research data were collected through one-on-
one semi-structured interviews with the participants. The participants of the study
were 25 seniors studying at Ege University College of Education’s Early Childhood
Education Program. All participants were enrolled in elective Museum Education
course and volunteered to take part in the research. Data were descriptively
analyzed. In light of the codes and themes emerging from the data, the participants’
views regarding the course was portrayed.
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Giris
Miizeler toplumun ve kiiltiirlin ge¢misten bize biraktiklarini biriktiren, koruma altina
alan, aragtirmaya ve halkin egitimine olanak saglayan kuruluslardir. Cagdas iilkelerde miizelere
bakildiginda miizeler birer egitim ihtiyaci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak ilk kurulduklarinda
boyle bir iglevlerinin olmadigini, egitimin yalmizca 20. yiizyil ortalarindan itibaren kendine
miizelerde yer bulmaya basladigim1 géormekteyiz. Ancak bu yillarda miize misafirlerinin miizeleri
gezerken egitim yoluyla miizeyi alimlamalari 6nemli bir iglev olarak kabul edilmeye baslanmistir.

Bunun sonucunda ise “miize egitimi/miize pedagojisi” bir disiplin olarak bilim alaninda kendine yer
bulmustur (Akmehmet Tezcan & Odekan, 2006).

20. yiizyilla beraber obje odakli, sergileme, saklama amagcli miize anlays1, ikinci Diinya Savasi
sonrast degisiklige ugramistir. Diisiince diinyasindaki ve sanatta savas sonrasi degisen degisimler
miizecilik anlayisina, insanin yalniz izleyen degil miizeyle bag kurabilen bireye doniismesi olarak
yansimistir. Bu degisimle beraber kurumsal olarak miizeler de insana doniik ¢aligmalara, gezici ve
siireli sergilere 6nem vermeye baslamistir. Miizeler bulundugu toplum ve kiiltiirii gelistirmeye doniik
olarak egitime katkida bulunmalar1 gerektigini fark etmislerdir.

Cagdas miizeler, misafirin dogrudan sergiyi tasarlayan kisinin fikrini algiladigir degil
alimlayan olarak miizeyle birlestigi, biitlinlestigi hatta bireysel ihtiyaglara gore konularin ve egitim
programlarinin belirlendigi bir gezi, gézlem, egitim alani haline gelmektedir(Akmehmet Tezcan &
Odekan, 2006).

Goriilmektedir ki gliniimiizde degisen miizecilik anlayis1, miizelerin iilkemizde simdiye kadar
olan fiili gorevlerinin yeniden gozden gegirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Ozellikle son
elli yi1lda miizeler, sadece degerli nesneleri sergileme anlayisiin yaninda, miizede egitime, yasanti
yollu 6grenmelere ve 6zellikle sanat egitimine olanak saglayan mekanlar olmaya baglamislardir.
Bu baglamda; sanat egitimi kavramimi agmakta fayda goriilmektedir. San (1985) sanat egitimini,
Ozellikle yetisen kusaklar basta olmak {izere, tiim topluma yonelen ve sanati, sanatsalligi, devingen
ve degiskenligi i¢inde kavratan, yasamsal degerini belirleyen ve yaraticiligi sanat ve diislin alaninda
gelistirme amaci tasiyan egitsel programlarin biitiinii olarak tanimlamaktadir. Bu tanima ve miizelerin
giinlimiiz diinyasinda {istlendigi ¢oklu gorevlere bakildiginda, gerek sanat egitimi merkezi gerekse
sanat eserlerini koruma mekani olarak miizelerin toplum hayati icinde genis 6l¢iide var oldugu
yadsimamaz durumdadir.

Akmehmet (2001), miizelerin islevlerinden bahsederken okullarin kuramsal bilgi aktarimiyla
smirli kaldigmi ve bu smirliligin 6grenenlerde bilginin yasantiyla baglantisin1 zayiflattigini
belirtmistir. Bu nedenle miizelerin okulda edinilen 6grenme yasantilarinin zenginlesmesine katkida
bulunan mekanlar oldugunu dile getirmektedir. Miizeler, sosyal bilimlerden fen bilimlerine kadar
tim alanlarda somut ornekler barindirmakta ve ayni zamanda 6grenene baglanti kurma olanagi
saglamaktadir. Bir baska deyisle miizeler, okullarin islevlerini de barindirmakta hatta 6gretim
programlar1 i¢in alternatif 0grenme alanlar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yani giliniimiizde,
miizelerle okullar arasindaki islevsel benzerligin giderek arttig1 sdylenebilir. Ancak miize derken
bilinen okul binasi formatinin disinda ancak okul kadar hatta belki de daha islevsel, bir mekandan
s0z edilmektedir.
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Egitimde yeni yaklasimlarin giin gectikce merkeze 6greneni aldigi, okul dis1 6grenmelerin
altinin ¢izildigi, farkli 6grenme yaklagimlarinin denendigi ¢agimizda, miize ortamlarinda farkli
programlarin uygulanabilmesi i¢in gergek sanat nesnelerinin gézlemlenmesi, hatta sanat nesnelerinin
reprodiiksiyonlariin yapilmasi, dykiilerinin 6grenilmesi ve canlandirilmasi gibi yasantilarla sanatin
da elbette belli bir programi izlemesi gerektigi agiktir. Adigiizel’in (2006) de belirttigi gibi bir egitim
programi, yasantilar agisindan 6grenene okulda ve okul diginda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan
O0grenme yasantilaridir. Yaratici drama ise, “sahip oldugu ozellikleri, ¢ok yonlii islevselligi nedeniyle
her tiirlii 6grenme ortamlarinda, sosyal yeterligin kazanilmasinda ve ozellikle de yasantilara dayali
ogrenmeyi gerceklestirmede etkili olabilecek bir yontem ve disiplindir (alandir) ”(Adiglizel, 2006)
tanimlamasi ile 6grenme yasantilarinin olusturulmasina hizmet ektedir. Alanyazinda miizelerin ve
galerilerin, 6zellikle sanat egitimine ve yaratici drama yontemi uygulamalarina olanak veren 6grenme
deneyimleri i¢in 6nemli yerler oldugu vurgulanmaktadir (Abaci, 2003; Abaci, 2008; Adigiizel, 2004;
Adigiizel, 2006a, 2006b; Egitmen, 1995; Egitmen, 2007; Erem, 2015; Okvuran, 2010; Sahin, 2007,
Terwiel, 2007; San, 2008).

Tiirkiye’de egitime iliskin sorunlarin, okul Oncesi egitim agsamasindan baglayip iiniversite
stireci boyunca da devam ettigi sdylenebilir. Ancak, ilk ve ortadgretimde ¢ocuklarin ve genglerin
karsi karstya kaldig1 egitimle ilgili sorunlar ¢ok 6nemlidir. Ogrenme yasantilarinin canli tutulmasi
icin Ogretim yontem ve teknikleri agisindan farkli uygulamalar yapmak ve egitim ortamin
cesitlendirmek gerekmektedir. Ancak unutulmamalidir ki nitelikli bir egitim igin etkili olarak
hazirlanmig 6gretim programlart yaninda bu programlari uygulama sorumlulugunu tasiyan bilgili,
becerikli ve duyarli 6gretmenlere ihtiyag vardir. Bu agidan bakildiginda 6gretmen adaylarinin hizmet
oncesinde sozii edilen géreve hazir olarak yetismis olmalari gerekmektedir. Ogretmen adaylarmin
tiniversite egitimi slirecinde 6grenmelerine rehber olunmali ve meslek yasantilarinda 6gretimi etkin
gerceklestirebilmelerine destek olacak ¢aligmalar {iniversite egitim dgretim yasantilarinin i¢ine dahil
edilmelidir.

Okul 6ncesi programina ve uygulama esaslarina bakildiginda tiim kavramlar, konu basliklari
ve kazanimlar yasanti yoluyla 6grenmeye olanak saglayacak niteliktedir. Ozellikle simif dis1 egitimler
acisindan bakildiginda okul dncesinde somut iglemler doneminde olan dgrencilerin egitim-6gretimi
icin miize, galeri vb. mekanlar 6gretmenin somutlastirma ihtiyacini karsilayabilir niteliktedir. Ancak
YOK ’iin egitim fakiiltelerinde zorunlu olarak uyguladig1 okul éncesi 6gretmenligi programinda bu
konuda bir ders ya da herhangi bir dersin icerigi bulunmamaktadir.

Bu baglamda, egitim fakiilteleri i¢in uygulamada olan programda se¢meli derslere bir
alternatif olarak Ege Universitesi tarafindan 14 Nisan 2009°da yapilan basvuruyla 2010-2011 dgretim
yilindan itibaren “Se¢meli Miize Egitimi” dersinin onay1 alinarak okul dncesi 6gretmenligi, sinif
Ogretmenligi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi ana bilim dallarinda uygulamaya ge¢irilmistir.

Alan yazininda belirtilen durumlar goz niinde bulundurularak aragtirmanin problem tiimcesi;
secmeli olarak yiiriitiilen miize egitimi dersinin zorunlu bir ders olmasmin gerekliligi konusunda
Ogretmen adaylarinin ne diisiindiigiinii ortaya koymak ve bu konudaki tartigmalara katki saglamak
olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin amaci ise; okul dncesi 6gretmen adaylarinin “Se¢meli Miize Egitimi” dersinin
gerekliligine iliskin goriislerinin neler oldugunu belirlemektir. Bu amag cercevesinde arastirmaci
tarafindan, farkli ortamlarda (sinif, miize, galeri, sergi) kuramsal ve uygulamaya dayali dersler/
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atolye caligmalar1 yiirlitiilmiistiir. Tiim siire¢ boyunca cagdas miize egitimi yaklasimlarindan
(egitimde yaratic1 drama, oryantiring spor deseni, bilmece, resim, heykel, roportaj vb.) etkinlik
temelli 6grenmelerden bir kolaj (segki) yapilarak 6gretmen adaylarinin miizede/galeride vb. simif
disi/informal ortamlarda 6gretimi nasil planlayacaklar1 6gretilmeye caligilmustir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeline, ¢aligma grubuna, veri toplama arag ve tekniklerine, veri
toplama siirecine ve verilerin analiz edilmesine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Miize Egitimi dersi, okul oncesi 0gretmenligi programinin sekizinci yariyilinda yer alan
secmeli derslerden biridir. Bu arastirma, okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin Miize Egitimi dersinin
gerekliligine iligkin goriislerini incelemeyi amaglayan betimsel bir calismadir. Betimsel ¢alismalar
yasayanlarin, yagananlarin ne oldugunun betimlenip agiklanarak ortaya konulmasi olarak ele
almabilir. Betimsel ¢alismalar bireylerin s6zii edilen olguya iliskin durus, gorlis ve davraniglarini
aciga ¢ikarma amacina dayali olarak yiriitiilen ¢caligmalardir (Creswell, 2013). Egitim alaninda var
olan sorunlar1 aciga ¢ikararak betimleme yapilmaksizin derinlikli ¢alismalara gegmek ¢ogu zaman
olanakli degildir.

Bu arastirmada arastirilan olgu stirmektedir, yani yagsamaktadir. Bu bakis agisiyla bakildiginda
betimsel ¢aligsma i¢in uygun ortam s6z konusudur. Diger yandan betimsel ¢aligmanin alt aragtirma
tirleri vardir. Bunlar; kitlesel arastirma, boylamsal arastirma ve ge¢mise doniik arastirmalardir.
Bu tiirlerden yapilan arastirma i¢in en uygun olami ise gecmise doniik arastirma modeli olarak
goriilmektedir.

Calisma Grubu

2011-2012 ogretim yil1 bahar doneminde se¢meli Miize Egitimi dersini alan 25 6gretmen
adaymin tamami caligma grubunu olusturmaktadir. Katilimeilarin yirmisi kadin, besi erkektir.
Katilimcilar Miize Egitimi dersini goniillii olarak segen bireylerdir. Bu dersin se¢imine ydnelik
baslangicta adaylara hicbir yonlendirme ve bilgilendirme yapilmamistir. Toplam 25 katilimcinin
yas ortalamasi 22,2’dir. Katilimcilarin 6nceki donemlerde aldiklar1 derslere iliskin bilgiler vermek,
dersin igeriginde kullanilan yontem ve teknikler konusunda hazir bulunusluklari hakkinda bir
Ongorii saglayacaktir. Katilimcilarin tamamu ders igerisinde gecen egitimde yaratict drama ydntemini
dordiincii donemde yer alan “Drama” dersinde, besinci donemlerinde yer alan “Beden Egitimi ve
Oyun Ogretimi” dersinde de oyun ve kazanimlarii deneyimleyerek bilgi sahibi olmuslardir. Ancak
bu dersler disinda ¢alismada yer alan bazi teknikleri ilk defa bu ders kapsaminda deneyimlemislerdir.
Bunun disinda katilimcilarin daimi ikamet ettikleri yerler agisindan bakildiginda ise 25 katilimcinin
her biri farkli illerde ikamet etmek kosuluyla, 7 katilimei(kadin) biiyiik sehir, {i¢ katilimci(kadin)
Izmir’de ailesiyle beraber kalmaktadir. Caligmaya dahil olan diger katilimcilar(15 katilimei-10K,5E-)
ise lilkenin farkli tagra/kiiglik sehir yerlesimlerinde ikamet etmektedir.

Veri Toplama Araci

Betimsel nitelik tasiyan bu calismada verilerin toplanmasi siirecinde, nitel veri toplama
tekniklerinden olan goriigme ise kosulmustur. Temelde goriismenin amagli bir sohbet oldugu ve
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genellikle de iki kisi arasinda gergeklestigi soylenebilir (Uzuner, 1999). Goriisme teknigi kapsaminda
yapilandirilmis gorligme, yart yapilandirilmis goriisme ve yapilandirilmamis goriismelerden soz
edilebilir (Karasar, 1999). Bu calismada, yari-yapilandirilmis goriisme formlari kullanilmustir.

Bu arastirmada, katilimcilarin miize egitimi dersinin gerekliligine iligkin gdriislerinin
toplanmasi amaciyla bireysel goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerde kullanilan yar1 yapilandiriimis
goriisme formlarinin hazirlanmasinda asagidaki yol izlenmistir.

1. Konu ile ilgili ayrintil literatiir taramas1 yapilmistir.

2. Arastirmanin ana problem durumu olusturulmustur.

Buna gore Ilkdgretim Boliimii(Temel Egitim) okul dncesi dgretmenligi 6gretmen
adaylarinin miize gezilerinde, etkinliklerinde dnceden yasadiklari olasi egitim ola-
naklar1 ve egitim kosullar1 belirlenmistir.

4. Miize egitimi ve kullanilan tekniklerle ilgili yapilan arastirmalarda kullanilan sorular
incelenmistir.

5. Konuya iligskin katilimcilarin hazir bulunusluklar1 géz o6niinde bulundurularak 6g-
retim durumlarini, aragtirmanin problemlerine ve 6gretim ilke, yontemlerine uygun
olarak irdeleyebilecekleri sorular belirlenmistir.

6. Goriisme formu i¢in 17 tane agik uclu soru hazirlanmistir. Gériisme formu se¢meli
miize egitimi dersinin tanimlanmasini, diger derslere gore mevcut durumunu, siirecin
olumlu ve olumsuz yonlerini, ders igerigi/6lgme degerlendirmesini, dersin isleyisi si-
rasinda 6gretmen adaylarinin karsilastig1 durumlar sonrasi olusan diisiinceleri almaya
yonelik sorulari igermektedir.

7. Gortisme formu uzman akademisyenlerin degerlendirmeleri dogrultusunda 13 soruya
distirilmiistir.

8. Sonrasinda ayni dersi alan ancak arastirmanin sinirliliklarina girmeyen bes 6gretmen
adayma pilot bir uygulama yapilmis ve tekrar uzman goriisii alinmstir.

9. Yapilan pilot uygulamanin ardindan son sekli verilen goriigme formu toplam 12 adet
soru ve bu sorularin igerisinde yer alan alt1 adet sonda sorudan olusturulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Veriler yart yapilandirilmis agik uglu goriisme sorulariyla bireysel goriismeler yapilarak
toplanmistir. Goriisme teknigi arastirmada sonuca ulasmada 6nemli bir rol oynamustir. Ozellikle
soru sorma sirasinda bireylerin tepkilerine gore sorulara yon vermenin de ¢aligmaya 6nemli 6l¢iide
katki saglayacag diisiiniilmiistiir. Ozellikle Robson’in (2015) belirttigi gibi anketlerin yapamadigini
goriisme sirasinda arastirmaci farkli veya ilgi ¢ekici yanitlart sonda sorularla netlestirerek,
katilimeilara goriislerinin nedenini/baglamini fark etme olanagi sunarak gerceklestirebilmektedir.

Gorlisme takvimi O0gretmen adaylari mezun olduktan sonra planlanmigtir. Bu nedenle
O0gretmen adaylarinin tarafsiz, etki altinda kalmadan sorulari cevaplamalari saglanmig ve goriis
belirtebilecek seviyede profesyonel fikirlere sahip olduklar1 varsayilmustir.

Her bir katilimci ile bireysel olarak etik anlagma yapilarak goriismeler arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Gorligmeler izole edilmis bir odada kayit altina alinmis (video/ses) ve yaklasik
30 ile 70 dakika arasinda siirmiistiir. Calismada sadece katilimcilarin dersin gerekliligi ve zorunlu
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mu yoksa se¢imlik mi olmasi gerektigi konusuna odaklanilmistir. Bu nedenle goriisme dokiimlerinin
sadece gerekli boliimii aragtirmaya dahil edilmistir.

Ayrica aragtirmaci arastirma siirecinde siireci uygulayan ve goriismeyi yapan kisi olarak
da rol almistir. Arastirmaci 11 yildir miizede egitim ¢alismalarinda uygulayici olarak ¢aligmistir.
Bunu yaninda da alti yillik 6gretim elemanidir. Dersin yiiriitiiclisii oldugu igin de derse objektif
bakisini kaybetmemis ve arastirmaci, elestirel durusunu da stirecte ise kogsmustur. Bu baglamda hem
katilimeilar agisindan hem de arastirmaci agisindan arastirma siirecinde aragtirma kriterlerine uygun
bir yaklagim sergilenmistir.

Bu c¢aligmada veriler siire¢ bittikten sonra toplandigi i¢in ge¢mise doniikk bir betimsel
caligma modeli se¢ilmistir. Ciinkii Sonmez ve Alacapiar (2011), gecmise doniik betimsel ¢alismay1
anlatirken, se¢imlerden hemen sonra se¢menlerin, uzmanlarin, parti temsilcilerinin goriis ve
onerilerini almalar1 6rnegini vermislerdir. Burada da bireylerin notlarin agiklanmasi gibi lizerlerinde
baski yaratabilecek bir durumun etkisinden kurtulmalarindan sonra goriis belirtmelerinin siirecin
degerlendirilmesi baglaminda ¢alismay1 daha giivenilir kilabilecegi diisiiniilmiistiir. Ozellikle tiim
notlarin girilip 6grencilerin mezun duruma gelmelerinden sonra bu verilerin toplanmasi dgrencilerin
not kaygisindan dolay1 samimi olmamalari durumunu bertaraf etmek i¢cin 6nemli bir durum olarak
goriilmekte ve betimsel yapiy1 desteklemektedir.

Verilerin Analizi
Veriler betimsel analiz teknigiyle ¢dztimlenmistir.
1. Ses kayitlar1 incelenerek, yazili dokiiman haline getirilmistir.

2. Yazil hale getirilen ham bulgularin iizerinde kod ve tema olusturma c¢aligmalar1 ya-
pilmistir. Bu ¢alismalarda katilimcilarin ders hakkindaki goriislerinin odak noktalari
bulunarak betimsel analiz temellendirilmistir.

3. Nitel aragtirma yontemleri konusunda yetkin iki uzman tarafindan kodlayicilar arasi
giivenilirlik ¢aligmasi yapilarak tema ve kodlarin son haline ulagilmistir.

4. Verilerin analizi siirecinde betimsel bir yaklagimla 6gretmen adaylarinin olusturulan
temalar altinda siniflandirilmasi ve 6zetlenmesi ile calisma sekillendirilmistir. Bunun
icin Oonce 0gretmen adaylarmin her bir soruya verdikleri yanitlar alt alta getirilerek ve
bu metin arastirmaci tarafindan tekrar tekrar okunarak 6gretmen adaylarinin verdik-
leri cevaplardaki kategoriler belirlenmis ve veriler boylece siniflandirilmstir.

5. Ayrica bulgular bdliimiinde her goriigiin ka¢ 6gretmen aday1 tarafindan paylasildigi
frekans(f) hesaplamalariyla gosterilmis ve 6gretmen adaylarmin bazi goriislerine ait
dogrudan ciimlelere de yer verilmistir. Ozellikle katilimcilarin sdyledikleri tiimcele-
rin dogrudan alintilanmasinin ¢alismanin giivenilirligini arttirdig1 diistiniilmektedir.
Yildirim ve Simsek (2011) de veri kaynaklarindan dogrudan alintilar yapmanin ca-
lismanin giivenirligini olumlu etkiledigini ¢esitli arastirmacilar tarafindan belirtildi-
ginin altin1 ¢izmektedir.
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Bulgular

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin yart yapilandirilmis gorlisme formundaki acik uglu
sorulara vermis olduklar1 yanitlardan elde edilen bulgular sunulmustur. Verilen yanitlardan yola
cikilarak analizi yapilan ve frekans degerleri ile 6zetlenen veriler okuyucunun daha iyi anlayabilmesi
icin grafik haline getirilmistir.

Calismanin yontem boliimiinde belirtilen goriigme formuyla tiim ders siirecini kapsayan
verilerden bu ¢alismanin sinirliligi i¢inde sadece se¢gmeli miize egitimi dersinin gerekliligine yonelik
Ogretmen adayr goriislerine yer verilmistir. Diger veriler ¢aligma kapsami disinda birakilarak
¢aligmanin problem durumu ve amacina uygun bir odak olusturulmaya calisilmistir.

Sekil 1. Dersin Zorunlu/Se¢meli Olmasi Gerekliligi Goriisii

Katilimcilarin tamami(%100) dersin 6gretmen yetistirme programlarinda olmasi gerektigi
goriigiindedir.

Ayrica “Dersin Zorunlu/Segmeli Olmast Gerekliligi Goriisii” grafigi incelendiginde okul
oncesi Ogretmen adaylarmin goriislerinde, katilimeilarin ikisi(%8) dersin &gretmen yetistirme
programlarinda segmeli olmas1 gerektigi goriistindeyken, geri kalan katilimcilar(%92) ise dersin
programlarda zorunlu olarak yer almasi gerektigi goriisiinii dile getirmektedir.

Secmeli Ders Olarak Kalmah Fikri

Dersin programda se¢meli olarak yer almasi gerektigi goriisiinii dile getiren katilimcilarin
(2K: %38) bu gerekgelerinin ii¢ ana baslik halinde toplanabilecegi diisiiniilmektedir. Bu basliklar
frekans sirasina (sikligi ¢ok olandan az olana) gore su sekildedir(Sekil 2):

Secmeli Ders Olarak Kalmalh
MERAK

MOTIVASYON
L

ISTEK

(L
0 1t 2 3 45 6 7 8 9 101112 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Sekil 2. Se¢meli Ders Olarak Kalmasim Isteyen Katilimcilarin Frekanslar
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Merak

Dersin se¢meli olarak kalmasi gerekliligini savunan katilimci 913, merak baslig1 altinda
“Mesela ¢ogu insan var tarihe merakli olmayan...O yiizden se¢cmeli kalmast daha iyi.” seklinde
kendini ifade etmis ve meraki olmayan 6gretmen adaylarinin derse katilmamasinin daha iyi olacagini
fikrini savunmustur.

Motivasyon

Yine se¢meli olarak kalmasini savunan katilimei ise “Bu dersi segenlerin belli bir yasantisi,
kafa diizeyi var. Cok alakasiz birinin bu dersi zorla alip dersin huzurunu bozmasina ben katlanamam.
Dersin huzurunu bozmasa bile bu benim motivasyonumu diisiiriir(K-919).” demektedir.

istek

Dersin segmeli kalmasi gerektigini savunan iki katilime1 da derse isteksiz giren dgretmen
adaylarinin dersin kalitesini ve 6grenme diizeylerini diisiinecegi diisiinmektedirler. Ders zorunlu
olursa bu isteksizligin siireci olumsuz etkileyecegi fikrindedirler. Bu durumu da su tiimcelerle
belirtmislerdir; “Bu dersi segenlerin belli bir yasantisi, kafa diizeyi var. Cok alakasiz birinin bu dersi
zorla alp dersin huzurunu bozmasina ben katlanamam. Dersin huzurunu bozmasa bile bu benim

motivasyonumu diigiirtir(K-919). 7, “...tarihe merakli olmayan, ¢ok sikilan. Se¢mek istemeyebilirler ...
(K.913)”.

Dersin se¢gmeli olmasini isteyen katilimcilar; zorunlu ders olmasi1 durumunda dersi almak
istemeyen ya da 6nem vermeyen kisilerin derse geldikleri i¢in dersin ahengini olumsuz yonde
etkileyebileceklerini ifade etmislerdir. Secmeli derslerde hem 6grenmenin hem de dgrenenin olumlu
sonuglara ulastigi goriisiine sahip olduklar1 ifade edilebilir. Bu nedenle miize egitimi dersinin
fakiiltelerde se¢meli olarak bulunmasi gerektigi goriisiini dile getirmislerdir.

Zorunlu Ders Olmasi Gerekir Fikri

Dersin programda zorunlu olarak yer almasi gerektigi goriisiinii dile getiren
katilimeilarin(23K:%92)isebu gerekcelerinin dortana baslik halinde toplanabilecegi diistintilmektedir.
Bu bagliklar frekans sirasina(sikligi ¢ok olandan az olana)gore mesleki gelisim/katki, etkili 6grenme,
firsat esitligi, farkindalik gelisimi seklindedir(Sekil 3).

Zorunlu Ders Olmah

FARKINDALIK GELISIMI

FIRSAT ESITLIGI

ETKILI OGRENME

MESLEKI GELISIM/KATK1

0 2 4 (] 8 10 12 14 16 18 20 22 24 26

Sekil 3. Zorunlu Ders Olmasim Isteyen Katilimcilarin Frekanslart
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Mesleki Gelisim Katki

Mesleki gelisimlerine katki saglamasi nedeniyle dersin zorunlu olmasi gerektigini diisiinen
21 katilimeilarin bazilarinin bu goriisii destekler nitelikteki tiimceleri su sekildedir. “Bu ders tabi
ki zorunlu olmali. Nasil boyle bir eksiklik se¢cime birakilabilir anlayamiyorum. (K-922).”, “Miize
egitimi bence her ogretmenin almasit gereken bir egitim ¢iinkii miizede bos bos gezmenin hi¢cbir
anlami yok. Bence biitiin 6gretmenlerin, okul oncesi 6gretmenlerinin sinif 6gretmenlerinin almasi
gereken bir egitim(K-904)”, “Ben sansl kisilerden oldugumu diistiniiyorum. Dersi alabilmek i¢in
hangi stkintilt asamalardan gegtigimi anlattim yani. Zaten alelade bir ders olsaydi yani hi¢bir derste
bu kadar...bu da dogru bir tabir olmadi ama hani daha ey bir ders olsaydi Benim adima keske
zorunlu olsaydi.(K-905).

Etkili Ogrenme

Etkili 6grenme bashig altinda zorunlu olmasi gerekliligini dile getiren 15 katilimcilardan
bazilarimn tiimceleri ise; “Hazirlikla beraber bes yildir iiniversite hayatinda hangi ders aklinda kaldi
deseler ben kesinlikle miize egitimi derim. Boyle bir dersin o ylizden se¢meli olmasina ben anlam
veremiyorum. Keske zorunlu olsaydi da diger arkadaglarimda alabilseydi segcmedikleri i¢in ¢ok pisman
oldular(K-901).”, “...bu ders se¢gmeli olmasaydi zorunlu olsaydi. ... Biz yasadiklarimizi onlara(dersi
almayanlara) anlattik ama ne kadar anladilar, algilayabildiler orast soru isareti(K-920). seklindedir.

Firsat Esitligi

Zorunlu olmasi gerekliligi diger 6gretmen adaylariyla firsat esitligine baglayan 14
katilimecidan bazilarinin tiimceleri ise su sekildedir; “Bence se¢cimlik olmasimin avantaji su daha
az insanla yapiyorsunuz. Ama ben bunu herkesin 6grenmesini isterim. Ciinkii ¢ok farkli bir vizyon
gelistiriyor insanda. Yani belki sen miize egitimi dersi almadan bunu siirece katmay: diigiinebilirsin
ama bunu yalnizca idealist ogretmenler yapacak ve eger ki miize egitimi dersi zorunlu alirsa diger
ogretmen adaylart da idealist bir ogretmene daha ¢ok yaklasacak (K-898)”, “Arkadaslarimdan +1
onde oldugumu diisiiniiyorum. Bunlardan yola ¢ikarsak herkesin esit seviyede egitim almast icin
bence zorunlu olmali. (K-921)".

Farkindalik Gelisimi

Dersin zorunlu olmasi gerektigini diisiinen 13 6gretmen aday1 kendi farkindaliklarinin ve
arkadaslarinin, 6grencilerinin farkindalik durumlarimin gelismesi gerekliligini savunmaktadirlar. Bu
dogrultuda katilimcilarin bazi tiimceleri sunlardir; “Miize egitimi zorunlu olmali. Se¢meli olmamali
oyle olunca kag kisi sececek ki? Yine devam edecek ¢ocuklar boyle bakip bakip gidecek miizeye
hi¢hbir seyin anlami kalmayacak yani. Ka¢ 6gretmen alacak ki miize egitimini bilen? O yiizden
se¢meli olmamasindan yanayim. Kesinlikle zorunlu olmali(K-908)”, ““Bence okul oncesi egitimde en
basta olmasi gereken derslerden birisi. Benim hi¢bir egitimim yoktu ve siire¢ sonunda ger¢ekten bir
stirii sey ogrendim. (K-904)”, “Zorunlu olmali kesinlikle se¢meli olmamali. Su an bile benim dersi
almayan kisilerden farkli oldugumu diistintiyorum. Onlarin bir kayp yasadigini diigiiniiyorum. Yarin
obiir giin meslek hayatlarinda da aslinda herkes béyle bir sey yapsa ¢ok farkl bir durumda oluruz.
Bir farkim oldugunu, fark kattigimi da diistiniiyorum bu dersi alarak (K-903)”.

Dersin zorunlu olmasimi isteyen katilimcilar; dersin Ogretim yasaminda yaratacagi
ayricaliklardan, eglenceli 6grenme ortamindan, yapilandirmacilik gibi cagdas yaklasimlar: merkeze
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almasindan, mesleki ve kisisel katkilarindan vb. kazanimlarindan yola ¢ikarak bu calismalar1 her
ogretmen adayinin almasi gerekliligini dile getirmislerdir.

Yukarida belirtilen bulgularin sonucunda ortaya ¢ikan basliklardan da anlasilacagi gibi
25 katilimcmin biiyiik boliimii (23K) dersin zorunlu olmasi gerektigini savunmaktadir. Sadece iki
katilime1 bu noktada se¢gmeli olarak var olmasinin daha anlamli olacagi goriisiindedir.

Ozellikle katilimcilarin bu gériisleri yayginlik noktasinda degerlendirildiginde; fakiiltelerde
zorunlu olarak tiim 6gretmen adaylarimin dersi almas1 saglanirsa miizelerin, kiiltiir, sanat ve bilimin
merkezi haline gelecekleri, alternatif 6grenme mekanlar1 olarak daha da islevsel hale geleceklerini
ortaya koymaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Okul 6ncesi 0gretmenleri dgretim programlarmin i¢inde g¢esitli miize ve galeri gezileri
yapmaktadir. Ancak fakiiltelerde devam ettikleri O6gretmenlik programlarinda miize egitimi
dersi yoktur. Bazi iiniversitelerde segmeli ders olarak verilse de genele bakildiginda sayisinin
yayginlik agisindan yetersiz kaldig: ifade edilebilir. Bu noktada alan yazinda 6gretmen adaylarinin
lisans programinda miize dersi almalar1 gerekliliginin alt1 gizilmistir. Ornegin Kogak (2010),
“Ogretmenler, ézel bir uzmanhk egitiminden gecirilmelidir. Bu sekilde 6gretmenlere miizelerin
ve buralarda bulunan materyallerin egitim siirecinde nasil kullanilabilecegine yonelik bilgi ve
beceriler kazandirimalid.” Aym sekilde Ata (2002) da dogrudan okul 6ncesi Ogretmenlerine
yonelik bu Onerisini dile getirmese de calistig1t grup acisindan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu
dersi lisans programlarinda almasini hatta diger boliimlerde de bu gerekliligin oldugunu belirtmistir.
Bunun yaninda cagdas yaklasimlardan biri olan yapilandirmacilik ile giiniimiiz Tiirkiye’sindeki
Ogretim programlart sekillendirilmektedir. Bunun {izerine c¢alisan Sar ve Sagkol (2013) ise miize
egitimi dersinin 6gretmenlik lisans programlarinda gerekliliginden ve bunun yapilandirmaciliga olan
katkisindan bahsetmektedir. Ozellikle miize aktiviteleri, miize gezisine hazirlik ve bu dogrultuda
ogrenciyi egitmek gibi gerekli konularin kur taniminda yer alacagi bir “Miize Egitimi” dersine egitim
fakiiltelerinde ihtiyac oldugunun altin1 ¢izmektedirler.

Bu arastirmada dile getirildigi ve benzer arastirmalarda da belirtildigi gibi miize egitimi
dersinin 6gretmenlik lisans programlarinda gerekliligi agik¢a goriilmektedir. Ogretmen adaylariyla
yapilan goriismelerden elde edilen bulgularla “Se¢meli Miize Egitimi” dersinin kesinlikle 6gretmenlik
programlarinda gerekli oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda dersin segmeli mi yoksa zorunlu mu
olmasi gerektigi konusunda goriis birligi saglanamamustir.

Tiim katilimeilarin %8’ini olusturan iki katilimei, dersin segmeli olmasi yoniinde fikir beyan
etmistir. Ozellikle istekli bir grupla bu tip calismalarin daha anlamli ve kalic1 6grenmeyi sagladigini
belirtmislerdir. Katilimeilarin bu goriisiinden hareketle hem daha rahat 6gretimin ger¢eklesmesi hem
de motivasyona dayal1 6gretimin gerceklesmesi i¢in segmeli ders anlayisinin bu ders i¢in daha uygun
oldugu goriisii ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumdan anlasilmaktadir ki katilimcilarin, dersin segmeli
olmasini isteme sebeplerinde; nitelikli egitim arayisi fikri 6n plana ¢ikmaktadir.

Toplam katilimeilarin %92°sini temsil eden yirmi ii¢ katilimcr dersin zorunlu olmasi
yoniinde fikir beyan etmistir. Ozellikle bu dersi almis olmanin kendileriyle diger arkadaslar1 arasinda
fark yaratacagini ve onlarin 6gretmenliklerinin kendilerine gore eksik kalabilecegini 6ne ¢ikartan
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katilimcilar; egitim fakiiltelerde verilen egitimin genel anlamda daha nitelikli olmasi i¢in bu dersin
zorunlu olmas1 gerekliligini dile getirmislerdir. Katilimcilarm biiyiik boliimiiniin miize egitiminin
zorunlu bir ders olarak lisans programinda yer almasin1 istemeleri giizel bir istek gibi goriinse de dersi
yiirlitebilecek nitelikte 6gretim elemani yetersizligi bu istegi gerceklesebilir olmaktan uzaklastiran
bir etkendir. Dersin zorunlu olmast durumunda miize egitimi konusunda yetismis/kalifiye 6gretim
elemani azlig1 sorun olarak diisliniilse de arastirmanin sinirliliklari iginde yer almamasi sebebiyle bu
konudaki tartisma baska bir arastirmanin konusu i¢inde diistiniilmektedir.

Sonug olarak; arastirmanin amacina ulastigi ve ortaya konan verilerde tiim katilimeilarin
goriiglerinin yer aldig1 goriilmiistiir. Tim katilimcilarin miize egitimi dersinin gerekliligi konusunda
hem fikir oldugu net (%100) olarak ortaya konmustur. Diger yandan genel goriise bakildiginda
%92 gibi oranla katilimcilarin biiyiik bir kismi miize egitimi dersinin okul dncesi dgretmenligi
programinda zorunlu olarak yer almasinin gerekliligini belirtmistir.

Aragtirmadan ¢ikan sonuglar 1s181nda su onerilere ulasilabilir.

1. Miize egitimi dersinin okul oncesi 0gretmenligi programinda yer almasinin uygun
olacag: diisiiniilmektedir. Alanla ilgili calismalar YOK ve iiniversiteler tarafindan
cogaltilarak bu konuda akademik alt yap1 olusturulabilir.

2. Dersin zorunlu ya da se¢meli olmasinin ise ancak mevcut iiniversitelerin 0gretim
elemani kadrolarmin yeterliliginin sorgulanmasiyla ger¢eklesebilecegi diistintilmek-
tedir. Bu nedenle miize egitimi alaninda yetkin akademik kadrolar yetistirilebilir.

3. Ogrencilerin/6gretmen adaylarinin yer aldigi projelerin gogaltilmasi igin egitim fa-
kiiltelerinde bu tiir caligmalara oncelik verilebilir.
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Istanbul Arkeoloji Miizeleri yaklasik 130 yillik ge¢misivle pek ¢ok medeniyete ait
izleri biinyesinde barmdirmaktadir. Her yil on binlerce insamin ziyaret ettigi miize
yerli-yabancit pek ¢ok insanmin bir bigimde bulustugu ortak bir noktadw. Giiniimiizde,
ziyaret¢ilerin miize mekdnlarimi ve yapitlarimi daha nitelikli deneyimleyebilmeleri
amaciyla miize egitiminde bazi yontemler kullanilmaktad:. Bu ydéntemlerden biri
de aymi zamanda bir sanat egitimi bi¢imi olan ve giin gegtikce daha ¢ok kisiye
ulasan yaratict dramadw. Bu ¢alismada miizede drama uygulamasi gercgeklestiren
katilimcilarin bu deneyimlerine iliskin goriislerini anlamaya ¢alismak ve miizede
drama deneyimi ile énceki miize deneyimleri arasindaki farkla ilgili goriislerinin
belirlenmesi amaglanmaktadr. Calisma dncesinde miize yonetiminden gerekli izinler
alinmis ve uygulama siiresince miize bahgesi, Eski Sark Eserleri Miizesi ve Arkeoloji
Miizesi binalart kullanilmistir. Calisma grubunu, yaratict drama liderligi egitimi
alan 17 yetigkin (15 kadin, 2 erkek) olusturmaktadir. Miizede drama ¢alismasinda
uygulama amaciyla alti saatlik yaratict drama etkinlikleri tasarlanmistir. Temel nitel
arastirma (Merriam, 2009) deseninde tasarlanan ¢alismada nitel veriler odak grup
ve yart yapilandirilmis goriismeler yoluyla elde edilmistir. Calismada elde edilen
nitel veriler igerik analizi teknigiyle analiz edilmis ve bulgular temalara ayrilmistir.
Elde edilen bulgular katilimcilarin yasantiya dayali bir 6grenme bigimi olan yaratici
drama yontemiyle daha nitelikli ve eglenerek ogrendiklerini, kullanilan yéntemin sanat
yapitlarint ammsamalarinda onlara yardimct oldugunu ortaya koymaktadw:. Miize
deneyimlerini énceki miize ziyaretleriyle karsilastiran katilimcilar miizenin belirli
alanlarma odaklanarak, sanatsal bir bigimde ogrenmenin daha kalict bir deneyim
oldugunu ifade etmiglerdir.

Learning Experience in the Museum by Creative Drama:
Istanbul Archeology Museums Example

Article Info

Abstract
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The Istanbul Archaeological Museums are located in the tracks of many civilizations
with its 130-year history. The museum, is a place where many local and foreign
people meet in some way, visited by tens of thousands of people every year. Today,

Article History some methods of museum education are used in order to make museum spaces and
Received 16.04.2017 artworks more qualified to experience. One of these methods is the creative drama
that is an art form of education and that reaches more and more visitors. In this
Accepted 11.11.2017 study, it is aimed to try to understand the views of the participants, who perform
drama practice in the museum, on these experiences. In this process it is aimed
to determine the application of the drama in the museum to the opinions of the
participants on the learning experience and on the difference between previous
museum experiences. Before the study, necessary permissions were taken from the
Keywords . . .
museum management and during the implementation museum garden, Museum of
Museum the Ancient Orient and Archaeological Museum (main building) buildings were
Museum Education used. The study group consisted of 17 adult participants (15 women, 2 men) trained
in creative drama leadership. In the study, qualitative data were gathered with
Creative Drama interviews. In the drama work in the museum, six hours of creative drama activities
Drama in Museum are designed for the application. Qualitative data obtained in the study were
analyzed by content analysis technique. Findings show that the participants learned
more by using creative drama method, which is a learning style based on life, and
that they helped them remember the works of art. Comparing museum experiences
with previous museum visits, participants expressed that artistic learning is a more
permanent experience, focusing on specific areas of the museum.
* Bu caligmanin uygulama asamas1 Cagdas Drama Dernegi Istanbul Subesi katilimcilariyla gereklestirilmistir.
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Miizeler ve Islevleri

Gegmis tiim bilinmezligi ile insanoglunun kiiltiirel ve toplumsal birikimini kesfedilmemis
odalarinda barindirirken toplumu, medeniyeti ve zamani daha iyi anlamamiz ve kesfetmemiz i¢in
bizlere farkli olanaklar sunmaktadir. Gegmisin, egitimin farkli boyutlarina katki sunacak gizemli
kapilarin1 agmanin; tarihsel, kiiltiirel ve estetik bir yolculuk yapmanin biricik yolu, yasamin sanata
doniistiigii 6ykiiyii kulaklarimiza usulca fisildayan miizelerdir. Miizeler ge¢migin karanlik duvarlarini
sanatsal bir bi¢cimde aydinlatirken ayn1 zamanda gelecegi yapilandirmanin, birikimi ve deneyimi
sonraki kusaklara aktarmanin da etkili bir yolu olarak belirmektedir.

Egitimde yaraticilig1 ortaya ¢ikarmak, 6grenmeyi zenginlestirmek ve kalict kilmak i¢in
okul dis1 6grenmelerin gergeklesebilecegi alanlardan biri olan miizeler (Adigiizel, 2007) Icom
(Uluslararas1 Miizeler Konseyi, 2007) tarafindan “toplumun ve gelisiminin hizmetinde, halka agik,
insana ve yasadigi ¢evreye taniklik eden, malzemeleri arastiran, toplayan, koruyan, bilgiyi paylasan
ve sonunda inceleme, egitim ve zevk alma dogrultusunda sergileyen, kar amact giitmeyen siirekliligi
olan kurumlar” bigiminde tanimlanmaktadir. Miizeler tiim bu siiregleri; estetik ve sanatsal kaygi
giiderek, aragtirdig1 ve ulastig1 eserleri ziyaretcilerle bulusturarak gerceklestirir (Madran, 1999).
Toplumlar i¢in vazge¢ilmez mekanlar olan miizeler kiiltiirel mirasin korundugu ve gelecek kusaklara
aktarildig1, onarildig, sergilendigi, ziyaret¢ilere egitim ve eglence olanaklarinin sunuldugu alanlardir
(Mercin, 2003). Miize kavrami sanilanin aksine, yalnizca kapali alanlar1 degil; arkeolojik, dogal
alanlar1 ve parklari, botanik ve hayvanat bahgelerini, akvaryumlar1 ve vivaryumlar kapsayan genis
bir tanimlamadir (Akyol ve Koksal Akyol, 2005).

Miizelerin toplumu bilgilendirmek ve toplumun egitim-kiiltiir yasamina katkida bulunmak,
miize-toplum iliskisini giiclendirmek gibi genig Olgekli amaclari da bulunmaktadir. Miizeler bu
amagclarin yaninda antropoloji, sanat ve sanat tarihi, enddistri, arkeoloji, cografya, edebiyat, teoloji,
mimarlik, sosyoloji ve ekonomi gibi farkli alanlarla is birligi yaparak ziyaretcilere gercek yagsamda
olanakli olmayan deneyimler sunarlar (Mercin, 2006). Ziyaretciler miizelerde farkli nicelikte ve
nitelikte sanat eseriyle bulusurken ayn1 zamanda bu eserlerle uygarlik tarihinin insa siirecinin farkli
boyutlarini gézlemleme olanagi bulurlar. Bu siirecte heykel, tiyatro, sinema, fotograf, miizik gibi
sanat bicimlerine de temas ederler (Yalgin Wells, 2014).

Miizeler, ziyaretgilerin diis giiclinii canli tutarak yaraticiligini ortaya ¢ikarir. Ziyaretgiler i¢in
zengin uyaranlar olan miizelerdeki nesneler, anlattiklari pek ¢ok oykii, tasidiklar: gegmis yasantilara
ait bilgilerle ve ziyaretgilerin zihinlerinde olusturduklar1 farkli disiincelerle degisik deneyimler
icin zengin bir kaynak ortaya koyarlar (Gartenhaus, 2000). I¢ ice oldugu toplumun ya da toplumsal
birikimin yeniden yaratildigi, yeniden anlam buldugu mekanlar olan miizeler, yalnizca ge¢misle
gelecek arasinda bir koprii degil, ayn1 zamanda ziyaretcileri sanatla, bilimle, dogayla, canlilarla
ve yanitt merak edilen tiim sorularla bulusturan bir aragtirma merkezi, toplumun tiim bireyleri igin
benzeri olmayan kaynaklar sunan mekanlardir.

Miizeler ve Egitim

Miize olanaklarinin egitim amaciyla kullanilmasi anlamina gelen miize egitimi, 6zellikle
zaman ve mekan iginde katilimeilarin kendilerini ve diger insanlar1 anlama, kiiltiirel miras1 devam
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ettirme, gecmisi, bugiinii ve gelecegi anlamli bir bigimde iliskilendirme, kiiltiirel varliklar1 ve eski
eserleri anlama gibi hedeflere hizmet eder (Cakir ilhan, 2012).

Toplumun estetik begenisinin yiikselmesi ve egitimi i¢in tarihsel ve egitsel islevlere
sahip olan miizeler, sahip olduklar1 zengin igeriklerle bash basina bir 6grenme ortami olarak da
degerlendirilebilir (Adigiizel, 2002). Orgiin/formal egitimdeki gibi belirli 6grenim kademeleriyle
sinirli olmayan miizede 6grenme tim yasam siiresince devam edebilir. Miizeler tarihi daha
dokunulabilir ve canli kilarken okullarin aksine ge¢misle, insanlarin olusturduklar kiiltiirel ve tarihsel
birikimle duygusal baglar kurabilir. Okul ortaminda ders kitaplarinda gordiigii metinlerle, resimlerle
ilgili diistinerek, konusarak 6grenme siirecine tutunmaya calisan 6grenciler, miize ortaminda gergek
yasamdan nesnelerle duyularmi ve sezgilerini kullanarak; gorerek, duyarak, dokunarak, bazen
oyunlar oynayarak bazen de role girerek, canlandirma yaparak etkilesimli bir bigimde 6grenirler.

Yal¢in Wells (2014) miizelerden etkin bir bigimde yararlanilabilmesi i¢in miize egitiminin
son derece onemli oldugunu sdyler. Farkli yaslarda verilen miize egitimi iilkelere gore degisiklik
gostermektedir. Miize egitiminin icerigi ve kapsami iilkenin egitim ve kiiltlir yapisina, ekonomik
gelismisligine, miizelere ve miize egitimine bakigina, uygulanan politikalara bagh olarak degisiklik
gostermektedir. Bu baglamda miizelerde farkli yas gruplarina uygun sanal miizeler kurma, miize
egitimi birimlerinin/atdlyelerinin olusturulmasi, etkilesimli miize olusturma gibi uygulamalara
rastlanmaktadir.

Bilgiyi ziyaret¢iye dogrudan aktarmak yerine, gercek nesnelerin (buluntularin) kullanimiyla
ogrenmeyi gerceklestiren miizeler sahip olduklar nesnelerle, sanat yapitlartyla ve arkeolojik degeri
olan pargalarla en etkin, en aktif 6grenme mekanlarindan biridir. Ziyaret¢iler miizede bilgiyi ezbere
bir bigimde degil; yasantiya dayali, duyularin1 ve duygularini, diis gili¢lerini kullanarak, dolaysiz
bir bigimde 6grenirler (Adigiizel, 2007). Gegmise ait kalintilar1 barindiran ve toplumun gelisimine,
doniisiimiine katki saglayan miizelerde; ¢ocuk, geng ve yetigkin ziyaretciler bugiinii yasarlar, tarihsel
ve kiiltiirel olarak gelisirler ve estetik beceri kazanirlar.

Miizelerin bu etkisi ziyaretcilerin eserlerle birinci elden calisma olanagi bulmasindan
kaynaklanir. Miizelerdeki yapitlarla siirekli etkilesim igerisinde olan ziyaret¢iler miizede 6grenmeyi;
sorarak, sorgulayarak, gozlem yaparak, ge¢misle bugiinii karsilagtirarak gerceklestirirler. Paykoc
(2008)’a gore miize yasantilari ziyaretgilere pek ¢ok becerilerini gelistirme olanagi verir. Ziyaretgiler
miizede objelerle etkilesimde bulunurlar, eserleri gdzlemleyerek, okuyarak ve yorumlayarak bugiinle
iligki kurarlar, grup ¢alismasi yaparlar. Bu siirecte miizedeki uygulamalara katilirlar, deney yaparlar,
miize planimi ¢ikarirlar.

Onur (2012)’a gore miizedeki 6grenme ile okullardaki formal grenme baglamsal acidan
farklidir. Gosterme ve sergileme yerleri olan miizeler zengin ve sasirtici olabilen ¢evrelerdir. Miize-
temelli 6grenme fiziksel ve bedensel olarak katilimi gerektirir, hareket kaginilmazdir. Miizelerde
O6grenmenin bir takvimi, belirli bir bi¢cimi yoktur. Potansiyel olarak daha acik uc¢lu, daha bireysel
yonelimli olan miizede 6grenme, okuldaki 6grenmeye gore daha esnektir ve 6ngdriillemez.

Hooper-Greenhill (2007; Akt. Onur, 2012) miizede 6grenme deneyimine postmodern bir
bakis acistyla yaklasir. Miize ziyaretcilerini “Ogrenen yaratiklar” olarak tanimlayan yazara gore
miizede 6grenme siiregleri siireklidir, soluk almak kadar dogaldir ve her zaman 6zel olarak egitsel
olmaz. Her zaman amacl olmayan miizede 6grenme, bazen bilin¢disi/niyet olmadan da gerceklesir.
Duyulari, duygulari ve bedeni iceren bu siire¢ yalnizca zihinsel degildir; hem ortiilii (sezgisel) hem
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de sozel olan 6grenme siireci deneyimsel/eylemsel oldugu gibi derin ya da yiizeysel de olabilir.
Kiiltiirii anlamlandirma stireci olan miizede 6grenme, diinya gorilislerimizi bigimlendiren bir anlam
yaratma aracidir ayni zamanda.

Deneyimi/Yasantiy1 Merkeze Alan Bir Ogrenme Bicimi

Ziyaretcilerin miizelerdeki sanat eserleriyle etkilesimlerinde algilari, gegmis yasantilari,
sanatsal etkinliklerle ilgili deneyimleri, tarihsel ve kiiltiirel birikimleri ¢ok katmanli bir yap1
halinde miize mekaninda estetik deneyimi olusturmaktadir (Balik, 2009). Miizeler sahip olduklari
sanat yapitlari, kiltiirel ve tarihi birikimleri ve uygarlik tarihindeki yasantilari/yasanmigliklari
barindirmalar1 bakimindan ziyaretgilerin herhangi bir motivasyona, araca gereksinim duymadan,
dolaysiz bir bigimde 6grenme deneyimi yasadiklari yerlerdir (Atagok, 1999; Gartenhaus, 2000;
Mercin, 2006). Bu 6grenme deneyimi bireyin dnceki 6grenmelerine gore daha kalici, daha gorsel ve
yasantiya dayalidir, yasanti/deneyim odaklidir.

Puskiillioglu (2012, s.548) deneyimi, “bir insamin belli bir zaman iginde ya da yasami
stiresince edindigi bilgilerin, gordiigii, gecirdigi durum ve olaylardan elde ettigi gorgii ve kilginin
timi” bigiminde ifade etmektedir. Ziyaretgileri miizelerde karmagsik ve 6ngoriilemez bir deneyim
bekler. Dewey (2014)’e gore kisinin yasadig1 deneyimler istek ve amagtan bagimsiz olarak bagka
deneyimler igerisinde yasamaya devam eder. Her deneyim gelecekteki deneyimlerin niteliginde
belirleyici bir rol iistlenir. Bunun Gtesinde her deneyim, gelecekteki deneyimlerin tecriibe edilecegi

nesnel kosullar1 da belirli bir dereceye kadar etkiler.

Hem ¢ok heyecan verici hem de hiisrana ugratici olabilen miizede 6grenme deneyimi,
ziyaretgilerin O6nceki deneyimlerine baglidir ve sonraki miize deneyimlerini de bi¢imlendirecek
benzersiz bir ziyarettir. Miizede 6grenme siireci, deneyim icerisinden, deneyim yoluyla ve deneyim
icin gerceklestirilen bir gelisim siirecidir ve s6z konusu siiregle ziyaretgilerin kisisel deneyimleri
arasinda organik bir bag bulunmaktadir.

Disiplinler aras1 bir diizlemde gerceklesen miizede 6grenme etkinlikleri, genis bir ziyaretgi
kesimi i¢in kendi kendine 6grenme deneyimi yasadiklari mekanlardir. Ziyaretciler miizelerde
nesnelerden 6grenme yoluyla cesitli beceriler gelistirirler; bilgi ve farkindalik kazanirlar, soyut
kavramlar1 somut bigimleriyle gorerek toplumsal konularda farkli bakis acilarini deneyimleme
olanagi bulurlar (Hooper-Greenhill, 1999). Ziyaret¢i ile miize mekani arasinda dinamik bir iligki
ag1 olusturan miizede 6grenme siireci (Balik, 2009), tiim yaratici, sanatsal, estetik, kiiltiirel, tarihi
potansiyelleri agiga ¢ikarir.

Kelly (2007) miizelerin her zaman egitsel bir role sahip oldugunu ancak burolde bir degisiklige
gereksinim duyuldugunu sdyler; miizelerin, ziyaretcilerin ilgilerine ve gereksinimlerine yanit
verecek bicimde “egitim yerleri” yerine “dgrenme yerleri” olarak tanimlanmalarr gerekmektedir.
Onur (2013) da benzer bigimde cagdas miizelerin; izleyici kitlesine ulagan ve harekete geciren,
ziyaretgilerin gereksinimlerini ve ilgi alanlarin1 dnemseyen, vurgunun nesnelerin degil ziyaretgilerin
iizerinde oldugu; ziyaretcilere ge¢miste yasayan kisilerin yasantilarin1 deneyimleme olanagi sunan
mekanlar olmasi gerektigini soyler. Hooper ve Greenhill (2003)’a gore egitimden 6grenmeye yol
alan bu kavramsal degisim, ziyaret¢ilerinin ilgileri ve gereksinimleri hakkinda diisiinmek ve onlara
daha nitelikli hizmet saglayacak miizeler i¢in 6nemli bir gelismedir.
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Fraser (2004)’a gore miizeler resmi egitim kurumlarinin aksine her yastan ve siniftan insanin
bagimsiz olarak ziyaret edecekleri halka acik mekanlardir. Ziyaretciler bu siirecte farkli 6zelliklere
sahiptir; enerjileri, dikkatleri ve ilgileri ziyaretleri siiresince degiskenlik gosterir. Neye bakacaklarina
ya da nereden gecip gideceklerine, neyi inceleyeceklerine kendileri karar verirler. Miizede
O0grenmenin biitiinciil bir deneyim oldugunu diisiinen Fraser, miize ve galeri alanindaki biligsel ve
estetik tepkilerden ¢ok anlamlandirma/anlam yaratma siirecine 6énem verir. Anlamlandirma siireci
miizede 6grenmenin psikolojik ve felsefi yonlerini de icine alan, miize ziyaretgilerinin mekan ve
buluntular arasinda anlam yarattig1, bag kurdugu genis bir kavramdir.

Miizeler sahip olduklari yapitlarla ziyaretcilere gercek yasamdan farkli, ancak gercek yasama
ve topluma dair bir siireci deneyimleme olanagi sunarlar. Bu, ziyaretgilerin dogrunun ya da yanligin
pesinde kosmadan, gercek nesnelerle gevrili bir mekanda olaylara, durumlara farkli agilardan
baktiklar bir siirectir. Miizelerin sahip oldugu mistik hava, bu siirecin her ziyaret¢i i¢in 6zgiin bir
bicimde gergeklesmesine olanak tanir. Miize ziyareti, her ziyaretginin farkli bir deneyim edindigi;
fikirlere, kavramlara ve ge¢mise ait yasantilara tanik oldugu bir siirectir.

Miizelerde Kullanilan Yontemler ve Teknikler

Gliniimiizde 6grenmenin, dgrenilen konularin igine girerek, dgrenileni birlikte olusturarak,
aktif katilimla, yaparak-yasayarak, yasantilara dayali olarak gerceklestigi disiliniilmektedir
(Adigiizel, 2002). Bir bagka deyisle nitelikli 6grenme, kisilerin deneyimlerinden, ilgi alanlarindan ve
Ozelliklerden yola ¢ikilarak ger¢eklesmektedir. Okul temelli 6grenme, yerini okul bahgeleri, miizeler,
galeriler, sanat ve kiiltiir merkezleri, parklar, sokaklar gibi mekandan bagimsiz bir 6grenme bigimine
birakmaktadir. Bu 6grenme bi¢iminde 6nemli olan mekan ve program degil; kisiler, 6zellikleri,
yasantilar1 ve tiim deneyimleridir.

Okvuran (2012)’a gore kiitliphaneler, parklar, miizeler, galeriler okula alternatif mekanlarin
basinda gelmektedir. Miize mekanlarinda tasarlanan 6grenme siirecleri, miize egitimi programlari
miize alanina 6zgii yontem ve tekniklerin yani sira, yaratici drama yontem ve teknikleri gibi alternatif
araclar1 da barindiran disiplinler arasi bir alandir.

Ziyaretcilerin miize mekanlarint ve yapitlarim1i daha nitelikli deneyimleyebilmeleri,
miizedeki eserlerle bag kurmalar1 amaciyla miize ziyaretleri sirasinda miizede drama ¢aligmalari
ve sanat etkinlikleri gibi pek cok yontem ve teknikler ise kosulmaktadir. Secilen yontem ya da
teknikler miizelerin tiirline (arkeoloji, sanat, bilim gibi), ziyaret¢ilerin hazir bulunugluklarina ve
secilen konuya gore degismektedir. Yontem ya da tekniklerin se¢iminde 6nemli olan miize mekan
ve miizedeki nesnelerle belirlenen konular arasindaki bagin kurulmasidir (Akyol ve Kéksal Akyol,
2005). Hooper-Greenhill (1999)’a gore miize ziyaretinin yontemine ve igerigine karar verilirken
inceleme yapma gereksinimi gbz oniinde bulundurulmalidir. S6zgelimi, ziyaretcilere dedektif, film
ekibi ya da 6gretmen rolii yiiklemek, incelemeye bir amag kazandirabilir ve ayn1 zamanda nesneleri
ve mekani ¢aligma ve degerlendirme olanagi saglar. Miizede kullanilacak yontem ya da teknikler ayni
zamanda miize mekanindaki buluntular ve ziyaretgilerin goriigleri ile imgesel ve duygusal baglari
gelistirmede bir odak noktasi saglamalidir. Kullanilacak yontemler ziyaretcilerin yas dagilimina goére
de degiskenlik gosterebilir. Yas gruplarina bagli olarak hikéye canlandirma, rol oynama ve dogaglama,
resim tablosu diizenleme ve filme ¢ekme gibi iiriine dayali ¢alismalar bigiminde gergeklesebilir.
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Miizelerde ziyaretgilerin yaparak ve yasayarak ogrenme deneyimi yasamalarina olanak
tantyan, diiz anlatim yerine duyulari ise kosan, 6grencilerin etkin oldugu yontemler tercih edilmelidir.
Yaratict drama yontemi sahip oldugu teknikler (rol oynama, dogaclama gibi), oyunsu siirecler ile
birlikte s6zii edilen etkin ortami saglayarak 6grenmenin nitelikli, estetik ve etkilesimli bir siire¢
bi¢iminde ger¢eklesmesine katki saglar (Basbug ve Aykag, 2012).

Miizelerde Yasantiya Dayah Bir Ogrenme Yontemi: Yaratici Drama

Tarihi, arkeolojik 6zelligi olan sanat yapitlarini, kiiltiirel birikimi, baska bir deyisle miizeleri
ulasilabilir yapmanin en etkili yollarindan biri yaratici dramadir (Earl, 1997). Bireyin yasantilarini/
deneyimlerini d6grenme siirecinin merkezine alan ve bireye yeni deneyimler kazanma olanagi
taniyan yaratict drama; bireylerin yaparak ve yasayarak dgrenmelerini, ¢esitli tutum ve beceriler
gelistirmelerini amaglayan miizelerle pek ¢ok konuda ortaklasmaktadir.

Miizede drama ¢alismasinin temel amaci, ziyaretcilerin yasanilan zamanin 6ncesine yolculuk
yapmasi, gecmisi yakalamasidir. Miizelerin dramatik yapisina uygun bir 6grenme ydntemi olan
yaratict drama ziyaretgilerin gegmisle bugiin arasinda karsilastirma yapmalarina ve bu deneyimi
gelecek yasantilarina aktarmalarina olanak saglamaktadir.

Miizede drama birgok uygulamayi, etkinligi ve canlandirmay1 kapsayan; farkl disiplinleri
igerisinde barindiran bir semsiyedir. Uzerinde birbirinden farkli ve toplumsal olan renkleri barindiran
bu semsiye acildiginda ziyaretgilere yasant1 odakli, farkli sanat bigimlerinin ve kiiltiirel birikimlerin
merkezde oldugu bir 6grenme deneyimi sunar. Miizede drama, ziyaretcilerin gegmisle bugiin arasinda
bir koprii kurmasini saglar. Ziyaretciler bu siiregte gegmisteki yasantilari rol oynama, dogaglama gibi
yaratic1 drama teknikleriyle deneyimleyerek ge¢mis ve bugiin arasinda olusan kopriiniin {izerinde
essiz bir yolculuk yaparlar.

Miizede drama siire¢lerinde katilimcilarin yasantilarindan yola c¢ikilarak gergeklestirilen
canlandirma etkinlikleri katilimeilara giivenli bir ortamda, kurgusal bir mekanda ve rol iginde
kendilerini ifade etme olanag: tanir. Katilimeilar bu siirecte tarihte yasamis kisileri, toplumlari, bir
baska deyisle farkli zamanlarda yasayan farkli kisilerin yasantilarini canlandirirlar. Bu yasantilar
katilimeilara ge¢misi ve gegmisteki olaylari, durumlari anlama, bugiinle iliskilendirme ve gelecekte
neler olabilecegine iligkin ¢ikarimlarda bulunma olanagi tanir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci miizede drama ¢alismasi gerceklestiren yaratict drama egitmen
adaylarinin bu deneyimlerine iligskin goriislerini anlamaya ¢alismaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmaktadir.

1. Miizede drama ¢alismasina iligkin katilimc1 gorisleri nelerdir?

2. Katilimeilarin miizede drama deneyimleriyle dnceki miize deneyimleri arasindaki
farklara iliskin goriigleri nelerdir?

Yontem

Bu boliimde aragtirma deseni, veri toplama araglar1 ve verilerin analiz bigimi, gegerlik-
giivenirlik, katilimcilar ve miizede drama uygulama siireci konularinda bilgi verilecektir.
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Arastirma Deseni

Nitel arasgtirmalarda olgular dogal ortamlarinda c¢alisilir; olgular anlasilmaya ya da
katilimcilarin bu olgulara hangi anlamlar yiikledigine bakilir. Nitel arastirma siirecleri katilimcilarin
0zel durumlarini ve deneyimlerini anlamlandirmaya ¢alisir. Nitel aragtirmayi bir semsiyeye benzeten
Merriam (2009), bu siiregte arastirmacinin tanimlamaya, ¢6zmeye, yorumlamaya ve anlamla ilgili
cikarimlarda bulunmaya ¢alistigini sdyler. Bu arastirmada egitim, yonetim, saglik, sosyal calisma gibi
alanlarda siklikla kullanilan, katilimcilarin gergekligi kendi sosyal diinyalarindaki yapilandirmalarina
odaklanan ve yorumlayici bir nitelik tasiyan temel nitel arastirma yontemi kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada nitel veriler odak grup ve yari yapilandirilmig goriismeler yoluyla toplanmistir.
Miizede drama uygulamalarindan sonra sorular hazirlanarak katilimcilarla odak grup ve bireysel
goriismeler yapilmistir. Goriigsmelerde katilimeilarin onamlartyla ses kaydi alinmis ve ses kayitlari
siirece yabanc1 bir arastirmaci tarafindan metne dokiilmiistiir. Elde edilen nitel veriler igerik analizi
teknigi ile tek seferde analiz edilmistir. Kodlama siirecinde tematik analiz kullanilmistir. Yildirim ve
Simsek (2013)’e gore, icerik analizinin amaci, verileri agiklayan kavramlari ve iliskileri kesfetmektir.
Bu nedenle veriyi tanimlayan tanimlar1 bulmak ve bunlar1 mantiksal olarak kavramsallagtirmak ve
organize etmek gereklidir.

Yildirim ve Simsek (2013)’in igerik analizi siirecinde uyguladigi adimlar asagidaki gibidir;
*  Verileri kodlama,
*  Temalara ve kategorilere ulagma,
*  Temalara ve kategorilere gore verileri organize etme, belirleme,
*  Sonuglar1 yorumlama.

Creswell (2007)’e gére veri analizi siireci eszamanli gerceklesmektedir. Ilgili siire¢ asagidaki

gibidir:
Verilerin Varilarin Verilerin Verilerin Temalann ve
Analize kategorilerin
Toplanmasi okunmasi Kodlanmasi
Hazirlanmasi olusturulmasi

Sekil 1. Veri Analizi Stireci Adimlar

Caligmada kodlarin ve kategorilerin belirlenmesinde katilimcilarin ifadelerinde sik rastlanan
ifadeler etkili olmustur. Arastirma verileri goriismelerden alinan dogrudan alintilarla desteklenerek
sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Creswell (2007)’e gore nitel arastirmalarda gegerlik, arastirmaci ve katilimcilar tarafindan
tanimlanan bulgularin dogrulugunu/kesinligini belirlemenin en iyi yoludur. Gegerlik bir dogrulama
aracindan ¢ok bir siireci tanimlar. Bu siire¢ nitel bir arastirma igin, arastirmacinin kendini konforlu
hissedecegi pek ¢ok gegerlik yontemini igerir.
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Arastirmada gegerliligin saglanmasi i¢in goériisme sorularina iliskin alanda c¢alisan iig
uzmanin goriisii aliarak sorulara son bi¢imi verilmistir. Uygulama ve analiz siireci arastirma
ekibinde yer almayan bir arastirmaci tarafindan gézden gecirilmistir. Giivenirligin saglanmasi adina
uygulama sirasinda video kaydi alinmis ve fotograf ¢ekilmis, goriismeler sirasinda ses kaydi alinmas,
ses kayitlar arastirma siirecinde olmayan bir arastirmaci tarafindan metne dokiilmiistiir.

Goriisme metinleri arastirmaciya ek olarak bir aragtirmaci tarafindan daha analiz edilerek
kodlamalara iligkin uzlast saglanmistir. Kodlama islemi sonunda temalarin ve kategorilerin
belirlenmesi agamasinda ulasilan bulgular karsilastirilmig ve goriis ayriligi bulunan konular tizerinde
gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin uygulama ve goriismeler asamasi Cagdas Drama Dernegi Istanbul Subesi
katilimcilart (drama egitmeni adaylar1) ile yiiriitilmistir. Uygulama asamasinda 17 katilimet
bulunmaktadir. Katilimcilarin yaklasik 90 saat yaratic1 drama deneyimleri bulunmaktadir.

Miizede Drama Uygulama Siireci

Miizede drama uygulamasinda arastirmaci tarafindan miizede ¢alisma yapilacak boliimler,
nesneler ve canlandirma yapilacak alanlar belirlenmis ve iki oturum halinde alt1 saatlik (3+3) yaratict
drama plan1 hazirlanmistir. Hazirlik-1sinma, canlandirma ve degerlendirme asamalar1 géz Oniinde
bulundurularak yapilandirilan planda don-ates, imgesel yolculuk, zar oyunu gibi hazirlik-isinma
etkinlikleri, dogaclama, rol oynama, donuk imge, dramatizasyon gibi canlandirma etkinlikleri,
fragman hazirlama, kroki ¢izme gibi degerlendirme etkinlikleri yer almistir. Calisma Oncesinde
Istanbul Arkeoloji Miizeleri yonetiminden gerekli izinler alinmis ve uygulama siiresince miize
bahgesi, Eski Sark Eserleri Miizesi ve Arkeoloji Miizesi binalar1 kullanilmastur.

Bulgular

Arastirmada goriismelerden elde edilen bulgularin tematik analizi sonucunda alt1 temaya
ulagilmistir. Elde edilen bulgular miize ziyaretleri, miize algisi, miizede dramanin rolii, gelisime etkisi,
teknikler ve etkinlikler, 6z degerlendirme olmak {izere alt1 tema bigciminde belirlenmis ve temalara
iliskin bulgular gizelgeler bigiminde sunulmustur. Cizelgelerde bulunan f, ifadelerin frekans sayisini
(katilmeilar tarafindan kag kez ifade edilmis), f katilimci sayisini (kag katilimer tarafindan ifade
edilmis) yansitmaktadir.

Miizeyi Ziyaret Etme Nedenleri
Katilimcilarin miize ziyaretlerine iligskin diisiinceleri Cizelge 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin miizeyi ziyaret etme nedenleri

Kiltiird ve tarihi tammmak, anlamak.

Gecmigsteki yagantilari, yasanmigliklar: gormek.

— Q-
»—A_l;mr"’%

Estetik seyler gormek.
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Miize ziyaretlerinin ana sebeplerinden biri de ge¢mis medeniyetlerin kiiltliriinii ve tarihini
tanimaktir (Earl, 1997; Atagok, 1999; Gartenhaus, 2000; Adigiizel, 2007). Tarihi ve kiiltiiri tanimak
kadar bugiinle iliski kurmak, gecmisteki yasantilara ve yagsanmisliklara tanik olmak, rol ig¢inde
deneyimlemek katilimcilar agisindan 6nemli goriilmektedir. Katilimcilarin kiiltiirii ve tarihi tanimakla
ve anlamakla ilgili goriigleri agagida sunulmustur.

“Beni miizeye ¢eken su, aslinda hem tarihle ilgili, tarihe gotiiriiyor beni, ge¢mise gotiiriiyor.
Kesinlikle merak etmeme sebep oluyor. Bir de her bolgenin ya da her iilkenin bir koruma
altina aldig1 seyler var. Insan onlart gérmek, bilmek, deneyimlemek istiyor. Tarihe gotiirdiigii
icin, merak etmem sebep oldugu icin miize ziyaretlerini seviyorum” (K4).

“Benim igin de tabii ki tarih. Neredeydik, nereye geldik kisminin en net gériilecegi yerlerden
biri. O ¢ok giizel oluyor evet. Yani bir asama mi kaydetmisiz yoksa aslinda baslanan noktanin
gerisine mi diigmiisiiz? Bu analizlerin béyle hem sanat hem tarih, kiiltiir, yasam bi¢imi
neyse hepsinin karsilastirmasinin yapilabilecegi, somut drneklerle karsimizda duran yerler
miizeler” (K2).

Katilimcilarin miizeleri ziyaret etmelerinin bir deger nedeni de gegmis yasantilar1 6grenme
istegidir (Earl, 1997; Fraser, 2004). Ge¢mis yasantilari rol i¢inde deneyimleyen katilimcilar miizedeki
eserleri ve mekani daha nitelikli bir bigimde gézlemleme olanagi bulurlar.

“Hem sanatla ilgili bir tarafi var, hem tarihle, kiiltiirle. Beni daha ¢ok insan hikayeleri ¢ekiyor.
Burada Arkeoloji Miizesi 'nde yapilan ¢alismada da o en son lahitlere baktik, onlar iizerinden
canlandirmalar yaptik mesela o beni ¢ok etkiledi. Ciinkii orada biraz daha gercekten insan
yasantilarina kafa yoruyorsun. O agidan anlamli” (K1).

“Ben miizeye gittigimde, oradaki hikayeyi okumanin disinda hayal diinyamda onun devamini

yva da oncesini de diisiiniirtim. Mesela yapilirken nasil bir stiregten gegti? Acaba nasil bir
mermeri aldi da yonttu. Orada bir kolye gérdiigiimde, acaba kadinlar onu nasil takiyorlardi,
o donem nasil giyiniyorlardi. Gergek yasamda bu insanlar nasildi? O zamanlara gidiyorum.
Bir de hikayelerini bilip onunla ortiistiirmek gercekligini kanitliyor gibi” (K35.).

Drama Oncesinde Miize Algisi

Tablo 2. Katilimcilarin miizede drama oncesinde miizeyle ilgili diigiinceleri

f f

i k

Kalict olmayan, ¢abuk unutulan, bakip gecilen yerler. 10 4
Cesitli nedenlerle (is yasamy, aile, biiyiiksehir) sik gidilemeyen yerler. 4 4
Ilgi alanlarmnin, bireysel 6zelliklerin énemli oldugu yerler. 3 3
I¢c motivasyon gerektiren; hevesle gidilen, hevesi azaltan yerler. 2 2
Bilgilerin okunarak 6grenildigi yerler. 2 2
Tatillerde daha sik ziyaret edilen yerler. 2 2
Popiiler olana ilgi gosterilen yerler. 1 1
Anlama cabasi gerektiren yerler. 1 1
Genellikle ¢cocukken gidilen yerler. 1 1
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Miizelere verilen 6nemle ziyaret edilme siklig1 arasinda bir ¢eliski bulunmaktadir. Miizeler bir
ziyaret mekanidir ve kiiltliriin merkezi olarak goriiliirler. Yalnizca Tiirkiye’de degil diinyanin bir¢ok
iilkesinde ¢ogu insan miizeye gitmeyi eglenceden ziyade bir ddev olarak gérmektedir; yasadiklari
kentin miizelerini ziyaret etmeyen insanlarin turist olarak bulunduklar bir kentte ziyaret edecekleri
yerlerin basinda miize bulunur (Shaw, 2004). Bu baglamda katilimcilarin verdikleri yanitlar miizelere
verdikleri 6nemle ziyaret sikliklarinin 6rtiismedigini gostermektedir.

Miizede drama calismasina katilan katilimcilar bu calismayr Onceki ziyaretleriyle/
deneyimleriyle karsilastirmislardir. Onceki deneyimlerini “kalict olmayan; ¢abuk unutulan, bakip
gecilen, iizerine ¢ok diisiiniilmeyen, daha yiizeysel deneyimlenen yerler” bigiminde tanimlayan
katilimeilar, miizede drama ¢alismasindan sonra yasadiklari deneyimi “farkli bakis acisi kazandiran,
ge¢misle bugiin arasinda iliski kurduran, degisime zorlayan, arastirma yapmaya yonelten” bigiminde
tanimlamiglardir. Baz1 katilimcilara gére miizeler kalict olmayan, ¢abuk unutulan ve bakip gecilen
yerlerdir.

“Oncesinden bir arastirma yapiyorsun, iste okuyorsun, ediyorsun. Sonra gittiginde belki
o eseri tamyorsun. Hani, hakkinda bilgi sahibi oluyorsun. Yine o kadar. Yani, ashinda
yine tekrar edilmedikge, belki de ezberlenmedikge, bilmiyorum yani. Ugup giden bilgilere
doniisiiyor, bende oyle oldu mesela” (K2).

“Eger ¢cok iizerine diistiniip bir miizeye gitmiyorsam, gittigim miizenin ismini bile hatirlamakta

zorlanabiliyorum. Yani ben su an diisiiniiyorum, en son iki yil énce Viyana'ya gittigimde
miizeleri gezmistim. Su an sadece isimlerini hatirliyorum birka¢ tanesinin. Ama igeride
gordiigiim seylerle ilgili ¢ok az sey var aklimda ¢iinkii onu bir gérevmis gibi yapmuis olmanin,
zaman kisutly, ti¢ dort giin buradasiniz ve biitiin giiniimii burada harcamayim, burada bazi
seyleri de gormem gerekiyor diye diisiindiigiimde sadece Mozart'in evini orada gormiis
olmak, bunun disinda baska seyler aklimda kalmiyor” (K3).

“Bakip ‘Hee, tamam bu o tarihten kalma, bakalim kag¢ yiulindan. Heee, o dénemde bunlar
boyle yapmislar, soyle yapmuslar. Nasil korumuslar?’, bunlar hep béyle kafada soru
isaretleri birakip bunlari cevaplandiriyordum. Ama en son miizede dramadan sonra bunu
daha iyi anladim; bakip geciyormusum, kendi adima séyleyim. Ilgi duyuyormusum, evet.
Okuyormusum, belki kafamda kalan soru isaretlerinden okuyormusum konuyla ilgili, tarihle
ilgili. Ama bakip geciyormugum yani, onu hissettim” (K4).

Katilimei goriiglerine gore, miizeler bazen biiyiiksehirde yasama, is yogunlugu ve aile yagami
gibi nedenlerle siklikla gezilemeyen yerlerdir, bazen de biiyiik bir hevesle gidilen fakat hevesin hizla
gectigi mekanlar. Miizeleri bireysel gezmek i¢in oldukca i¢ motivasyona sahip olmak gerekir.

“Miizeleri ziyaret etmek isterim ashnda ama Istanbul’da yasadigimiz icin burada hep bir

kosusturmacanin i¢indeyiz. Bir taraftan is hayati, baska ugraslardan dolayt ¢ok fazla firsatim
olmuyor” (K6).

“Zaten miizeler biiyiik yerler oldugu icin genelde, bir hevesle girersiniz, sonuna dogru boyle
vorulursunuz, ¢ikarsiniz yorgun bir sekilde. Heves diiser, azalir” (K4).

“Bireysel oldugunda daha ¢ok eseri geziyoruz. Ciinkii vaktimiz var. Bireysel gezdigimizde ¢ok
ciddi bir i¢ motivasyon gerekli. Yapicam, gezicem, hepsini elden geciricem demek gerekiyor”
(K5).
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Miizede Dramanin Rolii

Tablo 3. Miizede drama ¢alismasinin 6grenmeye/miize egitimine etkisi

£
Sinif ortami1 diginda/farkli bir mekanda etkili bir arag. 8 3
Farkli medeniyetlere ait kiiltiirleri, yasantilar1 deneyimledik. 5 4
Etkili ve yasant1 odakli bir 6grenme yontemi. 5 4
Ogrenilen bilgilerin kalicilig1 artt1. 4 3
Miize ve eserlerle ilgili bilgiler dramayla kolayca 6greniliyor. 2 2
Farkli sanat dallarini igeren bir 6grenme siireci. 1 1

Miizede gergeklesen kalic1 6grenme, birey agisindan oldugu kadar toplumlar agisindan da
onem tasir. Kendi kiiltiiriinii ve bir bagka kiiltiirii kalic1 olarak 6grenen, aralarindaki iligskiyi kavrayan
bireyler, yasadig1 toplumun ve diger toplumlarin degerlerini anlayabilirler (Mercin, 2006). Miizeler
ziyaretcilere okul-temelli egitimin sunmus oldugu sinif ortami disinda farkli bir mekan sunarlar
(Adigiizel, 2007; Onur, 2012). Miizede drama etkinlikleri katilimeilar1 dramatik bir kurgu igerisinde
onceki yasantilar1 deneyimleme, tarihi ve kiiltiirii sistematik bir bigimde sorgulama olanagi tanir.

“Derste, sinif ortaminda bize birtakim karakterler veriliyor, biz onlart canlandiriyoruz ama

ben oradaki o heykelleri ya da o figiirleri gorerek daha kolay role girmemi sagladi. O yiizden

miizede drama daha etkili ¢iinkii ger¢ek yasamla iliskisi var” (K4).

“Bir¢cogumuzun belki daha dnce gitmedigi, belki ilk defa gittigi bir yerdi Arkeoloji Miizesi.

Biz drama ¢alismasini bir sinif ortaminin disina tasimis olduk ilk kez. Ve o ortamda baska

insanlar, turistler de vardi. Ister istemez onlarla da cok kisa siireli de olsa bir etkilesim

icerisine girdik. Yaptigimiz ¢calismayi gercek hayata tagimis olduk™ (K6).

Bazi katilimcilara gore miizede drama etkilidir; ¢linkil yasant1 odakli bir 6grenme yontemidir,
yasamla ilgisi vardir.

“Yani kafam daha ¢ok calistiriyorsun hakikatten, diisiiniiyorsun iizerinde yani. Drama

burada kesinlikle etkili bir arag, keyifli olmasinin yaninda bu ¢ok etkiliydi benim agimdan.

Ezbere karst bir kafa yapim var, dolayisiyla ezberle hakikatten ogrenemiyorum ama bu ¢ok
‘benim yontemim’ geldi bana. Iste yontemimi buldum falan dedim” (K2).

“Ozellikle kiiciik yas grubunda, bizler belki bir sekilde bir miizeyi gezerken oradaki tarihi
eserlerle ilgili gecmisten okudugumuz birtakim bilgilerimiz var tarihe dayali ama kiiciik yas
gruplarinda sifirdan 6greniyorlar. Belki de oradaki heykellerle ilk kez yiiz yiize geliyorlar.
Onlara daha etkili bir 6grenme yontemi sunabilecegimi diistiniiyorum ve daha da istekli
olacaklardir” (K4).

Farkl1 sanat dallarini da iceren miizede drama ayni zamanda miizedeki eserlerin yasantilarina
deginilen bir siirectir. Ogrenme siirecini estetik bir hale getiren miizede drama, katilimcilarin bu
stirecte ilgili, merakli olmasini saglayarak 6grenme siirecinin geleneksel 6gretimden farkli olmasini
saglar (Kiligaslan ve Adigiizel, 2016). Bu siiregte katilimcilar herhangi bir motivasyona gerek
kalmadan, dolaysiz bir bigimde 6grenirler (Atagok, 1999; Onur, 2012).

“Drama olmadan daha yiizeysel irdeliyorum ¢iinkii dramada bunu nasil diigiinmiis, ne

yapmis, ben olsaydim ne yapardim diyorum. Ben onu o anda canlandirmaya odaklaniyorum.
Iki dakikalik performansla o zamani yasiyorum adeta” (K3).
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“‘Bilmedigim, yeni seyler 6grenme firsatim oldu. Sanirum Siimerler’e ayrilmis alanda
bir parfiim sigesi vardi. Bana c¢ok ilging geldi, o dénemde parfiim yapiminin olmasi,
kullanilmasi beni gercekten sasirtti. Parfiimiin ¢ok daha sonralart kullanmilmaya basladigin
diigtintiyordum” (K0).

“’Bu lahitler buraya nasil tasindi?’ hep bir soru isaretiydi. Hi¢ kimse de gidip derinlemesine
bir aragtirma yapmaz. O koca koca taslar, o zaman da bu techizat ve ara¢lar yok. O dagitilan
kdgitlar ¢ok giizeldi bu arada; bizim o kisiler olmamiz ve onlart canlandirmamiz, yeri geldi
eserleri kirmadan tasimaya calisan tasiyici olduk. Onlar ¢ok giizel ve yerindeydi bence” (K4).

“Miizede drama ¢alismasi agaca benziyor. Kokleri var, eski bir ¢inar gibi ama ayni zamanda
dallart var. Giizel sanatlar baglaminda, heykel baglaminda, tarih baglaminda bircok dallar
olan. Agacin dallar farkli sanat dallart gibi ve buna ¢ok agik bir agag gibi. Agacin kokii

tarih, ge¢mis. Govdesi bugiin dayandigimiz, gii¢ aldigimiz” (K5).

Gelisime Etkisi

Tablo 4. Miizede dramanin katilimciya katkisi (gelisim/beceriler/kazanimlar)

o)

—
=

Degisime zorladi, harekete gegirdi.

Farkl1 bakis agilar1 kazandim.

Miizeye bakis agim degisti.

Gergeklerle yiizlestim, 6zelestiri yaptim.
Insanlarla paylasma istegi olustu.
Gegmisle buglin arasinda iligki kurdum.
Eserler hakkinda sorular sormami sagladi.
Arastirma yapmaya yoneltti.

— = N W W Wbk N O
— = NN W BN BN

Yorumlama becerim gelisti.

Katilimcilar miizede drama deneyimi ile birlikte nesnelerle etkilesimde bulunurlar, eserleri
gozlemleyerek, okuyarak ve yorumlayarak ge¢misle bugiin arasinda iliski kurarlar (Paykog, 2008).
Miizeler katilimcilarin gegmis, bugiin ve gelecek arasinda bir bag/koprii kurmasii saglayan,
geemisteki durumlari, olaylart bugiinle iliskilendirmelerini olanak taniyan mekanlardir (Mercin,
2006).

“Oraya gidince, mesela su an aklima gelen, hi¢ unutmadigim sey Istanbul Bogazi 'na gemiler
gecmesin diye ¢ekilen bir zincir vardi yani. Denizin ortasina zincir ¢ekiyormusuz ve gemilerin
gecmesini engellemeye calistyoruz. Su an diisiiniiyorum ne olur, herhalde Ispark ' otomatik
kapist gibi bir sey olur. Boyle bir sey varmus, insanlar oraya nasil gelmis?” (K3)

Ziyaretgiler miize ziyaretleri sonrasinda farkli bakis agilar1 kazanirlar, olaylara ve durumlara
farkli bir gézle bakmaya baslarlar (Hooper-Greenhill, 1999). Miizedeki eserleri diger katilimcilara
anlatirken farkli bir gézle bakmay1 deneyimlerler. Bu durum katilimeilarin miizelere ve miizelerdeki
eserlere de farkli bir gozle bakmalarii saglayabilir ya da yeni bakis acilar1 kazandirarak bir
farkindaliga yol acabilir.

“Kesinlikle ve kesinlikle miizeye bakis acim degisti. Bugiine kadar yaptigim yiizeyselligin

bende biraktigi izlerini bu sayede, artik miizeyi nasil gezmem gerektigini ya da gezerken

arkadaglarimin da eger ben bu miizede bulunmak istiyorsam ve arkadaglarim istemiyorsa
onlarn ilgisini nasil ¢ekebilecegimle ilgili fikirler olusturdu bende” (K3).
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“Goziimiizii kapatip giris asamamiz beni etkiledi. Ayni sekilde benim esime anlattigim,
¢linkii ben esimi gezdirirken o objeye ya da heykele farkli bakmaya basladim. Ciinkii esime
anlatiyorum, onun en belirgin dzelligini anlatmam gerekiyor. Orada bir fark bile, kendi
agimdan farkli oldu ¢iinkii. Karsi tarafa bunu aktarmam gerekiyor. O ¢ok ézeldi” (K4).

“Farklt bakmay bilmiyormusum, onu égrendim. Ben hep belli bir bakis acisinda 6grendigim
seyle o a¢yla bakiyormugum. Simdi daha yasantisal, daha degisik, diger insanlarin géziiyle
gorerek baktim. Orada oran-oranti beni ilgilendirmedi o agamada. Ciinkii belli bir baglamda,
belli bir asamada yapacagimiz bir etkinlik vardi. Yamimizdaki partnerinizin, yannizdaki
insanlarin bakis agisiyla biraz hareket etmeye ¢alistim. Onun igin benim igin farkl bir kapi
acti. Giizel sanatlar géziinden biraz ¢ikmami sagladi” (K5).

“Hayal giictimii kullanirken, bir seyler tiretmeye ¢calisirken zorlandigim noktalarda gruptaki
arkadaglardan destek aldim veya bir oyun, bir dogaclama ortaya ¢ikarken, kendi penceremin
disinda, baska bir pencereden nasil olaylarin yansidigini gézlemleme firsatim oldu” (K6).

Katilimc1 goriisleri miizede drama siirecinin kendilerini harekete gecirerek degisime
zorladigini, kendi yasamlart ile ilgili 6zelestiri yaparak gerceklerle yiizlesmelerini sagladigini ortaya
koymaktadir.

“Ben mesela kafamda hep sey vardi. Cocuklarda sanatta farkindalik, béyle tiyatroyu mu

kullansam diye diisiiniiyordum. Miize de dyle bir alan bence ve ¢ok degisik seyler yapilabilir;

vazi da yazdwrabiliriz, resim de yaptirabiliriz, heykel de yaptirabiliriz ¢cocuklara. Camur, kil
getirsin, heykel yapsin ¢cocuk” (K1).

“Benim i¢in yiizlesmek kétii oldu zaten. En son iiniversite hayatimda, miizeleri ziyaret ettigim

ver orasiydi. Ortaokulda baslayip boyle iiniversitede bitirdigim sey sanki. Boyle bitmis bir
stire¢ gibi. Ama bu Arkeoloji Miizesi 'ndeki ¢calismadan sonra mesela tekrar sey dedim yani;
bunu bir rutine bindirmem gerekiyor” (K2).

“Su manada ¢ok heyecanlandim; kizimi kolundan tutup, direkt miizeye gidip, bizzat orada
birlikte bu canlandirmalart yapmak istedim. Yani daha fazla kisinin hayatina bu miizede
dramayla dokunmak istedim. Bana farkli bir bakis a¢isi kazandirdigi icin bir an dnce
baskalarinin da bunu kazanmasini istedim” (K4).

“Oglum anaokulunda drama egitimi aliyor. Bir metin var, metin ¢alisiyorlar. Onu

sahneliyorlar. Genellikle okullardaki drama anlayisi bu, bence bu degil ama. Benim igin bunu

da ytkmig oldu. Daha ¢ok disariya ¢ikilmali bence drama yaparken. Atolyenin duvarlarini

vikmus gibi oldu” (K5).

Katilimcilar kendileriyle ve gevreleriyle ilgili farkindaliklarii1 miizede drama uygulamasi
ile gelistirme olanag bulduklarini ifade etmektedirler. Bu farkindaliklar bazen sanat bigimlerini
drama stireclerine dahil ederek (K1), bazen yakilarini miizelere gotiirerek ve onlar1 miizelerle
tanistirarak (K4) bazen de drama ile ilgili diisiincelerinin, kalip yargilarinin degismesi, doniismesi
(K5) biciminde ger¢eklesmektedir. Katilimer goriislerine bakildiginda miizede drama uygulamasinin
katilimeilara farkli pencereler acarak drama konusundaki algilarimi gézden gecirmelerine olanak
sagladigi gorilmektedir.
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Teknikler ve Etkinlikler

Tablo 5. Yaratict drama etkinliklerinin ve tekniklerinin miizede drama deneyimine etkisi

. &
Nesnelerle yapilan etkinlikler diis giliciimii ve yaraticiligimi gelistirdi. 7 4
Yaratic1 drama teknikleri daha kalic1 6grenmemi sagladi. 6 3
Miize mekani, eserler role girmemi kolaylastirdi. 3 3
Miizede drama duyularimi daha etkili kullanmami sagladi. 3 3
Miizede drama siireci kostiim ve dekor kullanmami sagladi. 1 1

Miizeler, ziyaretgilerin yapitlar1 farkli bir gézle gézlemledikleri mekanlardir. Miizede drama
caligmalarinin dramatik yapisi, yasantiy1 ve deneyimi miize ortaminda deneyimleme olanagi tantyan
yan1 hem katilimcilarin 6nceki yasantilarin1 hem de miizedeki yapitlarin tarihsel ve kiiltiirel birikimini
barindiran ge¢mis yasantilari dramatik kurgunun odagina tagima olanagi saglar.

Yaratic1 drama ziyaretcilere canlandirmalar yapma, oyunlar oynama, duyu calismalarini
deneyimleme olanagi tanir. Yaratici drama etkinlikleriyle etkilesimli bir 6grenme alani olan miizeler,
ziyaretciler i¢in dikkat cekici, heyecan verici ve eglenceli mekanlar haline gelirler. Ziyaretgiler
miizede drama siireciyle miizelere, miizelerdeki sanat yapitlarina ve yaratici drama ile 6grenmeye
farkl1 bir bakis ac¢is1 kazanirlar.

Miizede drama etkinlikleri (oyunlar) ve teknikleri (dogaglama, rol oynama fotograf karesi,
donuk imge, fragman) katilimcilarin deneyimlerini zenginlestirerek 6grenme siirecine katkida
bulunmustur. Katilimcilardan bazilari bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Bence etkinlikler ¢cok yerindeydi, o giris asamamiz, sonra eslerin degistirilmesi ve bizim karsi
tarafi gezdirmemiz, iceri girdigimizde kii¢iik bir canlandirma yapmamiz; iki canlandirma
yaptik iceride, ikisi de ¢ok yerindeydi. Belki canlandirmalar daha bile fazla olabilir. Fragman
kesinlikle olmali, o ¢ok hostu, ¢ok giizeldi. Heyecanliydir ve desarj oldugumuz noktaydi”
(K4).

“U¢ farkli obje secip o ii¢ objeyi canlandirmamiz istenmisti, lahitlerle birlestirip. O ii¢
objeyi de yapacagimiz doga¢lamada kullanmamiz istenmisti. O ¢alisma beni ¢ok etkiledi.
Bir anlamda birilerinin ¢ok eski donemlerde kullanmuis oldugu bir esyayi ya da o donemlerde
yasanmis olan bir sosyal olayi, bir ritiieli, ayini kendi iiretkenligimizle birlestirerek bir
anlamda aslinda, gordiigiimiiz seyler iizerinden onlart yasamis olduk, empati kurmus olduk”
(K6).

“Iki nesne belirleyip bunlarin kullammina yonelik bir canlandirma ¢alismast beni ¢ok
etkiledi. Yani o mesela sizi hayal diinyasina atiyor, ge¢mise gonderiyor, ‘Ne olabilir? Nasil
olabilir?’ dedirtiyor. Kafami béyle ¢ok giizel ¢calistirabiliyorsun. Cok keyif aldigim bir seydi.

Mesela bir ejder diinyasina girdi kafam. Ve boyle sey, insanda biraz ge¢mise doniip gercekten

bir merak uyandiriyor. Sonrasinda arastirmaya yonelik seyler de saglyor, kapilar agiyor

yvani” (K2).

Miizelerdeki eserler katilimcilarin role girmelerini kolaylastirmigtir. Miizelerin yasanti
odakli mekanlar olmasi, gegmis medeniyetleri ve kiiltiirleri yansitan 6zelligi role girme konusunda
katilimeilara yardimer olmustur. Miizede drama ¢alismalart ayni zamanda katilimcilarin duyularini
kullanmalarina olanak saglamistir.
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“Ilk defa role girerek miize gezmis oldugum icin, o agidan ¢ok farkliydi ve ozeldi benim icin
ve akilda kalictydi. Canlandirmalar inanilmaz etkili miizede gezme konusunda bence. Bir defa
role girmeyi kolaylastirdi. Karsimizda bir obje ya da bir eser var. Siz o objeyi ya da eseri,
heykeli kullanarak role giriyorsunuz. Yani role girmeyi daha da kolaylastird: diyebilirim” (K4).

“Atolyedekinden daha farkli oldugumu diisiiniiyorum orada. Role daha iyi girebildim, daha
iyi hissettim. Belki de etrafimda o yasanmishklarin icinde bulundugum icin, konuyla alakali
oldugum i¢in. Kendimi rahat hissettim. Orada canlandirma yapmak bana dogalmig gibi geldi.
Bazen atélyede oyle olmuyor, kendinizi zorluyorsunuz. Orada daha rahat role girdim” (K5).

“Benim ¢ok ilgimi ¢eken, daha 6nce de benzer ¢alismalarda bulundugum igin, bir de insanin
endise duymast ve korkmasiyla ilgili bir durumu varken orda zaten bilmedigi bir ortamda
ve gormeden yiiriiyor olmak daha da béyle biitiin algilarini agiyor. Tabii ki biraz daha bir
yetisini kaybettiginde o yetisiyle birlikte diger duyulari da artmaya baslyor. Burada da eger
dinlemeyse dinleme, hissetmeyse hissetme devreye giriyor. Ama burada miizede en fazla
dinleme. Etrafinda olan her seyi dinliyor” (K3).

Oz degerlendirme

Tablo 6. Miizede drama siirecine iliskin degerlendirme/6z degerlendirme

Lo
Miizeye bakisimi gbzden gegirdim. 5 4
Kalic1 bilgiler 6grendim. 4 4
Bireysel farkindalik kazandim. 4 3
Calismadan Once arastirma yapmam gerektigini fark ettim. 3 2
Miizelerin herkese gore oldugunu fark ettim. 2 2
Bizim i¢in yeni bir seydi. 1 1

Katilimcilar miizede drama etkinlikleriyle miizeye karsi bakiglarinin degistigini, kalict
bilgiler 6grendiklerini ve bireysel farkindalik kazandiklarimi ifade etmislerdir. Baz1 katilimcilar
miize ziyareti 6ncesinde yapacaklar aragtirmanin daha fazla sey 6grenmelerine katki saglayacagini
diisiiniirken bazilar1 da miizelerin herkese gore yerler oldugunu fark ettiklerini ifade etmislerdir.

“Dramayla beraber yapilan ¢alismada daha dikkat odaklvyiz. Zaten giintimiizii orada vakit
gecirmek icin belirledigimiz i¢in, planimiz oldugu igin daha fazla sey goziimiize ¢arpiyor ve
daha fazla ayrinti aklimda kalyyor. Ama diger miizeleri diisiiniiyorum, herhalde iki y1l, iki
buguk, ii¢ yildan sonra miizenin adini bile unutabiliriz, hatirlamayabiliriz. Ama Arkeoloji
Miizesi’ne ben ilk defa gittim, hi¢ gitmemistim daha once Istanbul’da yasamama ragmen.
Benle beraber belki bir on sene gidebilecegini gorebiliyorum su anda” (K3).

“Benim disimda baska insanlarin, katilimcilarin yagsamlarint anlayp kabullenebilmemde
gergekten etkili oldugunu soyleyebilirim. Farkli yasamlardan gelen, farkli isleri olan
insanlart bulusturan bir ortam orasi. Onlarin duygusal diinyalarini goriip tamimamda, ayni
zamanda onlart kabullenmemde itici bir gii¢ oldugunu séyleyebilirim” (K6).

57



Gokhan Karaosmanoglu - Yaratict Drama Dergisi 2017, 12(2), 43-62

Katilimcilar yapilan goriismelerde miizede drama siirecine iliskin asagidaki Onerilerde
bulunmuslardir:

Tablo 7. Katilimcilarin uygulamaya iligkin onerileri

-rh

Miizelerde pek ¢ok konuda farkindalik ¢alismalar1 yapilabilir.
Zamana yayilmali, zaman kisa geldi.

Farkl tiirdeki miizelerde caligilabilir.

Farkl1 bakis agis1 kazandirmak i¢in calismalar yapilabilir.
Hava kosullar farkli olabilir (daha sicak hava, gece).

[ S
—_ = = N R A

Calismalarda farkli araglar (miizik vb.) kullanilabilir.

Katilimcilarin 6nerileri bigimsel ve igerik agisindan iki farkli kategoride degerlendirilebilir.
Igerik agisindan degerlendiren bazi katilimeilarin ifadeleri su sekildedir:

“Ashinda bakis acisini degistiren bir tecriibe oldugu icin belki soyle bir sey olabilir mi
bilmiyorum ileriye doniik. Neticede liderlik egitimi alan bireylere yénelik yapilan bir
calisma, bizleri etkilemesi ¢ok normal ama liderler bunu ilkokul ya da ortaokul seviyesinde
okul gezilerinde dgrencilere bu sekilde yapilirsa bunun o yastaki ¢ocuklarda bir bilinglenme
saglayabilir” (K2).
“Miizede drama ¢alismasimin biitiin miizelerde uygulanmasini isterdim. Biitiin miizelerin
icerikleri farkli oldugu icin hepsinde farkli canlandirmalar yapilabilir. Sémestrde Sunay
Akin’in oyuncak miizesinde gittim mesela. Orada da o kadar ¢ok oyuncak var ki, hepsine
bakip normal miize ziyaretiyle baktigimizda ¢ok fazla ama canlandirma goziiyle baktigimizda
her bir karakteri kalkip canlandirabilirsin. Onun disinda hayvanlarla ilgili olan miizelerde
orada farkli canlandirma yapilabilir. Bence biitiin miizelerde ¢ok etkili uygulanmali, ¢ok
etkili olabilecegini diigtintiyorum” (K4).
Bicimsel agidan ise sicak bir mevsimde/gilinde yapilmasi, miizik kullanilmasi ve ¢alismanin
stiresi ile ilgili dnerilerde bulunmuslardir.
“Bence miizik ¢ok etkili olurdu, ortam izin verirse miizigi de icine katarak. Mesela biz birinci
asamada masallar yapmistik. Sozsiiz, sadece miizikle o masali canlandirma vardi. Daha
etkili bir duruma doniigtii. Ben gorsel hafizadan ¢ok, duysal hafizanin ve koku hafizasinin
daha kalict oldugunu diigiiniiyorum. Calismada miizik kullanilsaydi daha iyi olurdu diye
diistindiim” (K5).
“Belki miize ziyaretleri bir giin degil de birkag giin, 2-3 ¢alisma seklinde yapilsaydi Arkeoloji
Miizesi’ni daha iyi taniyacaktik. Zaman kisitli oldugu icin belli yerlerini tanimis olduk. Yine

de bugiine dek gezdigim miizeler igerisinde tarihi eser, bulgu anlaminda en genis yelpazeyi
sunan yerlerden bir tanesiydi. Benim i¢in doyurucu bir ziyaretti” (K6).

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular katilimeilarin yasantiya dayali bir grenme bigimi
olan miizede drama etkinlikleriyle daha kalici 6grendiklerini (Onder, Abaci ve Kamaraj, 2009;
Kiligaslan ve Adigiizel, 2016), miizede drama ile miize deneyimlerinin 6nceki miize deneyimlerinden
daha eglenceli, yasant1 odakli, kalici, farkli bakis agilar1 kazandiklari, 6zelestiri yaptiklari, gegmisle
bugiin arasindaki iligki kurduklar1 bir siire¢ oldugunu ortaya koymaktadir.
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Arastirmanin 6nemli sonuglarindan birisi katilimcilarin miizede drama uygulamasinin
oncesini ve sonrasini karsilagtirdiklart miize algisina iliskin ifadeleridir. Katilimcilar uygulama
oncesine iliskin miize ziyaretlerini kalici olmayan, ¢cabuk unutulan, bakip gecilen, sik gidilmeyen,
bilgilerin okunarak oOgrenildigi, anlama ¢abasi gerektiren bigiminde tanimlamislardir. Miizede
drama c¢aligmas1 sonrasina iliskin ifadeleri ise 6grenmede etkili bir mekdn, farkli medeniyetlere
ait yagantilarin bulundugu, kalict 6grenmenin gerceklestigi, farkli sanat dallarini iceren bir
mekan bigimindedir. Katilimer gorislerindeki bu farkliligin uygulanan drama etkinlikleri oldugu
diisiiniilmektedir. Gartenhaus (2000)’un miizelerin ve miizelerdeki nesnelerin diis giiciinii ve
yaraticilig1 ortaya c¢ikardigi, miizelerin ziyaretgiler icin zengin uyaranlarla dolu oldugunu, anlattiklari
pek cok oykii ve yasantiyla ziyaretcileri zenginlestirdigi goriisii miizede drama calismasi sonucunda
anlam bularak arastirma sonuglarini desteklemistir.

Arastirma sonuclarindan biri de katilimcilarin miizelere olduk¢ca Onem vermelerine
ragmen miizeleri siklikla ziyaret etmediklerini ifade etmeleridir (Shaw, 2004). Elde edilen bulgular
katilimeilarm yaptiklari 6z degerlendirmede miizede drama calismasinin bu noktada etkili oldugunu
ve miizelere daha sik gitmek konusunda farkindalik kazandiklarimi gostermektedir.

Katilimcilar goriismeler sirasinda miizede drama calismasini farkli kavramlara benzetme
gereksinimi duymuslardir (“Lunaparkta eglenen insanlari izlemeye” (K1), “Zaman yolculuguna”
(K2), “Géoremediginiz cama ¢arpmaya” (K3), “Kurabiye yapma atélyesine” (K3), “Siirekli sorular
sordugum ¢ocukluguma” (K4), “Eski bir ¢inar agacima” (KS5), “Yagmurun ardindan beliren
gokkusagina” (K6)). Miizede drama caligmasinin katilimcilarin siireci bir metafor kullanarak
anlamlandirmalarinda da etkili oldugu sdylenebilir.

Katilimcilar kullanilan ydntemin sanat yapitlarini animsamalarinda yardimci oldugunu
soylerken miizelerin belirli alanlarina odaklanarak, sanatsal bir bigimde 6grenmenin daha kalic1 bir
deneyim oldugunu ifade etmislerdir. Bu tiir ¢alismalarda katilimcilara miize mekanlariin timini
gezdirmek yerine belirli alanlara odaklanmak katilimcilarin 6grenme ve animsama diizeylerini
olumlu yonde etkileyebilir.

Arastirmanin bulgular1 goz 6niinde bulundurularak su onerilerde bulunulabilir:

Farkli ozelliklere sahip (arkeoloji, doga, bilim gibi) miize mekanlarinda miizede drama
uygulamasi yapilarak miizede 6grenme deneyimi daha kalici bir yasantiya doniigebilir. Katilimcilarin
miizelere, tarihe ve kiiltiire, diger katilimcilara, gecmise, bugiline ve gelecege farkli bir gozle,
bakis agistyla bakabilmesini saglamak amaciyla miizelerde farkli alanlarda farkindalik ¢aligmalari
yapilabilir.

Elde edilen bulgular katilimcilarin yaratict drama teknikleriyle daha kalict 6grendiklerini,
miizeyle daha kuvvetli bir bag kurduklarini ortaya koymaktadir. Miizede drama ¢aligmalarinda farkl
yaratict drama teknikleri kullanilarak yaratict drama tekniklerinin etkililigi belirlenebilir. Bir grup
caligmasi olan miizede drama siirecinde katilimcilar hem miize mekaniyla ve miizedeki eserlerle hem
de diger katilimcilarla etkilesimde bulunarak 6grenme deneyimi yasamaktadirlar. Miizede drama
calismalarinda grup iyelerinin/katilimcilarin grup etkilesimlerinin 6grenme deneyimine etkisini
belirleyen ¢alismalar planlanabilir.

Miizede drama calismalarinda miizik, 151k gibi farkli olanaklarin kullanimiyla duyulara
seslenen disiplinler arasi ¢aligmalar yapilabilir. Ogrenmenin daha kalici, etkili ve yagantiya transfer
edilecek bicimde gerceklesmesi i¢in daha uzun siirelerde planlanmis; katilimcilarin tarihi ve kiiltiirti
ogrenecekleri, gegmisteki yasantilart ve medeniyetleri rol iginde canlandiracaklari, estetik bir mekan
ve sanat nesneleriyle bag kurabilecekleri ¢caligsmalar tasarlanabilir.
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Bursa’nin kendi tarihsel gelisimini ¢esitli eserlerle sergileyen Bursa Kent Miizesi 'nin
kurulug amaglarmmin en bagsinda kentlilik bilinci ve bu amaca yonelik yapilmasi
ongoriilen egitim ¢alismalart yer almaktadir. Okul dncesi dgrencileri ile Bursa'nin
eski mesleklerinin Bursa Kent Miizesi 'nde islenmesi konulu ¢alisma 6 yas ¢ocuklarin
gelisim ozellikleri gozetilerek sekillendirilmistir.

Bursa’min belli bash mesleklerinin 6 yas c¢ocuklarima anlatilabilmesi i¢in hem
bilgileri somut olarak sunan ortamlardan en onemlisi olan miizelerden, hem de birden
fazla duyuya aynmi anda seslenebilen yaratici drama yonteminden yararlaniimistir:
Dolayisiyla 6 yas cocuklarina yasadiklar: sehir olan Bursa’min ge¢cmisten bugiine
tasidigr tarihsel onemi, kaybolmak iizere olan meslekler iizerinden islemek bu
calismanin problemini olusturmaktadir.

Calismanin uygulandigi grup ozel bir anaokulunun hazirlik sinifina devam eden
6 yasinda 10 kiz 8 erkek toplam 18 ¢ocuktan olusmaktadir. Calisma nitel bir
aragtirmadir. Calismada kullanilan desen, temel yorumlayici nitel arastirmadir.
Bu arastirma yontemi kullanilirken yararlamilan veri toplama araglari; “kontrol
listesi”, “egitmen gozlemi” ve “iirtin bilgi karti sorulart” seklinde belirlenmistir.
Araglardan elde edilen bulgularin yorumlanmasinda ise betimsel analiz tekniginden
yararlanilmigtir. Calisma sonunda ¢ocuklarin hem yasadiklari sehir Bursa’'nin eski
meslekleri hakkinda bilgi sahibi olduklart hem de kaybolmakta olan meslekler ve el
sanatlart hakkinda farkindalik kazandiklar: gézlemlenmigtir.
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Two of the most important founding purposes of the Bursa City Museum, where
chronological displays support historical development of the City of Bursa, are to
promote citizenship awareness and educative activities for the same aim. Taking
development characteristics of 6 year-old pre-school children into consideration, a
study focusing on old professions of Bursa was applied at the Bursa City Museum.

In order to explain main professions of Bursa to 6-year-old kids, this study benefited
from both museums, where an environment with tangible objects ease learning
process, and creative drama methods, which activate several senses at the same time.
The subject of this study is developed and aimed that children will learn about the
historical meaning of the city they live via professions that are about to disappear.

The study was carried out with a group of kids at the age of 6 (10 girls, 8 boys,
total 18), who study at a private pre-school academy. The study is a qualitative
research. The design used in the study is basic interpretive qualitative research.
Data collecting tools of this research method are: ‘“control list”, “observation
of instructor” and “product info-card questions”. Descriptive analysis was used
to interpret the collected data. The results of the study indicate that children
learnt about the old professions of the City of Bursa and developed awareness on
disappearing professions and crafismanship.
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Giris

Bursa, kendi tarihsel seriiveni i¢inde ekonomik agidan hep Onemli bir rol oynamistir.
Osmanli déneminin 6nde gelen ticaret merkezlerinden biri oldugu gibi, Cumhuriyet doneminde de
kisa zamanda cazibe merkezlerinden biri haline gelmistir. Kentin ekonomik agidan tarihsel seyri
izlendiginde, iilkenin genel gidisatina paralel bir seyir izledigi goriilmektedir. Ornegin Osmanli
doneminde Istanbul’daki saray ve erkdminin ihtiyaclarmi temin etmek icin ¢ogu mal alimlari
Bursa’dan yapilmistir (Oguzoglu, 2013, s.164). Yine Bursa Osmanli déneminde Ipek Yolu ticaret
kervanlarinin gectigi yol lizerinde bulunmasi nedeniyle hem Arabistan, Hindistan ve Cin’den gelip
Avrupa’da mal satmak isteyen tliccarlar, hem de Dogu mallar1 ticareti ile ugrasan Avrupalilar igin
cazip bir ticaret merkezi olma 6zelligini liretim faaliyetleri ile ylizyillarca korumustur.

Dolayisiyla kentte ticaret hayat1 ve tiretim faaliyetleri koklii bir gelenege sahiptir. Bu gelenek
tarihsel siire¢ icinde Tiirkiye’deki bircok bdlgede sanayi alt yapisinin ilk temellerinin Bursa’da
atilmasima sebep olmustur. Tiirkiye’nin ilk organize sanayi bolgesinin 1964 yilinda Bursa’da
kurulmus olmasi rastlanti degildir (Altundemir ve Yilmaz, 2002).

Bursa ya da bagka kentlerin sosyal, ekonomik, siyasi, sanat alanlarina ait tarihsel bilgiye
cesitli kaynaklardan ulagilabildigi gibi miizeler araciligiyla da ulasilabilir. Ozellikle kent miizeleri bu
konuda dogrudan somut bilgiler edinmemizde 6nemli yere sahiptir.

Sehrin tarihsel gelisimini gesitli eserlerle sergileyen Bursa Kent Miizesi’nin bodrum
katinda bulunan galeri, 19. yiizyilda Bursa’ya gelen seyyahlarin ¢ektikleri fotograflar ve yazdiklari
seyahatnamelerden yine bu yiizyilda yasamis ressamlarin resimlerinden yola ¢ikilarak olusturulmustur.
Galeride 19. yiizyilda Bursa ¢arsisinda iiretim faaliyetlerini stirdiiren esnaf ve zanaatkarlarin diikkan
canlandirmalariin yani sira olusturulan vitrinlerde bu meslek koluna ait tarihi siire¢ igindeki
bilgilere ve kullandiklar1 6zel el aletlerine ait bilgilendirmelere de yer verilmistir. Caligmada segilen
mesleklerin konulart miizenin bu bolimiinde tanitimlari yapilan mesleklerin arasindan katilimet
grubun ilgi alanlarina, ge¢misle bugiin arasinda daha kolay bag kurabilecekleri kaybolmakta olan
ancak yerini bagka mesleklere birakan ya da birakmak iizere olan is kollar1 arasindan segilmistir.

Okul oncesi 6grencileri ile Bursa’nin eski mesleklerinin Bursa Kent Miizesi’nde islenmesi
konulu ¢aligsma 6 yas ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri gozetilerek sekillendirilmistir. Buyas donemindeki
cocuklar biligsel gelisim ozellikleri bakimindan somut islemler evresinde degerlendirilmektedir.
Bunun nedeni; cocugun zihinsel olarak mantik becerilerini somut nesne ve yasantilar iizerine
uygulayabilmesidir. Mantiksal diisiinmenin basladigi bu donemde problemin ¢o6ziilmesi somut
nesnelerle, simdi ve burada gibi anlik durumlarin olmasina baglidir. Soyut olan elle tutulup gozle
goriilmeyen islemler yapilamaz (Arslan, 2010, s.12). Buna gore ¢ocuklarin duyulariyla gergek
seyleri kesfettigi zaman bir 6grenmenin gergeklestiginden soz edilebilir. 5-6 yas grubu ¢ocuklart
ancak gordiigiinde, duydugunda, dokundugunda etkin bicimde 6grenmektedir.

Bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in &zellikle miizeler; sergilenen eserler ve orada yapilan
canlandirmalar ile bilgilerin somutlastirabilmesine aracilik etmektedir. Ogretmen, 6grencilerin hig
rastlamadigi ya da duyulariyla hig tecriibe etmedigi olgular hakkinda konustugunda okuldaki 6gretim
kolayca soyut hale gelebilmektedir. Miizede ise ¢ocuklar goriir, dokunur, koklar, aletleri tutabilir ve
araglar1 kullanabilir (Seidel ve Hudson, 1999, s.16).
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Egitim kuramcisi John Dewey’e gore egitim, yasam boyu siiren bir eylemdir. Bu yilizden en
etkili 6grenme, yaparak ve yasayarak gerceklesir. Cocugun dogal yapisi, bireysel farkliliklar dikkate
alinmali ve egitimin merkezi ¢ocuk olmali, dersler de onun ilgi ve yeteneklerine gore diizenlenmelidir.
Cocuk edilgen, ezberci bir egitime asla zorlanmamali, kurama degil uygulamaya agirlik verilmelidir.
Bilgiler hi¢bir zaman hazir sunulmamali, ¢ocugun kesfetmesine ve diisiinmesine olanak taninmalidir
(Bender, 2005, s.15).

Egitim kuramcisi John Dewey’in belirttigi yaparak yasayarak 6grenme, bireyin edilgen degil
etkin olmasi, 6grenmenin ezbere dayali olmamasi yaratict dramanin da {izerinde dnemle durdugu
konulardir. John Dewey’in su sozleri de bu goriisii pekistirmektedir: “Eger yasam istiyorsak,
kendimizi yasamin i¢ine atalim. Cocugu oldugu gibi biitiin istek ve yonelimleri ile gérelim. Kalbinin
nasil carptigint dinleyelim ve onu ileriye itecek bir ¢evre iginde bulunduralim. Ya 6grenmek?
Kuskusuz 6grenmek de gerek. Fakat dnce yasamak ve yasayarak 6grenmek basta gelir” (Aktaran:
Bender, 2005, s.16)

Bu calismada da cocuklarin yaparak ve yasayarak ogrenmeleri, siiregte etkin olmalari
ve Ogrendiklerini igsellestirmeleri Onemsenmektedir. Bu nedenle yaratict drama yonteminden
yararlanilmistir. Ayrica sozii edilen 6grenmeyi gergeklestirebilmenin 6nemli yollarindan biri de sinif
dis1 ortamlardan yararlanmaktir. Bu ortamlardan biri de miizelerdir. Son donemlerde miizelerden
egitim amacli olarak yararlanildig1 goriilmektedir. Miizeler bazen amag bazen de arag olarak egitime
hizmet eden bir ortam saglarlar.

Miize ortaminda ve miize nesnelerinden yola ¢ikarak yapilan yaratici drama etkinlikleriyle
cocuklarin kiiltiirel yapiy1 ve drama siirecini yeniden olusturmasi s6z konusudur. Bu yap1 i¢inde
cocuklar ¢cevreyi ve sanatsal nesneleri olusturan, yaratan insanlari tanima-anlama olanagi yasayabilir,
nesneler ve o donem insanlari arasindaki iliskileri kesfedebilirler (Adigiizel, 2015, s. 89).

Miize yasantisi, bireysel sosyal ve fiziksel boyutlar1 objelerle algilar ve ilgiler yoluyla
etkilesip, gbzlem yapma, diisiince ve duygulari ifade etme, hayal giiclinii kullanma, kendi yasamina
baglama, bilgilenme, miizenin mesajin1 gérme ve anlamlandirma, objeleri okuma kiiltiirel degerleri ve
yasami paylasma, gercegi arama uygulamalar yapma ve degerlendirme gibi 6zellikleri kapsamaktadir
(Terwiel, 2008, s.149).

Hem yaratici dramanin hem de miizelerin tarifinde yasanti ya da bir birikimden soz
edilmektedir. Dolayisiyla her iki disiplinin tanimlarinin birbiriyle kesistigi goriliir. “Miize egitimi,
0zellikle zaman ve mekan i¢cinde kendini ve insanlar1 anlama, kiiltiirel miras1 devam ettirme, gecmisi,
bugiinii ve gelecegi anlaml bir bigimde iliskilendirme, kiiltiirel varliklar1 ve eski eserleri anlama,
koruma yasatma kendi kiiltiiriinii ve farkl kiiltiirleri ¢ok yonlii ve hosgoriilii bir yaklagimla tanima ve
anlama, miizelere yagayan kurum niteligi kazandirma, kiiltiirler arasi anlayis ve empati gelistirme gibi
hedeflere hizmet eder.” (ilhan, 2012, 5.19). Calismada cocuklarin yasadigi kentin meslekleriyle ilgili
farkindalik kazanmalarini somut verilerle isleyebilmek i¢in miize ortamindan yararlanilmaktadir.
Bahsi gecen mesleklerin kaybolma tehlikesi yagamasi nedeniyle konu ge¢mis ve bugiin kavramlari
cergevesinde ele alinmistir. Dolayisiyla 6 yas ¢ocuklarina mesleklere iliskin bilgilendirme yapilirken
zaman kavrami da 6nem tagimaktadir.

Zaman bir g¢ocuk igin en zor algilanan kavramlardan biridir. Cocuk, okul Oncesi
doneminde eski- yeni karsilastirmasi yapabilir ve ancak kendi yas1 kadar geriye gidebilir. Sonra
aile albiimlerinden kesfederek ailesinin tarihinde yerini oturtur. Zamanin boyut olarak algilanmasi
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tarihsel bilincin kazanilmasi i¢in biraz daha biiyiimek gerekir. Miizeler iste bu noktada cocugun tarihi
anlama siirecine dogrudan katkida bulunurlar. Onlar tarihle yiiz ylize getirirler. Ge¢gmisle bugiiniin
karsilagtirilmasini yaptirirlar. “Miizede eski toprak ¢comlekleri goren bir ¢gocuk 6nce bunlarin ne amagla
kullanildigim1 6grenir. Sonra ¢dmlegin nasil ve hangi malzeme ile yapildigini uygulayarak kavrar.
Ardindan ¢omlekgilik diye bir meslegin varligini anlar. Fakat simdi niye bu meslek yok? Toprak
kaplardan neden yemek yenmiyor. Zaman ilerledik¢e yeni kesiflerle, insanoglunun kullanmasi igin
farkli malzemelerle yapilan tencereler mi bulunmustu? Bunlar nasil kesfedilmisti? Uretime hangi
yontemlerle gegilmis? Bir tek kisinin elleriyle var ettigi emekten fabrika iiretimine nasil varilmig?
Biitiin bunlan diistindiirtmek, uygulamali olarak yasatmak, miizelerin ¢ocuk ziyaret¢ilerine sundugu
en 6nemli hizmettir.” (Abaci, 2003, s.12)

Tim bu kazanimlarin miize ortaminda saglanabilmesi disiplinler arasi bir ¢aligma ile
gerceklestirilebilir. Bu ¢alismada da miizede yapilacak olan yaratici drama ¢aligmalar ile sanatsal ve
kiiltiirel aktarimin ger¢eklesmesi beklenmektedir. Bursa’nin belli basli mesleklerinin 6 yas ¢ocuklaria
anlatilabilmesi i¢in hem bilgileri somut olarak sunan ortamlardan en 6nemlisi olan miizelerden hem
de birden fazla duyuya ayn1 anda seslenebilen yaratict drama yonteminden yararlanilmistir.

Calismanin Amaci

Caligmanin genel amaci, Bursa’nin kaybolmaya yliz tutmus mesleklerini, 6 yas ¢ocuklarina,
“miizede drama” yoluyla tanitmaktir. Bunu yaparken

1. Yasadigim sehir neresidir?
2. Bu sehirde neler iiretilir?
3. Onceden iiretilen ile bugiin iiretilen ayn1 midir?

Sorularina yanit bulunmaya galigilmis, stirecin sonunda ¢ocuklarin yasadiklari kent Bursa’nin
kaybolmaya yiiz tutmus belli baslt mesleklerini tanimasi amaglanmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

“Bursa Kent Miizesi’nde 6 yas ¢cocuklari ile Bursa’nin eski mesleklerinin islenmesi” baglikli
drama calismasimin 6grenciler i¢in nasil bir farkindalik gelistirilebilecegini belirlemek igin nitel
arastirma yontemi kullanilmigtir.

Cahisma Grubu

Calismanin uygulandig1 grup Cagdas Egitim Kooperatifi 3 Mart Besevler Anaokulu hazirlik
smifina devam eden 6 yasinda 10 Kiz 8 Erkek toplam 18 ¢ocuktan olusmaktadir. Grubun haftada 1
saatlik drama dersi iceren okul programindan kaynakli drama ge¢misi bulunmakta, miizede drama
geemisi bulunmamaktadir.

Veri Toplama Araclar

199 ¢

Bu ¢aligmada kullanilan veri toplama araglari; “kontrol listesi”, “egitmen gozlemi” ve “liriin
bilgi kart1 sorular1” seklinde belirlenmistir.
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Kontrol Listesi: Her oturumun kazanimlarina ve alt kazanimlarina yonelik “evet” ve “hayir”
secenekli kontrol listeleri hazirlanmigtir. Bu listeler egitim sirasinda grubun sinif 6gretmeni tarafindan
doldurulmustur.

Egitmen Gozlem Notlari: Egitmen siirece iliskin gdzlemlerini her oturumdan sonra not
almig, slirecin tamamlanmasinin ardindan da video ¢ekimleri ile kontrol edilmistir. Notlar alinirken
cocuklarin kazanima yonelik davranislari, etkinliklere katilim durumlari, dogaglamalardaki role
girme ve slirdiirme davraniglar1 gézlemlenerek olusturulmustur.

Uriin Bilgi Kart1 Sorulart: Calismanin sonunda miize oturumlarinda ortaya ¢ikan iiriinlerin
sergilenmesi planlanmistir. Bu {rlinlere iliskin hazirlanmasi planlanan bilgi kartlarina yazilacak
icerik ¢ocuklara soru sorarak onlarin verdigi yanitlardan olusturulmustur. Her {irtinle ilgili sorular
genel amaca doniik olarak hazirlanmustir. Uriin bilgi kart1 sorular tiim siirecin tamamlanmasinin
ardindan her ¢ocuga her tiriinle ilgili olarak tek tek ve hi¢gbir yonlendirme olmadan sorulmus, verilen
yanitlar dogrudan not alinmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizi nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz teknigi kullanilarak
yapilmistir. Betimsel analiz elde edilen bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bi¢imiyle okuyucuya
sunulmasini amaglamaktadir. Bu amagla elde edilen veriler, 6ncelikle mantikli ve anlagilir bigimde
betimlenmektedir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler yorumlanmakta, neden-sonug iliskileri
irdelenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bulgular kontrol listeleri ve {irlin bilgi kart1 sorularimin
degerlendirildigi ¢izelgelerde sayisallagtirilarak sunulmustur. Analize agiklik getirmek, giivenirligi
arttirmak i¢in verilerin analizinde zaman zaman nicel ifadeler kullanilmistir.

Caligmanin giivenilirligini desteklemek amaciyla 6grencilerin ve velilerinin izniyle tiim
oturumlar kamera ve fotograf ¢cekimleriyle kayit altina alinmistir.

Bulgular

Bu baslikta, siirecte toplanan verilerin analizi sonucunda ulagilmig bulgular sunulmustur.

Kontrol Listelerine Iliskin Bulgular: Her oturumun kazamimlarina ve alt kazanimlarina
yonelik olarak, evet/hayir secenekleri ile hazirlanan kontrol listeleri incelenerek ¢ocuklarin
kazanimlara ulasip ulagmadigina dair bulgular Tablo 1. deki ¢izelgede verilmistir.
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Tablol. Kontrol Listesi

= EVET HAYIR
=]
I~ (toplam cocuk | (toplam ¢ocuk
= KAZANIM
= sayis1) sayis1)
© Enaz |Engok |Enaz |Enc¢ok
1 Kendisini ifade eder 14 17 1 3
Probleme ¢oziim {iretir. 13 15 2 4
2 Bursa Hakkinda Fikir Edinir. 9 15 1 6
3 Meslek ile ilgili farkindalik edinir 10 13 1 3
4 Miize kavrami hakkinda farkindalik edinir 13 16 - -
Bursa Kent Miizesi hakkinda fikir edinir - 16 - -
Bursa Kent Miizesi’nde sergilenen eserler hakkinda fikir 1 16 5
5 edinir
Bursa Kent Miizesi’nde bulunmaktan keyif alir 15 16 - 1
Bursa Kent Miizesi ¢ars1 galerisindeki Bursa’ya 6zgii 9 14 ! 5
6 meslekleri/diikkanlart fark eder.
Katildig: etkinliklere iligkin duygularini ortaya koyar - 13 - 1
At arabasi ile ilgili farkindalik edinir. - 15 - 1
7 Giliniimiizdeki araba ile at arabasi arasindaki farki ayirt eder 12 15 - 3
Katildig: etkinliklere iligkin duygularini ortaya koyar 11 12 3 4
Ayakkabicilik meslegi hakkinda farkindalik edinir. - 15 - -
8
Katildig1 etkinliklere iligkin duygularini ortaya koyar - 15 - -
Bigakeilik meslegi hakkinda farkindalik edinir. 16 17 - 1
9
Katildig1 etkinliklere iliskin duygularini ortaya koyar 16 17 - 1
Marangozluk meslegi hakkinda farkindalik edinir. 11 15 - 3
10
Katildigi etkinliklere ilisgkin duygularini ortaya koyar - 15 - -
Cinicilik meslegi hakkinda farkindalik edinir 6 15 - 9
11
Katildig1 etkinliklere iliskin duygularini ortaya koyar 13 15 - 2
Bursa’ya 6zgii mesleklerin adlarini sayar. - 14 - -
12 Bursa’ya 6zgili mesleklerin yaptiklari isleri soyler. - 14 - -
Bursa’ya 6zgii mesleklerle ilgili duygularini ifade eder. - 13 -
Bursa’ya 6zgii mesleklerle ilgili diislincelerini ifade eder. - 12 - 2

Calismanin amacinda yanit aranan sorulardan; “yasadigim sehir neresidir ?”” sorusu ozellikle
2. oturumda konu edinilmis ve bu oturuma dair kontrol listelerine bakildiginda ¢ogu cocugun yasadigi
sehir hakkinda fikir sahibi oldugu gozlemlenmistir. Amaca iligskin bir baska soru olan “bu sehirde
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neler iretilir?” sorusuna ise 6. oturumdan itibaren ele alinan tiim meslekler ile ilgili calismalarda bu
mesleklerin yasadiklar sehir Bursa’da varlig1 tizerinde durulmustur. Kontrol listelerine bakildiginda
12. Oturumun “Bursa’ya 6zgii mesleklerin adlarini sayar” kazanimina ¢alismaya katilan ¢ocuklarin
hepsinin ulastig1 gdzlemlenmektedir. “Onceden iiretilen ile bugiin iiretilen ayn1 midir?” Sorusuna
yonelik olarak mesleklerin konu edinildigi her oturumda kaybolmakta olan meslegin yerine gegen is
kolunun ne olduguna yonelik ¢aligmalar yapilmis, bu sorularin cevaplari 12. Oturumda Bursa’ya 6zgii
mesleklerle ilgili duygu ve diislincelerini ifade ederlerken ¢ocuklar tarafindan yanitlanmstir.

Kontrol listelerine genel olarak bakildiginda ¢ocuklarin oturumlardaki temel kazanimlara
cogunlukla ulastig1 goriillmektedir. Alt kazanimlara ulagsma diizeyinin de ilk oturumdan son oturuma
dogru artarak ilerledigi goriilmektedir.

Egitmen Gézlem Notlarina iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda on iki atolye gergeklestirilmis ve her atolye ile ilgili gdzlem notlar
tutulmustur.

Okulda gergeklesen ve tanigma iletisim ¢alismalariin yer aldigi birinci oturumda okulun
ders programinda yer alan drama derslerinin ¢ocuklar iizerinde kendilerini rahat ifade edebilme,
cemberde toplanma aligkanligi edinme, es zamanli role girerek hikayede yer alan kayip kopegin sahibi
ile ilgili empati kurabilme, roliinden keyif alma gibi baz1 olumlu etkilerinin oldugu gézlemlenmistir.

299

Yine okulda gerceklesen “yasadigim sehri taniyorum, ‘Bursa’ baslikli ikinci atdlyede
cocuklarm aileleri ile birlikte hazirladiklar1 Bursa’ya ait degerlere yonelik fotograflar1 getirip
arkadaglarima yardim almadan sunmustur. Ayni oturumda teleferik canlandirmasinda egitmenin
tarif ettigi yapilarin isimlerini ¢ogu ¢ocugun sdyleyebilmis olmasi alt kazanimlara ulasabildiklerini
gostermektedir. Ayni oturumun degerlendirme etkinliginde cocuklarin ¢ogunun Bursa’ya ait
fotograflar1 ayirt edebilmesi ise oturumun temel kazanimi olan “Bursa hakkinda fikir edinir”
kazanimina ulasmis olduklarini gostermektedir.

Caligmanin {i¢iincii oturumu olan “Meslek kavrami” atolyesi de okulda gerceklestirilmistir.
Bu oturumla ilgili “meslekle ilgili farkindalik edinir” temel kazanimina ulagmada okulun ders
programinda meslekler konusunun daha dnceden islenmis olmasi kolaylastirict olmustur.

Okulda gerceklesen son atdlye olan “Sergi, miize” oturumu caligmanin dordiinci
oturumudur. Miizeye ya da sergiye gitmeyen ¢ocuklarin ¢ogu sergi kavramini yalnizca okullarinda
actiklar1 sergiler lizerinden anlatmislardir. Oturumun degerlendirme asamasinda egitmenin dagittigi,
duvarlarinda bos gerceveler ve bos vitrin bulunan bir sergi salonu ¢izimine ¢ocuklar genel olarak
oturum boyunca egitmenin konu ettigi miize ¢esitleri ve iceriklerinden eserler ¢izdikleri goriilmiistiir.
“Bursa Kent Miizesi’nde neler géreceginizi diisiiniiyorsunuz?” sorusuna cevaben de ¢ocuklarin kral,
kral taci, vazo, at, siirahi, kiirek, tiifek ve yiiziik gibi yine oturumda konu edinilen eserlerden birkagini
cizdikleri goriilmiistiir. Buradan hareketle ¢ocuklarin miize kavramu ile ilgili yalnizca bu oturumda
konusulan bilgilere sahip olduklari ¢ikarimina varilmistir.

Cocuklarin miizedeki ilk atolyesi olan “Bursa Kent Miizesi’ni tantyorum” baslikli besinci
oturumda atolyeye katilan ¢ogu ¢ocugun ilk miize ziyareti olmasi nedeniyle heyecanli ve oldukca
merakli olduklari, bu nedenle eserlerden ¢ok mekana odaklandiklar1 gézlemlenmistir. Cocuklarin
kazanimlara ulasma konusunda egitim odasindaki etkinliklerde daha basarili olmalar1 da aym
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nedene baglanabilir. Buna ragmen g¢ocuklarin 6zellikle canlandirma asamasinda role girmeye
hevesli olmalari, siireci etkin sekilde yasayabilmelerine neden olup pek ¢ok kazanima kolaylikla
ulagabilmelerini saglamistir.

“Bursa Kent Miizesi El Sanatlar1 Carsisi’n1 taniyorum” baglikli altinc1 oturumda 6zellikle
caligmanin ana konusu disinda kalan meslekler segilmistir. Oturum boyunca ara degerlendirme
sorularinda miizede bulunan bu cars1 ve iiretilenlerle giiniimiiz alisveris merkezleri karsilastirilmis,
canlandirma etkinliklerinde aligveris merkezlerinde rastlanamayacak olan esnafkiiltiirlinden 6rnekler
verilmeye c¢alisilmisti. Cocuklarin dogaclamalarinda geleneksel yasam kiiltiiriinde alig-veris
yapmaktan oldukca zevk aldiklar1 goériilmiistiir. Cocuklarin “semerci” dikkkanini telaffuz etmekte
zorlandiklar1 egitmenin gozlem notlarinda yer almistir. Cocuklara ayni diikkdnda ne iiretildigi
soruldugunda da ¢ogunun iiriinii tarif etmeyi basardig1 ancak iirliniin adin1 yalnizca o diikkanda
canlandirmada rolde olan cocuklarin sdyleyebildigi gozlenmistir. Ayni1 sekilde; degerlendirme
etkinliginde diger mesleklerle ilgili sorularin dogru cevaplari da genellikle o meslekle ilgili
canlandirmada rol oynayan ¢ocuklar tarafindan verilebilmistir.

Caligmanin yedinci oturumu olan “Bursa Kent Miizesi’'nde At Arabaciligi Meslegi” konulu
atolyenin degerlendirme oturumunda yaptiklar1 at arabacisi resimlerinde meslegini kaybetmekte
olan ya da miisterisi azalmis olan diikkan sahibini baz1 ¢gocuklarin iizgiin ¢izmis olmalari ¢ocuklarin
kaybolan meslekle ilgili farkindaligini géstermesi agisindan énemlidir. Ayni resimlerde diikkanin
icinde at arabacilii meslegine ait bir ya da birden ¢ok aleti ¢izmis olmalar1 alt kazanimlara
ulagilabilmis oldugunu gostermektedir. Cocuklarin bu oturumdan itibaren miize ortamina ve
caligmanin yontemine alistiklar1 gozlemlenmistir Egitmen her oturumda {i¢ goniilli ¢ocugu, El
Sanatlar1 Carsisi Galerisinde yapilacak olan anlatim ya da canlandirma mekanini yanlarinda egitmen
ya da yardimci dgretmen olmadan gidip bulmalarmi ister ve oncii olmalari igin cesaretlendirir.
Cocuklarin bdylece hem mekana alistiklar1 hem de arkadas gruplarina liderlik yapmanin hazzini
yasadiklar1 gbzlemlenmistir. Bu ¢aligma her oturumda gruptan baska goniillii gocuklarla yapilmstir.
Ayni sekilde oturumun sonunda yaptiklar tirtinleri bitirenlerin miizenin bagka bir katinda bulunan
mekéana tek baslarina gidip koymalari i¢in ortam saglanmistir. Boylece ¢ocuklarin miizeye aidiyet
duygulariin da gelismekte oldugu gézlenmistir.

Calismanin sekizinci oturumunun konusu “Bursa Kent Miizesi’nde ayakkabicilik meslegi”
dir. Konuya iligkin temel kazanimlar “Ayakkabicilik meslegi hakkinda farkindalik edinir”, “katildigi
etkinlige iliskin duygularini ortaya koyar” seklinde olusturulmustur. Oturumun canlandirma
asamasinda diikkdnda bulunan siire¢ i¢inde olusturulan kurgusal bir kahraman olan Siileyman
Efendi’nin mektubunun okunmasi ayakkabicilik meslegine iligkin duygu durumunu giiglendirmistir.
Konu edinilen meslegin tirliniiniin glinliik yasamlarinin bir parcasi olmasi, ¢ocuklarin meslekle ilgili
kazanimlara ulasmasimi kolaylastirmigti. Oturumun degerlendirme asamasinda sorulan sorulara
verilen yanitlar ¢cocuklarin kaybolmakta olan bir meslekle ilgili ¢6ziim yollar1 aramalarina sebep
olmus olduk¢a mantikli cevaplar verdigi gézlemlenmistir.

“Bursa Kent Miizesi’nde Bicak¢ilik Meslegi” konulu dokuzuncu atdlyenin temel
kazanimi “Bigakeilik meslegi hakkinda farkindalik edinmektedir. Cocuklarin giinliik hayatlarinda
kargilastiklart bir {irlin olan bigak konusundaki hazir bulunusluklar konuyla ilgili kazanimlara
ulagsmay1 kolaylastirmistir. Ayrica atolye siirecinde kullanilan miizik ve dansh etkinlikler nedeniyle
stirece ¢ok daha kolay adapte olduklari izlenmistir. Oturumun degerlendirme agamasinda ¢ocuklarin
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bigak maketlerini yaparken kendi aralarinda “Biz de bu bigaklar1 Atatiirk’e mi hediye edecegiz?”
seklindeki konusmalar1 siirecin verimliligini gostermesi agisindan énemlidir.

Caligmanin onuncu oturumunun konusu “Bursa Kent Miizesi’nde Marangozluk Meslegi”
dir. Oturumda egitmen gdzleminden yola ¢ikarak canlandirma etkinliginde ¢ocuklara marangoz
diikkkanindan ne alacaklar1 soruldugunda ¢ogu ¢ocugun heykel ve oyuncak dedigi goriilmiistiir.
Miizenin marangoz diikkadninin i¢indeki heykel ve ahsap oyuncaklar cocuklarin dikkatini ¢ekerek
marangozluk mesleginin temel {iretim esyalarini sdylemelerine engel olmustur. Bursa Kent Miizesi
Marangoz diikkanindaki bu esyalarin calismada hedefe hizmet etmedigi diistinlilmektedir. Bu
dezavantaja ragmen c¢ocuklarin degerlendirme asamasinda verilen tahta pargalariyla marangozluk
mesleginin iiriinii olan mobilyalar iirettikleri goézlemlenmistir. Bir baska egitmen gozlemi ise
¢ocuklarin bu meslegin adini telaffuz etmekte zorlandiklart seklindedir.

Egitmen gozleminde oturumun degerlendirme etkinliginde, c¢ocuklarmn adin1 dahi
soyleyemedikleri bu meslegin kaybolmakta olduguna dair farkindalik edindikleri ve soruna ¢6ziim
arayis1 icinde olduklar1 gdzlemlenmistir.

Caligmanin onbirinci oturumunda “Bursa Kent Miizesi’nde Cinicilik Meslegi” konu
edinilmistir. Egitmen g6zlem notlarinda bu oturuma iliskin ¢ocuklarin atdlye boyunca Cinicilik
mesleginin ismini séylemekte zorlanmis olduklari belirtilmis, gocuklarin canlandirma asamasinda
padisaha verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak meslege ait is asamalarimi ¢ogu cocugun sirasiyla
olmasa da sayabildigi gdzlemlenmistir. Egitmen gézlem notlarinda yer alan bir baska bulgu ise Iznik
veya Bursa’da ¢inici diikkanlar1 géren ¢ocuklarin diger mesleklerle karsilagtirdiklarinda meslegin
kaybolmadigini iddia ederek kaybolmakta olan meslekler kavrami iizerine diisiindiiklerini ifade
edebilmis olmalaridir.

Caligmanin degerlendirme oturumu olan onikinci oturum okulda gergeklestirilmigtir. Bu
atolyede tiim siireci kapsayacak bicimde “Bursa’ya 6zgii mesleklerin adlarini sayar, Bursa’ya 6zgii
mesleklerin yaptiklari isleri soyler, Bursa’ya 6zgii mesleklerle ilgili duygularini ifade eder, Bursa’ya
0zgii mesleklerle ilgili diistincelerini ifade eder” kazanimlar1 olusturulmustur. Siirece yonelik egitmen
gozlem notlarina bakildiginda; hazirlik 1sinma etkinliklerinde egitmenin getirdigi fotograflardaki
mesleklerin isimlerini sdylerken 6zellikle meslegin islendigi oturumda telaffuz ederken zorlandiklari
cinicilik meslegini kolaylikla taniyip meslegin adin1 sdyleyebildikleri goriilmiigtiir. Oturumun
ozellikle canlandirma etkinliklerinde ¢ocuklarin roldeyken mesleklerle ilgili farkindaliklarini dile
getirmeleri tim ¢aligmanin kazanimlarina ¢ogu ¢ocugun ulagmis oldugunu gostermesi agisindan
onemli bir bulgudur. Ayn1 oturumun degerlendirme asamasinda gergeklesen bilgi karti olusturma
etkinligi ayn1 zamanda tiim ¢aligmanin degerlendirme ¢izelgesi igin veri toplama etkinligidir. Her
bir meslek i¢in (At Arabaciligi, Ayakkabicilik, Bicake¢ilik, Marangoz, Cinicilik) eserin adi, iireten
meslek, Uretildigi sehir, glinimiizdeki tiretim durumu sorulart sorulmus verilen dogru ve yanlig
cevaplar cizelgede belirtilmistir.

Her oturumun sonunda ayrintilandirilarak ele alinan egitmen gozlemlerinden ortaya ¢ikan
genel bulgular ¢ocuklarin ¢ogunlukla katilimlarinin etkin oldugu, etkinlik disinda kalmadiklari,
canlandirma ve dogaglamalarda role girip siirdirme konusunda istekli olduklar1 yoniindedir. Her
oturumun sonunda gerceklesen degerlendirme agamasinda kazanimlara yonelik sorulara agirlikli
olarak dogru yanit verdikleri tespit edilmistir. Ayrica her oturuma baslarken bir dnceki oturumla
ilgili neler hatirladiklar1 yoklandiginda kazanimlara hizmet eden bilgi ve diisiincelerin paylasildig:
gorilmiistiir.
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Calismanin amacina yonelik; “yasadigim sehir neresidir ?” sorusuna iligkin 2. Oturumun
egitmen gdzlem notlarina ve kontrol listelerine bakildiginda; g¢ocuklarin yasadiklar1 sehrin adini
soyleyebildikleri ve yasadiklar1 sehirle ilgili belli basli bilgileri paylasabildikleri gbzlemlenmistir.
Bu nedenle ¢ocuklarin “Bursa hakkinda fikir edinir” kazanimina ulastiklart da soylenebilir.

12. Oturumun egitmen gozlem notlarinda ¢ocuklarin canlandirmalarinda bu sehirde tiretilen
irliinlere yer vermis olmalari; ayni oturumun degerlendirme sorularimi yanitlarken ise artik at
arabasinin yerine otomobil kullanildigini, bigakgilarin atdlyelerinin azaldigini giiniimiizde bigaklarin
ve tabaklarin daha ¢ok fabrikalarda iiretiliyor oldugunu s6ylemeleri mesleklerle ilgili farkindaliklarini
ifade etmektedir. Dolayisiyla ¢calismanin amacinda cevap aranan “Bu sehirde neler tretilir?” ve
“Onceden tretilen ile bugiin liretilen ayn1 midir?” sorular1 bdylece ¢ocuklar tarafindan bu ifadeler ile
yanit bulmustur.

Kaybolan mesleklerin yerine gegen meslekleri ayni oturumun degerlendirme etkinliklerinden
biri olan iiriin bilgi kart1 olusturma etkinliginde giintimiizdeki tiretim durumu soruldugunda ¢ocuklarin
aciklamalarinda yerine gegen meslekleri konu etmeleri genel olarak ¢calismanin amacina yonelik tiim
sorular1 cevaplayabildiklerini gostermistir.

Uriin Bilgi Kart1 Soru/Cevap Cizelgesine iliskin Bulgular

Son oturum tamamlandiktan sonra ¢ocuklarla yeniden bir araya gelinerek tiim siirecin temel
kazanimlarina yonelik sorular sorulmustur. Bu sorular egitim siirecinde ortaya ¢ikan iiriinler iizerinden
hazirlanmigtir. S6z konusu lriinler ile sergi agilmasi planlanmaktadir. Sorulara verilen yanitlar ile
hem kazanimlara ulasilip ulasilmadigi yorumlanmis hem de sergide yer alacak tirtinlerin “bilgi kart1”
olarak kullanilmas1 planlanmustir. Sorulara verilen cevaplar ile “Uriin bilgi kart: soru/cevap cizelgesi”
olusturulmustur. Bu ¢izelgenin/bilgi kartlarinin olusturulma safhasi i¢in okulun kiitiiphanesinde 6zel
bir alan olusturulmustur. Bu alana atdlyelerde konu edinilen mesleklerle ilgili miizedeki diikkan
canlandirmasi fotografi, meslege ait bir resim ya da fotograf ve o meslekle ilgili atlye sonunda
cocuklarm yaptiklar {iriinler konmustur. Meslege ait fotograf ya da resimlerin degerlendirme
oturumunda ¢ocuklarin daha 6nce gordiikleri gorsellerden secilmesine 6zen gosterilmistir. Mekana
tek tek alinan gocuklara egitmen “Aylardir miizede bazi ¢aligmalar yaptik, her calismanin sonunda
sizler bazi eserler iirettiniz simdi artik sergimizi hazirlama zamanimiz geldi, sergi i¢in bu iiriinlerin
bilgi kartlarmi birlikte hazirlayacagiz, bunun ic¢in bazi sorular hazirladim” diyerek atdlyelerde
islenen her meslek i¢in (at arabaciligi, ayakkabicilik, bicakeilik, marangozluk, ¢inicilik) hazirlanan 4
soru (eserin adi, lireten meslek, tiretildigi sehir, liretim durumu) ¢ocuga yoneltilmistir. Toplamda 20
soruya verilen dogru cevaplar ¢izelgede (+) yanlis cevaplar ise (—) seklinde belirtilmistir.
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Tablo 2. Uriin Bilgi Karti Soru Cevap Cizelgesi
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Atarabacilig1 meslegi konusunda Uriin bilgi karti soru/cevap ¢izelgesinde cocuklarin cogunun
at arabacilig1 meslegi ile ilgili farkindalik edindigi, bu meslegin Bursa’da ve kaybolmakta olan bir
meslek oldugunu soyleyebildikleri izlenmektedir. Aymi ¢izelgede ayakkabicilik meslegi boliimiine
bakildiginda ise oturuma katilan tiim ¢ocuklardan yalnizca bir tanesinin ayakkabicilik mesleginin
hangi sehirde yapildigina iligkin soruya cevap veremedigi diger tiim ¢ocuklarin bu meslekle ilgili
sorular1 dogru sekilde yanitlamis olduklar1 gozlenmektedir. Cizelgede bigake¢ilik meslegine dair
boliim incelendiginde meslekle ilgili sorulardan yalnizca “iiretildigi sehir” sorusuna ti¢ gocugun yanlig
cevap verdigi goriilmistiir. Yanlis cevap veren ¢ocuklardan biri bigak¢ilik mesleginin konu edildigi
atolyeye gelmedigi goriilmiistiir. Ayn1 ¢izelgede ¢ocuklarin marangozluk meslegine dair cevaplari
incelendiginde tiim ¢ocuklar meslegin iiriinlerini taniyabilmis olmasina ragmen meslegin adin 4
¢ocugun s0yleyememis oldugu izlenmistir. Cizelgede ¢inicilik meslegine dair boliim incelendiginde
tiim ¢ocuklarin eserin adini sdyleyebildikleri halde meslegin ad1 ve {iretim durumu soruldugunda 4
¢ocugun yanlis cevap verdigi goriilmektedir.

Uriin bilgi kart1 sorularma verilen yanitlar incelendiginde genel olarak ¢ocuklarin sorulara
dogru yanit verdikleri gozlemlenmistir. En ¢ok yanlis cevap “iirlini iireten meslegin adi nedir?”
sorusuna, en az yanlig cevap ise “iirliniin ad1 nedir?”” sorusuna verilmistir.

Buetkinlik bir cocuk hari¢ ¢aligmayakatilan 17 cocuk ile birebir ¢aligilarak gerceklestirilmistir.
Her cocuga toplam 20 soru sorulmus, toplamda 340 soru ve cevap ¢izelgede belirtilmistir. Caligsma
grubu bu sorularin 309’una dogru cevap vermis yalnizca 31’ine yanlis cevap vermistir. Eserin
ad1 sorusuna; 2, lireten meslek sorusuna; 12, iiretildigi sehir sorusuna;10 tiretim durumu sorusuna
ise 7 yanlis cevap alinmistir. Yanlis cevaplarin meslek dagilimi su sekildedir; At arabaciligi 11,
ayakkabicilik 1, Bigak¢r 3, Marangoz 6, Cinici 10. Degerlendirme ¢izelgesinden ¢ikan bu sonug,
oturumlar boyunca tutulmus olan kontrol listelerini ve egitmen gozlem notlarini destekler niteliktedir.

Calismanin genel amacina doniik olarak “Uriin bilgi karti sorulari”na bakildiginda tiim
cocuklarin yasadiklar1 sehir Bursa’da kaybolmakta olan mesleklerin isimlerini sdyleyebildikleri,
yerine gecen meslek hakkinda da genel olarak fikir sahibi olduklar1 anlagilmaktadir.
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Sonug¢

“Bursa Kent Miizesi’nde 6 yas ¢ocuklar1 ile Bursa’nin eski mesleklerinin islenmesi” adli
caligmada ¢ocuklarin yaparak ve yasayarak 0grenmeleri, siirecte etkin olmalar1 ve 6grendiklerini
i¢sellestirmeleri onemsenmistir. Bu nedenle yaratici drama yonteminden yararlanilmistir. Ayrica sdzii
edilen 6grenme yolunu gerceklestirebilmenin dnemli ayrintilarindan biri de sinif dig1 ortamlardan
yararlanmaktir. Sinif dis1 ortamlardan biri olan miizeler ¢ocugun tarihi anlama siirecinde dogrudan
katkida bulunmaktadirlar. Bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in 6zellikle miizeler, sergilenen eserler ve
orada yapilan canlandirmalar ile bilgilerin somutlastirabilmesine aracilik etmektedir. Miize egitiminde
yaratict dramanin yontem olarak kullanilmasimin 6nemine iliskin Cagdas Drama Dernegi’nin
Egitmenlik Kursu kapsaminda yapilan proje galismalari bu agidan &rnek teskil etmektedir. Ornegin
Serap Kurt’un 2012 yilinda ilkokul 5. sinif ¢ocuklart ile yaptigi “Ankara Rahmi Kog¢ Cengelhan
Miizesi’nde Yaratict Dramayla Ogrenme” (2012) baslikli projenin sonucunda yaptig1 agiklamalardan
biri s6yledir: “Cocuklar i¢in bir kesif noktasi olan miizelerin birey i¢in yagsam boyu acilip tekrar tekrar
bakilmasi gereken bir nokta olmasi gerektigi gézlemlenmistir.” Benzer proje ¢alismalarindan birini
gerceklestiren Ayhan Karayel Cetin ““Sekiz Bin Yildir Istanbulluyum” Yaratict Drama Yntemiyle
Istanbul Arkeoloji Miizeleri’ni Geziyorum” (2015) baslikli calismasinin sonucunda “Miizede yaratici
drama yontemiyle ¢alisma yapan 6grenciler, miizedeki nesnelerin belli bir zaman ve toplulukla bagini
kurmakta zorlanmamislardir” acgiklamasini yapmaktadir. Se¢il Coskun’un yaptig1 “Etnografya ve
Vakif Eserleri Miizelerinde Yaratict Drama ile Gegmise Yolculuk™ (2013) baslikli proje ¢aligmasinda
“Ogrencilerin miizelerle ilgili bilgileri ve miizelere karsi ilgisi artmustir. Projede yontem olarak
kullanilan yaratici drama ile de bilgileri kalic1 hale gelmistir” sonucuna varmistir.

Amaci, Bursa’nin kaybolmaya yiiz tutmus mesleklerini, 6 yas ¢ocuklarina, “miizede drama”
yoluyla tanitmak olan ¢alismada; bu amaca yonelik; yasadigim sehir neresidir, bu sehirde neler
iiretilir, 6nceden tretilen ile bugiin iiretilen ayn1 midir gibi sorulardan yola ¢ikilmaistir.

Kontrol listeleri ¢oztimlemesi, egitmen gézlem notlar1 ve irlin bilgi kart1 sorularia verilen
cevaplar asagida yorumlanmustir.

Kontrol listelerine genel olarak bakildiginda ¢ocuklarin oturumlardaki temel kazanimlara
cogunlukla ulastig1 goriilmektedir. Alt kazanimlara ulagma diizeyinin de ilk oturumdan son oturuma
dogru artarak ilerledigi goriilmektedir.

Her oturumun sonunda ayrintilandirilarak ele alinan egitmen gozlemlerinden ortaya ¢ikan
genel bulgular ¢ocuklarin ¢ogunlukla katilimlarinin etkin oldugu, etkinlik disinda kalmadiklari,
canlandirma ve dogaclamalarda role girip silirdiirme konusunda istekli olduklar1 yoniindedir. Her
oturumun sonunda gerceklesen degerlendirme asamasinda kazanimlara yonelik sorulara agirlikli
olarak dogru yanit verdikleri tespit edilmistir. Ayrica her oturuma baslarken bir dnceki oturumla
ilgili neler hatirladiklar1 yoklandiginda kazanimlara hizmet eden bilgi ve diislincelerin paylasildigi
gorilmistiir.

Calismanin genel amacina doniik olarak “Uriin bilgi karti sorulari™na bakildiginda tiim
cocuklarin yasadiklar1 sehir Bursa’da kaybolmakta olan mesleklerin isimlerini sdyleyebildikleri,
yerine gecen meslek hakkinda da genel olarak fikir sahibi olduklar1 anlagilmaktadir.

Siirec icinde bir degerlendirme oturumunda katilimer bir ¢ocuk gegen hafta dedesi ile Bigak¢i
diikkanma gittigini ve alisveris yaparak ona destek olduklarini agiklamistir. Yine ayn1 konusmada
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bir bagka cocuk ise “Biz yalnizca bu meslegi degil tiim kaybolan meslekleri korumaliy1z” diyerek
diisiincelerini aktarmistir. Son degerlendirme oturumunda kaybolan mesleklere dair ¢ocuklarin
dogaclamalarinda diikkanin sahibi roliindeki ¢ocuklarin iizgiin ifadeler takindiklari, ya da kaybolan
meslekleri i¢in miisteri toplamaya calistiklar1 gézlemlenmistir. Bu veriler Cocuklarin adini dahi
soylerken zorlandiklar1 bir meslegin kaybolmakta olduguna dair farkindalik edindikleri ve soruna
¢Ozlim arayis1 icinde olduklarinin en giizel gdstergesidir.

Siirece ilisin tim gostergelere bakildiginda Bursa Kent Miizesi’nde yapilan ve kaybolan
mesleklere iliskin farkindalik gelistirmeyi amaglayan calismanin sonucunda miize egitiminde
yaratict drama yonteminin etkili oldugu, okuldncesi ¢ocuklarin kendileri i¢in soyut olan verileri
somutlastirmakta 6nemli bir yol oldugu gozlemlenmistir.

Oneriler

Okuléncesi donem gocuklartyla miizede yaratici drama ¢aligmasi gergeklestirecek egitmen
calisacag1 miizeyle ilgili tiim ayrintilara hakim olmalidir.

Okuloncesi donem ¢ocuklariyla yapilacak miizede yaratict drama ¢alismalarinda katilimet
sayisi en fazla 12-14 ¢ocukla sinirlandirilmalidir.

Genis zamana yayilmis olan ¢alismalarda tiim miizeyi gérmelerini saglayacak bir oturum
yapilmalidir. Boylece bu yas grubu igin tiim miize ile ilgili meraklarinin giderilmesi ardindan
gergeklestirilecek olan oturumda temel konuya odaklanmalarini kolaylagtiracaktir.

Cocuklarin miizeye aidiyet gelistirecegi etkinlikler ya da durumlar ¢ogaltilarak koruma
bilincinin kalicilig1 saglanmalidir.
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Giris

Miizeciligin temeli olarak koleksiyonlar bilinir. Insan yiizyillar boyunca merak ettigi,
ilgi duydugu nesneleri toplamis ve biriktirmistir. Giiniimiizde de pek c¢ok kisi ¢esitli nesnelerle
koleksiyonlar olustururlar. Bir araya getirdikleri nesneleri incelemenin, onlarin &zelliklerini
O6grenmenin ve bu koleksiyonlarini baska kimselere izletmenin, onlar hakkinda bilgi vermenin
koleksiyonerlere zevk verdigi sdylenebilir. Kuskusuz koleksiyon olugturmak bir ilgi ve merak isidir.
M.O. 12. yiizyilda Elam Krali Sutruk-Nahhunde’nin Mezopotamya’nin cesitli sanat dzelliklerini
yansitan tas eserlerini toplayarak, Suza’da bir araya getirmesi ilk koleksiyonlardan biri olarak kabul
edilir (Erkanal, 1983). Sanat eserlerini toplama, bir araya getirme ¢abalari ¢aglar boyu birgok kisi
tarafindan da stirdiirilmiistiir. Erkanal’a (1983) gore, 16. yilizyilla birlikte, koleksiyoncular ¢esitli sanat
dallarmin yaninda artik arkeoloji, tarih, fen etnografya ve tabiat tarihi gibi konularla da ilgilenmeye
baglamislardir. 17. ve 18. yiizyillarda Orta Avrupa iilkelerinde baslayan koleksiyon yapma meraki
ve tutkusu giderek biitiin 6teki iilkelere yayilmistir. Batur’a (1983) gore, ne tiir diirtii ile toplanmus,
biriktirilmis olursa olsun, sanat ve bilim eserlerinden olusan bu tiir koleksiyonlar ilk miize 6rnekleri
olarak gortilebilirler.

Ingiltere’de ilk biiyiik miizenin 1683’de, British Museum’un 1759°da; Amerika’da 1773’de;
Fransa’da 1793’de kurulmus oldugu (Ozsezgin, 1973; Bestepe, 1995; 24) diisiiniiliirse, giiniimiizde
anlasildig1 sekliyle miize anlayisinin yaklasik {i¢ yiiz, ii¢ yiiz elli yila yakin bir gegmise sahip oldugu
soylenebilir. ik miize drneklerinden giiniimiize gelindiginde miizeciligin geliserek ¢ok degistigi
gortliir.

Son yiiz yilda yasanan hemen her alanda hizli gelisme ve degisimlerin toplumlar1 da
etkiledigi goriiliir. Bu gelismelerden egitim dizgelerinin de etkilendigi izlenir. Degisen ve artan
egitim taleplerini karsilamak igin iilkeler egitim dizgelerini gozden gegirmekte ve farkli ¢6ziim
yollar1 ortaya koymaya calismaktadirlar.

Degisimden etkilenen bir kurum da miizelerdir. Artik miizeler sadece nesneleri toplayan,
koruyan ve onlan sergileyen kurumlar degil, ayn1 zamanda koleksiyonlar1 kapsaminda egitim
hizmeti veren kurumlar olarak da gorilirler. Giinlimiizde miizelerin birer kiiltiir ve sanat merkezi
ve egitim ve 6grenme ortami olduklari tartisma gotiirmez bir gergektir. Miizelerin insanligin ¢aglar
boyu iirettigi nesneleri toplamasi, onlar1 korumasi, incelemesi ve sergilemesi 6nemli iglevlerdir.
Caglar boyu insanligin iirettigi nesneleri yine insanligin gelisimine sunulmasi miizelere bir islev
daha yiikler; egitim islevi. Onur’a (2012) gore, “insanin gelisimine katkida bulunmak miizenin en
onemli iglevi olmustur.”

Miizelerden egitim amagli yararlanmanin 20.yiizyilla birlikte daha da arttig1 goriiliir. Miizeler
bir egitim ve 6grenme ortami olarak degerlendirilirken, miizelerden egitim amacgl yararlanma
yollarimi gelistirmek i¢in de farkli ¢aligmalar yapilmaktadir. Miizelerin egitim iglevinin 6ne ¢ikmasi
miize egitimi alanin1 ortaya ¢ikarmistir. Disiplinlerarasi bir calisma alani olarak diisiiniilebilen miize
egitiminin, genel olarak miizelerden egitim ve 6gretim amagli yararlanma yollar lizerine galigsan bir
alan oldugu soylenebilir.

Ogretmen Yetistirme Programlarindan Resim Is Ogretmenligi Programina 1998 yilinda
Miize Egitimi ve Uygulamalar1 dersi konmustur. Miize Egitimi ve Uygulamalar1 dersi hem miize
egitimi ¢aligmalarin1 hem de programda yer alan kimi derslerin sanat eserleriyle ilgili caligmalarini
desteklemek agisindan bir gorev listlenmistir. Dersin, bu gorevi yerine getirirken zaman iginde bazi
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islevleri 6ne ¢ikmistir. Bu calismada Miize Egitimi ve Uygulamalar1 dersinin islevleri belirlenmeye
caligtlmustir. Resim Is Ogretmenligi Programinda dnemli bir yeri olan sergilerin degerlendirildigi
galeri egitimi de Miize Egitimi ve Uygulamalari dersi kapsaminda ele alinmaistir.

Calismanin amaci, Resim Is Ogretmenligi Programi’nda yer alan Miize Egitimi ve
Uygulamalar1 dersinin zaman iginde one ¢ikan islevlerini belirlemektir. Bu kapsamda betimsel bir
caligma olarak planlanan aragtirmada literatiir taramasindan elde edilen veriler ¢alismanin amaci
dogrultusunda yorumlanmustir.

Miize

Uluslararas1 Miizeler Konseyi miizeyi, “kiiltiirel degere sahip bir biitlinii, ¢esitli araglarla
korumak, incelemek, degerlendirmek ve 6zellikle halkin estetik begenisinin yiikselmesi ve egitimi
icin sergilemek amaciyla kamu yarara yonetilen siirekli bir kurumdur” (Riviere, 1962: 23-24)
seklinde tanimlamaktadir. Kiiltiirel degere sahip bir biitiinden s6z ediliyorsa ve kiiltiir de insanin
urettigi her sey olarak belirlenirse, o zaman miize yiizyillardan bu yana insanin iirettikleri iizerine
yapilanmaktadir. Miizeler, bugiin de dahil olmak {izere insanligmn {irettikleriyle yine insanlar
bulusturan kurumlardir. Insanin iirettiklerini (belli bir biitiinliik cercevesinde) toplayan, koruyan,
bunlari arastiran ve sergileyen miizeler, insanhigin gelisimini de ortaya koymaktadirlar. Insanlar,
icinde bulunduklar1 ¢agin da farkinda olarak, sergilenen nesnelerle, diinden bugiine insanligin
gelisimiyle ilgili bilgi ve deneyim edinirler.

Atagdk’e (2006, 59) gore, “amag topluma ve onun gelisimine hizmetse, ¢izginin bir ucunda
birey ve toplum, diger ucunda ise insana ve yasadigi ¢evreye taniklik eden malzemelerin bulunmasi,
miizeleri bu iki grup arasinda iliskiyi kuran, iletisimi saglayan kurumlar olarak énemli bir konuma
getirmistir. Miize, toplayan, arastiran, belgeleyen, bilgi toplayan, koruyan, depolayan, sergileyen ve
egitim veren bir kurum olarak insanin gegmisten giiniimiize olan tiim gelisimini nesnelerle topluma
iletir...”.

Miizeler su ana kadar belirtilen islevlerini ICOM’un taniminda da belirtildigi gibi kamu
yararina ger¢eklestirmeye calismaktadirlar. Miizelerin kamu yarar1 yonetilmeleri, giiniimiizde kendi
icinde bir tartisma barmdirsa da, herkese agik olmay1 ve kar giitmemeyi gerektiriyor. One ¢ikan
egitim isleviyle birlikte miizeler, ziyaret¢i yani birey merkezli olup, herkesin yararlanabilecegi
kurumlar olmali, olabilmelidir.

Yukarida belirtilen tanimda gecen “kiiltiirel degere sahip bir biitlin” ifadesi temel alinirsa,
kiiltiiriin de insanin iirettigi her sey oldugu diigiiniiliirse, miizelerin insanlarla, yine insanlarin
gecmisten giliniimiize iirettikleri nesnelerle bir araya geldikleri, bulustuklar1 ya da karsilastiklari
yerlerdir. Miizelerin (koleksiyonlarin) ziyarete acilmasi, insanin iirettikleriyle yani nesnelerle
ziyaretgilerin bulugmasi baslangicta dnemli bir adim olsa da giiniimiizde bu bulugsma, karsilasma
kendi basina yeterli degildir.

Miize Egitimi
Gelisen miizecilik anlayisi ile birlikte, miizelerde sergilenen nesneler ile ziyaret¢ilerin
kargilagmalarinin tek basina yeterli olmadigi goriisii 6ne ¢ikar. Clinkii miizeler, ylizyillarca insanin

irettigi, 6zel 6neme sahip, ¢esitli alanlarla iliskili pek ¢ok nesneyi barindirmaktadir. Bu nesnelerin
insanin ge¢misiyle gelecegi arasinda bir koprii olusturabilecegi gibi i¢inde bulundugu c¢agi daha
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iyl anlamasina, anlamlandirmasimna da katki saglayabilecek nesnelerdir. Belki onlarca sayfada
yazilanlarla zor anlatilabilen bir konu, miizede ilgili nesne ya da nesnelerle ¢cok hizli ve daha kalict
bir bigimde anlatilabilir, kavratilabilir. Bu nedenle, miizeler énemli bir bilgi kaynagi olarak, bir
egitim ve 6grenme ortami konumuna gelmislerdir.

Miizelerde nesnelerin sadece sergilenmesi ve ziyaretcilerin onlari izlemelerinin saglanmasi,
miizelerin potansiyelini yeterince kullanmamak, onlardan yararlanmamak anlamina gelir. Dolayisiyla,
ne yapilmali ki, miizelerde sergilenen koleksiyonlardan, nesnelerden daha fazla yararlanilabilinsin?
Bu sorunun uzun yillardir soruldugu ve farkli bigimlerde yanitlar bulundugu ve bu yanitlarin giderek
arttig1 da sdylenebilir. Giiniimiizde ziyaretgilerin, miizelerin potansiyelinden, miizelerin 6grenme
olanaklarindan, cesitli programlar, etkinlikler, yontem ve tekniklerle yararlanmalar1 saglanmaya
calisilmaktadir. Akmehmet’e (2012, 196) gore, “giiniimiizde miizelerde egitim ¢aligmalarinin temel
gdrevi ‘miizenin egitim potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmak ve farkli izleyici gruplarima ulagsmaktir.’
Tran’a (Akt. Onur, 2012; 169) gore, “miizeler 6grenme ve dgretme gevreleridir; bu ¢evrelerin 6zgiir
secime ve degerlendirme yapmaya dayanan dogasi 6grenmeyi desteklemekte ve gelistirmektedir.
Insanlar ve 6zellikle cocuklar dogustan dgrenme istegine sahiptirler, miize gibi informal gevreleri
belirleyen 6zellikler 6grenmeye yonelik i¢sel giidiiyii beslerler”.

Akmehmet’e (2012, 196) gore, “miizelerde egitim ¢aligmalar1 20.yy. 1n ikinci yarisindan
sonra dnem kazanmaya baslamistir. 1950’lere kadar daha ¢ok okul gruplarina yonelik etkinlikler
gerceklestirilirken, 1970’lerden sonra yetiskinliklere yonelik c¢alismalar da yaygmlagmaya
baslamustir. Ozellikle “1990’lardan sonra 6gretmen, 6grenci ve yetiskinlerin yaninda aileler ve
engelliler gibi farkli izleyicilere yonelik egitim yontemleri hakkindaki arastirmalar ile miizelerdeki
egitimin kapsami genislemistir”.

Miizelerin egitim islevinin 6ne ¢ikmasiyla birlikte yukarida da deginildigi gibi miize egitimi
alani ortaya ¢ikar. Paykog ve Baykal’a (2000, 103) gore, ”Egitim ve 6grenmede insan ve toplum ile
ilgili kaynaklarin ve alanlarin yagamin bir parcasi olarak kullanilmasina oncelik verilmektedir. Bu
cergevede temel egitimde ve yasam boyu egitim siirecinde yasantilara dayali cok yonlii 6grenme ve
yasam alanlar1 olarak miizelerin etkin kullanimini igeren miize pedagojisi ortaya ¢ikmistir.” Alan
yazini incelendiginde miize egitimine karsilik gelen, miize pedagojisi, miize egitbilimi ve miize
egitimbilimi gibi adlandirmalarin da kullanildigi goriilmektedir.).

Onur’a (2012,189) gore, “miize egitimi kimileri i¢in miizenin bir biitiin olarak amacini
tanimlar, kimileri i¢in de uzman miize personelinin ¢aligmalar1 anlamina gelir.” “Miize pedagojisi,
insanlararasi iletisim ve etkilesimi gelistirici bir alan olarak, miize ve galerilerin her yas insan i¢in
ideal bir 6grenme ortami olmasini amaglamaktadir” (Paykog ve Baykal, 2000; 103).

Miize egitimi, ziyaretcilerin, miizede sergilenen nesne, deger ve bilgileri etkin bir bicimde
Ogrenebilmelerini saglayacak egitimin ilke, yontem ve uygulamalart iizerine ¢alisan bir bilim dalidir.
Miize egitimi, miize ve sergilenen konularla ilgili herhangi bir brosiiriin hazirlanmasindan egitim
programlarinin hazirlanmasina, (egitim amagli) ortamin diizenlenmesinden ziyaretgilere yapilacak
olan danigmanliga kadar miizelerde gerceklestirilecek olan egitim etkinliklerini planlar, uygular ve
degerlendirir (Bestepe, 1995).
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Miize Egitimi ve Uygulamalari Dersi

Miize egitimi, Miize Egitimi ve Uygulamalar1 dersi ile egitim fakiiltelerinin yeniden
yapilandirilmast siirecinde 1998 yilinda Resim s Egitimi Programina girmistir. Yedinci donemde yer
alan Miize Egitimi ve Uygulamalar dersi iki teorik, iki uygulama olmak t{izere dort saatlik bir derstir.
2007 yilinda Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan yayimlanan Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme
Lisans Programlari’nda (http://www.yok.gov.tr/documents, 2017) Miize Egitimi ve Uygulamalar1
dersinin igerigi “miizeciligin tarihi, c¢esitleri, amaglari, gerekliligi, miize ve egitim, egitim amagh
miize ziyareti, ilkogretim/ortadgretim dgrencileri i¢in miize rehberi hazirlama ve uygulama, miize
ziyareti i¢in 6n hazirlik, plan ve kurallar, miizenin tanimi, sergileme, miizedeki eserlerin tarihsel,
estetik ve elestirel incelenmesi, miizedeki eser ve kalintilardan yararlanarak yapilan uygulama
calismalar1” seklindedir.

Bu icerik temel alinarak, Miize Egitimi ve Uygulamalar1 dersinin amaci genel olarak, miizeye
iliskin temel kavramlari, tarihini, tiirlerini, amaci ve islevlerini ve gerekliligini; miizenin kiiltiir, sanat,
egitim ve toplum ile iligkisini; sanat egitiminde miizelerden etkin bir sekilde yararlanabilme yollarini
kavratmak seklinde belirlenebilir. Burada belirtilmesi gereken bir nokta bulunmaktadir. Miize
Egitimi ve Uygulamalar1 dersi, miize egitiminde oldugu gibi sanat galerilerini de kapsar. Resim Is
Ogretmenligi Programi acisindan diisiiniildiigiinde sanat galerileri miize egitimi kapsaminda dnemli
bir yer tutar.

Buraya kadar belirtilenler 1s18inda, miizelerin glinlimiizde hem birey hem de toplumsal
acidan 6nemi ile dersin igerigi ve amaci goz oOniine alindiginda, Miize Egitimi ve Uygulamalari
dersinin baz1 islevleri dne ¢ikiyor. Bu islevler gergeklesirken ilk anda ilgili program 6grencileri
etkilenirken, sonrasinda bu 6grencilerin 6gretmenlige baslamalariyla birlikte onlarin 6grencilerinin de
etkilenecegi diistiniilebilir. Dolayisiyla bu dersin islevleri sadece ders ile ve bu dersi alan 6grencilerle
sinirlt kalmayip, degisik egitim kademelerindeki 6grencilere ve hatta bu 6grencilerin ailelerine kadar
yanstyacag1 sOylenebilir.

Buislevlerden ilki, gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarina, yiizyillar boyunca insanligin iirettigi
kiiltiirel, sanatsal, bilimsel ve teknolojik birikimi yine insanlara sunan miizelerden etkili yararlanma
yollarin1 gostermektir. Bu 6gretmen adaylarinin ileride dgrencilerinin dolayisiyla toplumun miize
gezmelerine; miizelerde sunulanlar araciligryla bilgi ve gorgiilerini artirmalarina ve miizelerden
etkili yararlanmalarmi saglama konusunda onemli bir rol istlenebilecekleri diisiiniiliirse dersin
onemli bir iglevinin ortaya ¢iktig1 goriiliir. Icom’a (akt. Akmehmet, 2012; 195-196) gore, “cagdas
miizecilikte miizeler artik sadece koleksiyonlari ile var olan, onlar1 koruyan, arastiran ve sergileyen
kurumlar degillerdir. Miizeler ayn1 zamanda egitim etkinlikleriyle de var olmakta; koleksiyonlari
araciligiyla toplumdaki farkli izleyici gruplariyla iletisim kurmak ve miizenin 6grenme potansiyelini
yiikselterek izleyicilerinin gelisimlerine katkida bulunmak miizelerin temel sorumluluklar: arasinda
kabul edilmektedir.” Ziyaretgilere, miizelerin koleksiyonlar1 herhangi bir ek etkinlik olmadan da bir
seyler 6gretebilir. Ancak miizelerin bir egitim ortami, bir 6grenme alani olarak degerlendirilmesiyle
birlikte, cesitli program ve etkinlik ¢ergevesinde gergeklestirilen miize ziyaretlerinde miizelerin ¢ok
daha etkili bir bilgi kaynagi oldugu ve ziyaret¢i agisindan da daha ¢ok 6grenmenin gerceklesecegi
aciktir. Bu ¢ercevede miizeler egitim sorumluluklari kapsaminda cesitli etkinlikleri yiiriitiirken, gelen
ziyaretcilerin miizelerden daha etkili yararlanma yollar1 konusunda bilingli olmalar1 gerceklesecek
egitimin ve 6grenmenin niteligini etkileyecektir. Bu noktada devreye girebilecek faktorlerden birisi
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de yukarida belirtilen ve miizelerden yararlanma yollar1 konusunda bilgisi oldugu diisiiniilen gorsel
sanatlar 6gretmenleridir. Hem meslekleri hem de 6zelde aldiklari miize egitimi ve uygulamalari dersi
agindan, gorsel sanatlar 6gretmenlerinin 6grencilerine, 6grencileri araciligiyla ailelerine ve dolayli
olarak topluma miizelerden bilgi edinme konusunda katki saglayacaklar diistiniilebilir.

Miize egitimi ve uygulamalar1 dersinin bir diger islevi ise, dersi alan 6grencilerde bir miize
bilinci olusumuna katki saglamasidir. TDK Tiirkce Sozliikte biling (www.tdk.gov.tr, 2017), “Insanin
kendisini ve ¢evresini tanima yetenegi; temel bilgi, temel goris; algi ve bilgilerin zihinde duru ve
aydinlik olarak izlenme siireci” seklinde aciklanmigtir. Miize bilinci de, miizenin ve miize ile ilgili
temel kavramlarin bilinmesi, miizenin sadece ¢esitli nesnelerin sergilendigi kurumlar olmadigi, bu
sergilenenler yani koleksiyonlartyla ylizyillarin kiiltiirel {iretimini barindirdiklarmin, dnemli bir
6grenme ortam1 oldugunun farkinda olunmasi seklinde agiklanabilir. Miizelerin birinci elden 6grenme
olanagi sunan kurumlar olduklarinin bilinmesi gerekir. Miizelerle ilgi kurmanin, bir biling, kiiltiir
ve gorgli gerektirdigi disiiniilebilir. Miizelerin koleksiyonlari tizerinden bilgi edinme, ge¢mis ile
bugiin arasinda bag kurma, karsilastirma yapma vb. seyler bireyde bir ilgi durumunu gerektirir. Miize
Egitimi ve Uygulamalar1 Dersi, gorsel sanatlar 6gretmeni adayinda bu ilgiyi olusturma, dolayisiyla
miize bilincini gelistirme agisindan da bir isleve sahiptir.

Miize Egitimi ve Uygulamalari dersinin bir diger islevi de yine miizelerin egitim
olanaklarindan kaynaklanir. Buraya kadar zaman zaman deginilen, miizelerde, yiizyillarin kiiltiirel
birikiminin drneklerinin bulunmasi, ¢esitli alanlarla ilgili birinci el 6rneklerin ve bilgilerin bulunmast;
bu sunulanlarin 6grenilmesi noktasinda da ziyaretgilerin fiziksel ve zihinsel olarak siirece katilmalar1
miizelerin egitim olanaklarindandir. Miizeler, her kademe egitim-6gretim programlarinda yer alan
pek cok dersi koleksiyonlariyla destekler niteliktedir. Rose’a gore, “okul dersleri arasinda, miizelerde
var olan malzemeden, dogru olarak kullanildig: takdirde, daha canli bir hale getirilemeyecek olan1
yoktur. Edebiyatin dayandigi kosullar, gerek teknik gerekse doga bilimleri, tarih, cografya, sanat,
mimari, siisleme ve mesleki konular hep okul programlarinda yer alip miizelerde takviye edilebilecek
bir¢ok dersten birkagidir” (Rose, 1958; Bestepe, 1995; 31). Sanat egitimi kapsaminda bakildiginda
miizeler hem genel kiiltiir hem de sanat dallarina iliskin 6rnekleri barindirirlar. Sanat egitimi
acisindan sanat galerileri de miizelerle birlikte ele alinmalidir. Ogretmen adaylarimnin birinci el sanat
eseri ornekleriyle ya da cesitli nesnelerle ¢alismaya, o eserlerden kopya caligmalart yapmalarina,
onlar1 ¢6ziimlemelerine ve 6gretmen adaylarinin kendi ¢aligmalartyla iliskilendirerek kendi sanat
anlayiglariin gelistirmelerine miizeler ve sanat galerileri ortam saglarlar. Kuskusuz bunlar sadece
Miize Egitimi ve Uygulamalari Dersi kapsaminda gerceklestirilmemektedir. Bu ders, 6gretmen
adaylarina, miize ve galerilerin bu olanaklarini ve bu olanaklardan hangi amagla, nasil, ne zaman
gibi yonlerden yararlanabilecekleri yollar1 gosterir. Miize Egitimi ve Uygulamalari dersi ve yiiriiten
ogretim elemanlari, Resim Is Egitimi Programinda yer alan, desen, temel tasarim, anasanat atdlye,
secmeli sanat atolye, sanat tarihi, sanat elestirisi gibi dersler ve bu derslerin 6gretim elemanlartyla
isbirligi yaparak miize ve galeriden etkin yararlanmalarini desteklemelidirler.

Miize Egitimi ve Uygulama dersinin islevlerinden bir tanesinin de, kiiltiir ve sanat kurumlarina,
mekanlarina gitme aliskanliginin temelinin atilmasi, bu mekanlara gitmenin 6énemi ve 6zellikle bu
mekanlara kars1 olas1 ¢ekingenligi ortadan kaldirilmaya galisiimasi sdylenebilir. Ogretmen adaylar,
yetistigi kentte yeterli kiiltiir ve sanat kurumunun bulunmamasi (bazilari i¢in), i¢inde bulundugu
sosyo-kiiltlirel ortamin etkisi ya da kendisinin ilgi duymamasi nedeniyle iiniversiteye gelmeden dnce
yeterli diizeyde bu kurumlardan yararlanmamuis olabilir. Ogretmen aday1 iiniversiteye gelmeden dnce,
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kiiltiir ve sanat kurumlarina ilgi gostermis ve o mekanlara gitmis, ama, buradan etkili yararlanma
yollarin1 bilmiyor da olabilir. Bu dersin, 6gretmen adaylarina, miizeler ve galeriler araciligiyla,
kiiltiir ve sanat kurumlarinin 6nemi, bu kurumlardan yararlanma yollarini 6grenme ve bu kurumlara
gitme aligkanlig1 kazandirma bakimindan da temel bir islevi gerceklestirdigi sdylenebilir. Sanatla
bag kurmanin temel yollarindan birinin sanat eserleriyle karsilasma oldugu diisiiniiliirse, bu eserlerin
sergilendigi mekanlara gitmenin 6nemi de ortaya ¢ikar. Bu nedenle, 6gretmen adaylar1 aldiklar1 bu
egitimle, 6grencilerini hangi egitim-6gretim kademesinde olurlarsa olsun, olabildigince en erken
yaslarda miize ve galerilere gotiirmeliler; kiiltlir ve sanat mekanlarina aligmalarini saglamalidirlar.

Miize Egitimi ve Uygulamalar1 dersinin bir diger islevi de sanat izleyicisinin niteligini
gelistirmedeki katkis1 olarak diisiiniilebilir. Sanat egitimi genel anlamda “giizel sanatlarin tiim
alanlarini ve bigimlerini igine alan, okul i¢i ve okul dis1 yaratici sanatsal egitimi tanimlamaktadir.”
(San, 1983; 19). Yine San’a (1983, 20) gore, “gliniimiizde anlasildig1 bi¢imiyle genel egitim siireci
icindeki sanat egitiminin konulari i¢ine, gecmis ve simdiki zaman girmekte, kuram ve uygulama ile
iiretici ve tiiketici (izleyiciye diisen) siirecler hep bir arada yer almaktadir.” Ister sanat¢1 adayi, sanat
Ogretmeni aday1 yetistiren egitim olsun isterse genel egitim dizgesi iginde yer alan herkese yonelik
verilen sanat egitimine iligkin egitim, kuram ve uygulamay1 igerirken; bu siireclerdeki herkes de
tireten ve izleyen konumundadirlar. Sanat¢i aday1 ya da sanat 6gretmeni yetistiren programlardaki
Ogrenciler bir yandan sanatsal liretim i¢indeyken, diger yandan baska sanatcilar tarafindan yaratilan
eserleri izlemekte, yani tiiketici konumundalardir. Bu durum genel egitim dizgesinin herhangi bir
kademesinde egitimi-6gretim géren dgrenciler icinde gegerlidir. Sanat derslerinde gesitli uygulamalar
yaparken, diger taraftan da sanat eserlerini incelerler. Sanatla ilgili tiim egitim siireglerinde, sanat
ve sanat dallariyla bag kuran, sanati ve eserlerini anlamaya caligsan, sanata yasaminda yer agan
ve yagaminin kaliteli olmasi igin sanatin gerekliliginin farkinda olan bireyler yetistirmek temel
noktadir. Bu sanat egitimi ile ilgili siireglerde izleyici (kimi sanat dallarinda okuyucu, kimisinde
dinleyici vb. olabilir) ile sanat eseri arasinda kurulan iliski sanatsal 6grenme ve deneyim igin temel
gerekliliklerdendir. Sanat egitimi ve O6gretiminde birey ne kadar ¢ok sanat eseriyle karsilasirsa o
kadar 6grenmesi gii¢lenir; sanat eserleriyle iliskisi sonucunda estetik deneyimi arttigindan estetik
begenisi daha rafine olur. Bireyin, sanat eserleri aracilifiyla gerceklesen olabilirlikleri gdrme,
sorgulama, degerlendirme ve 6grenme ile birlikte sanat gorgiisiiniin ve sanat anlayiginin da gelistigi
sOylenebilir. Ering (2004, 31) “sanatsal bilginin, ancak sanat eseri ile kurulacak teke tek ve dolaysiz
iliski sonunda elde edilebilecegini” vurgular. Yani Ering’e gore bu iliski dolaysiz, aracisiz olmalidir.
Izleyici sanat eseri ile teke tek kurdugu iliski sonucunda estetik deneyimi yasar ve eserin varlik
alanina katilmig olur. Burada aracisiz olmaktan, orijinal, birinci el eser kastedilmektedir. Yani, bir
resmin, bir heykelin vb. eserlerin herhangi bir kopyas1 degil kendisinin; bir miizik eserinin konser
salonundaki yorumu; bir tiyatro eserinin sahnede izlenmesidir. Kuskusuz her eserin orijinaline
ulagsmak gii¢ olup, bdyle bir durumda bir internet sitesindeki, bir kitaptaki ya da bir katalogdaki en
yakin kopyasina basvurulabilir; ancak, en iyi kopyada bile renklerde bir deger kaybi yasanabilecegi
de bilinir. Buraya kadar yapilan agiklamalar miizelerin, galerilerin ve ¢esitli sergilerin izleyici ile
senet eserini bir araya getiren, onlari karsilastiran mekanlar olduklarini gosteriyor. Ering’in belirttigi
dolaysiz, teke tek iliski miizeler, galeriler ve sergiler araciligi ile gergeklesebilir. Miize Egitimi ve
Uygulamalar1 Dersi, miizelerdeki, galerilerdeki sanat eserlerine ulasma konusunda rehberlik ederek,
bir farkindalik yaratarak, sanat miizelerinden, sanat galerilerinden yararlanma yollarin1 gdstererek
Ogretmen adaylarinin egitimlerine katkida bulunur ve boylelikle 6nemli bir islevi daha gergeklestirir.
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Sonuc¢

Son yillarda kiiltiir, sanat, bilim ve teknolojideki ilerlemelerin miizeleri de etkiledigi goriiliir.
Miizelerin tiim iglevlerinin yani sira egitim islevinin son yillarda daha da 6ne ¢iktig1 agiktir. Bireyin
degisen egitim gereksinimleri egitim dizgelerinde degisiklige neden olurken, bilgiye ulagmada
hemen her ortamdan dogru bir bicimde yararlanilma yollarinin arastirildig: izlenir. Bireyin egitim
gereksinimi miizelerin egitim roliinii de etkilemis ve miizeler yasayarak, deneyerek Ogrenilen;
ziyaret¢inin aktif oldugu bir 6grenme alania doniismiistiir. Miizelerin egitim 6gretim olanaklarmin
verimliliginin artirilmasinda hem egitim dizgesine hem de miizelere gorev diigmektedir.

Bu baglamda, Miize Egitimi ve Uygulamalar1 dersi, Resim Is Ogretmenligi Lisans Programi
cercevesinde, ilgili boliim ogrencilerine miizelerin koleksiyonlarindan, egitim olanaklarindan
yararlanma ve bunlar1 etkin kullanma bakimindan yollarin1 gosterir. Bu calismada elde edilen
bulgulardan hareketle, Miize Egitimi ve Uygulamalar1 dersinin, asagida belirtilen islevleri
gergeklestirdigi sonucuna varilmistir.

Yiizyillar boyunca insanligin iirettigi kiiltiirel, sanatsal, bilimsel ve teknolojik birikimi yine
insanlara sunan miizelerden etkili yararlanma yollarini1 géstermektir.

Miizelere kars1 ilgi uyandirarak bir miize bilinci olugturmak.

Egitim programlarinda yer alan pek ¢ok dersin i¢erigine miizeler koleksiyonlarindaki birinci
el bilgilerle destek; eglenceli ve etkin katiliml1 bir 6grenme ortami sunar. Dolayisiyla gorsel sanatlar
Ogretimi kapsaminda anasanat atdlye, desen, temel tasarim, estetik, sanat tarihi, sanat elestirisi
gibi derslere de sanat eserleri araciligiyla 6grenme ortami saglar. Sanata iligkin konularin miize ve
galerilerle isbirligi halinde islenmesini desteklemek ve bunun yollarini gostermek.

Sanat egitimi baglaminda izleyici ile orijinal sanat eserlerinin bir araya gelebildigi ve
izleyicinin dogrudan eserle bag kurabildigi miize, galeri ve sergilerin bu a¢idan 6nemini géstermek.

Miize Egitimi ve Uygulamalari dersi kapsaminda yapilacak miize ve galeri ziyaretleriyle,
kiiltiir ve sanat mekanlaria kars1 ilgi uyandirmak, aligkanlik gelistirmek ve varsa ¢ekingenlikleri
gidermek.

Oneriler

Yukaridaki sonugtan hareketle gelistirilen 6neriler sunlardir:

1. Resim Is Ogretmenligi Lisans Programi iginde yer alan anasanat atdlye, desen, temel
tasarim, sanat elestirisi, estetik gibi dersler ile miize egitimi ve uygulamalar1 dersi
arasinda bir iligki kurulmasi ve 6gretim elemanlar1 arasinda bir koordinasyonun sag-
lanmas1 6nerilmektedir.

2. Miize Egitimi ve Uygulamalar1 dersi sadece Resim Is Ogretmenligi Programinda de-
gil, ayn1 zamanda diger 6gretmen yetistirme programlarinda da yer almalidir.
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Giiniimiizde miizeler eserlerin ¢ekici bigimde sergilendigi, miize iginde ya da egitim
béliimiinde keyifli etkinliklerin gercgeklestigi, yaslilarin, ,engellilerin rahatlikla
gezebildigi, ogrencilerin eglenerek ogrendikleri merkezler olmaya baslamistir.
Miizeler baslangigta halki miizeyi ziyaret etmesi gereken kisiler olarak goriiyordu.
Son yillarda ise miizeler halki kendi gereksinmesi olan, kendi gériislerini olusturan
gruplar olarak gormeye basladilar (Onur, 2014). Miizeler artik ziyaret¢i kavraminz,
ziyaretgilerin var olmasini, gereksinimlerini ok Gnemsemektedirler. Miizeleri kimler
ziyaret eder? Miize ziyaret¢isi kimdir? Sorulart bu arastirmanmin giris sorularini
olusturmaktadir. Miize ziyaret¢ileri i¢inden aileyle miize ziyareti yapmanin degeri
ise bu aragtirmanin temel problemidir. Bu amagla Ankara’da bulunan farkli resmi
ya da Ozel miizede aileleriyle miize ziyareti yapan c¢ocuklar ve ebeveynleriyle
goriismeler yapilmistir. Arastirmada aileyle yapilan miize gezilerinin ¢ocuklar igin
birlikte bir etkilesim sagladigi, birlikte hosca vakit gegirdikleri ve bu durumdan
memnun olduklart gibi olumlu sonuglar ortaya ¢ikmistir.
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Nowadays, the museums have become centers where elaborate exhibitions of works
of art are performed in the galleries through including education section for elderly
people, disabled people, younglings and the other groups where they can easily
navigate, have fun and learn. At the beginning, museums regarded the public as
people who should visit the museum. In recent years, museums have begun to
consider the people as their own needs, the groups that form their own opinions.
The museums are now very concerned with the visitor concept, the need to visit and
their needs. Main two questions are the reasons of this research “Who visits the
museums? Who is the museum visitor? “The problem of this research is the value
of family visits to museum. That is why researcher made special interviews with the
families who visited the state museums or private museums in Ankara. In the survey,
the results are positive as visits to the museum by the family provided an interaction
with the children, they had a good time together and they were pleased to be together
in the museum.
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Giris

Glinlimiizde miizeler eserlerin ¢ekici bigimde sergilendigi, miize icinde ya da egitim
boliimiinde keyifli etkinliklerin gerceklestigi, yaslilarin, engellilerin rahatlikla gezebildigi,
ogrencilerin eglenerek ogrendikleri merkezler olmaya baslamustir. Ulkemizde de artik diinya
standartlarina yakin miizeler bulunmakta ve bu miizelerde nitelikli egitimler gerceklestirilmektedir.
Miizelerin amaglari, islevleri degistikee tiirleri de degismistir: Sanat miizeleri, doga tarihi miizeleri,
bilim merkezleri, gocuk miizeleri, tarih ya da antropoloji miizeleri, arkeoloji miizeleri, yasayan tarih
miizeleri, tarihi ev miizeleri, botanik bahgeleri, planetaryumlar vb. gibi (Onur, 2014).

Miize ziyaretgisi girig bileti icin ddeme yapan, miizenin kafesinde ya da diikkaninda aligveris
yapan, atolye caligmalar1 ve miize olaylar1 gibi etkinliklerde yer alan katilimcidir (Reeve ve Woolard,
2006; Akt: Onur, 2014). 1960°’larda miizeler ziyaretcileri miizeyi ziyaret etmesi ve miizenin kurallarini
anlamasi gereken kisiler olarak goriiyorlardi. Miizeler son otuz yilda halkin kendi gereksinimi olan,
kendi goriislerini olusturan ve farkli gruplardan olusan kisiler oldugunu fark ettiler. Miizelerde
kii¢iik cocuklar ve aileleriyle ¢alisirken, drama, dykii anlatma, sanat etkinligi, film izleme, teknolojik
araglar1 kullanma vb. pek ¢ok etkinlik de yapilabilmektedir.

Vygostsky’e gore 0grenmenin dogasi diyaloga dayalidir. Sosyokiiltiirel yaklagim kuramina
gore gocuklar miizede hem birbirleriyle, hem miize calisanlariyla, hem de 6gretmenlerle etkilesimle
o6grenmeyi gerceklestirmektedirler (Onur, 2012). Karsilikli katkilar ve goriismeler araciligiyla biitiin
katilimeilar yeni bir 6greniciler toplulugunu olustururlar. Vygotsky’nin sosyokiiltiirel yaklagimina
gore c¢ocuklar bir yetigkinin rehberliginde ya da daha deneyimli bir akran araciligiyla daha etkili
ogrenmektedirler (Onur, 2012).

Suzanne Gaskins (2015) miize ziyaretinde ebeveyn rollerini soyle siniflamaktadir: Yetigskin
etkilesimli kesif yapma, Ailenin oyuncu ve yalnizca ¢ocukla eglenen roliinde olmasi, Firsat verici-
s0zel olmayan destek veren roliinde, Aile yorumcu, bilgi ve geri doniit veren roliinde, Siipervizor-
pratik 6grenmeye odakli olma, Yetigkin ya da aile cocugun 6grencisi —gbzlemci, gocuga tabi olan vb.
rollerinde yer almaktadir. Giirel’in (2010) Ankara’daki miize ziyaretgileri lizerine ¢aligmasi, ziyaretci
Ozelliklerini, motivasyonlarini, ihtiya¢c ve beklentilerini arastirmayir amacglamistir. Arastirmaya
katilanlar miizelerin 6grenme ve merak duygusuyla ziyaret edildigini, ¢ogunlugun arkadas, es ya
da cocuk /torunlarla geldiklerini, zaman darligryla miizeleri sik sik ziyaret edemediklerini, giris
ticretlerinin yiiksekligini, rehberligin azligim1 miizelerin tanmitimmin yetersizligini belirtmislerdir.
Ankara’daki miizeleri daha ¢ok 21-30 yas arasindaki gencler ve kadinlar ziyaret etmektedir. Arastirma
grubu bos zamanlarmi daha ¢ok kitap, dergi, gazete okuyarak ya sinemaya giderek ya da arkadaslarla
gecirdiklerini belirtmislerdir (Giirel,2013).

Miizeler baslangigta halki miizeyi ziyaret etmesi gereken kisiler olarak goriiyordu. Son
yillarda ise miizeler halki kendi gereksinimleri olan, kendi goriiglerini olusturan gruplar olarak
gormeye basladilar (Onur, 2014). Giiniimiizde miizeler ziyaret¢i kavramini, ziyaretgilerin var
olmasini, gereksinimlerini ¢cok dnemsemektedirler. Miizeleri kimler ziyaret eder? Miize ziyaretgisi
kimdir? sorular1 aragtirmanin giris sorularini olugturmaktadir. Miize ziyaretcileri iginden aileyle
miize ziyareti yapmanin degeri ise bu arasgtirmanin temel problemidir.
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Yontem

Arastirma Modeli

Arastirma yontemleri icinde nitel aragtirmanin bu ¢alisma igin etkili olduguna inanilmaktadir.
Nitel aragtirma aragtirmaciya olay ve olgular1 yakindan izleme, derinlemesine betimleme, yorumlama
kendi biitiinliigii icinde ve dogal bir inceleme kolayligi saglamasi vb. nedenlerle tercih edilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2000).

Calisma Grubu/Katihmcilar

Ankara’da farkli miizelerde ailesiyle miize ziyareti yapan ¢ocuklar ve ebeveynleri aragtirma
grubunu olusturmaktadir. Arastirma Ankara’da Erimtan miizesi, Cengelhan Rahmi Kog¢ miizesi
miizelerde gerceklestirilmistir. Aragtirmaya katilan g¢ocuklarin g¢ogunlugu ilkokul 6grencisidir.
8-10 yas arasinda 4 erkek Ogrenci ile goriisiilmiistiir. Arastirmaya katilan kiz 6grenci sayisi, biri
10. smifta digeri 4.sinifta olmak tizere ikidir. Toplam 6 ¢ocuk ile goriigme yapilmistir. Arastirmada,
37-46 yas arasinda 3 baba ve 2 anne toplam bes yetiskinle goriisiilmiistiir. Ebeveynlerin biri ilkokul
digerleri iiniversite mezunu ve meslek sahibi idi. Arastirmada ¢ocuklarla goriigmelerin ti¢li Erimtan
ve Cengelhan miizesinde digerleri farkli mekanlarda yapilmistir. Anne-babalarla goriismelerin ikisi
miizede, ligii farkli mekanlarda gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araclar ve Verilerin Toplanmasi

Bu c¢aligmada nitel veri toplama yontemlerinden yari yapilandirilmig goriisme tiiri
kullanilmistir. Arastirmanin bir kismi daha once sik sik miize ziyareti yapan cocuklarla farkl
mekanlarda gergeklestirilmistir. Cogunlukla miizelerde hem yetiskin ve hem de ¢ocuklarla gériismeler
yapilmistir.

Goriismenin temel sorulart sunlardir:
- Miizeyi ni¢in ziyaret ettiniz? Miize nedir? Tanimlar misiniz?
- Miizeyi kiminle ziyaret etmek isterdiniz?

- Ailenizle miize gezme konusunda deneyimleriniz nelerdir? (Duygular, diigiinceler,
yasantilar vs.)

Verilerin Analizi

Arastirma verileri betimsel analiz modeli ile degerlendirilmistir. Betimsel analiz daha
ylizeysel ve kavramsal yapinin agik bigimde belirlendigi bir analizdir (Yildirim ve Simsgek, 2000).
Daha derinlemesine analiz i¢in de igerik analizi kullamlmstir. Icerik analizinde toplanan veriler
kodlanarak analize tabi tutulur ve boylece arastirma i¢inde beklenmeyen, ongoriilmeyen veriler de
degerlendirilir.
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Bulgular
Aragtirmanin bulgular1 ¢cocuklara iliskin ve yetigkinlere iligskin arastirma bulgulari basliklar
altinda incelenmistir.
Cocuklara iliskin Arastirma Bulgular1 ve Yorumlar1
Arastirmanin birinci sorusu: ‘Miize gezisi nedir?’ idi. Cocuklarin yanitlar: agagidadir:
Katilime1: Tarihi eserleri kesfetmek,
Katilimei: Miize gezmek kiiltiirlenmek daha fazla, 6nbilgi 6grenmek, bir de eglence,

Katilimc1: Gegmisten gelen eserlerin sergilendigi yerlerdir. Giinlimiizde miizelere ¢ok fazla
onem verilmiyor.

Katilimci: Miize ¢ok giizel bir yer, harika, eski zamanlarin yaptig1 bir sey, eskileri animsatan
bir yer miizeyi seviyorum, hosuma gidiyor.

Katilime1: Miize gezisi eglenmek demektir. iginde miizeyi diisiiniiyorum.

Yukaridaki yanitlara bakildiginda c¢ocuklarin miizeyi klasik ve bilinen bigimiyle
tanimladiklar, kesfetme, kiiltiirlenme, eglenme iglevlerini, ge¢mis ve bugiinle birlestirdikleri miizeyi
farkli boyutlariyla gorebildikleri ve miize gezisinde deneyimli olduklar1 goriilmektedir.

Aragtirmanin ikinci sorusu: ‘Miizeyle ilgili duygularin diisiincelerin neler?’ seklindedir.
Cocuklarin yanitlari asagida belirtilmistir.

Katilime1: Miizeye gitmeyi ¢ok seviyorum, miizede eski zamanlarin tarihini gériiyorum, ya da
modern sanati goriiyorum, miizede ge¢mis tarihin i¢indeymis gibi hissediyorum.

Katilimci: Mutlu hissediyorum.

Katilimei: Miizelere gitmeyi seviyorum. Bir sanat (eseri) oldugunda acaba ni¢in yapmis diye
diisiiniiyorum. Hosuma gidiyor.

Cocuklarin miize gezmekten hoslandiklari, ¢ok sevdikleri, bir sanat miizesindeki eserleri
sorguladiklar1 ve miizedeki eserlerle empati kurup gecmiste yastyor gibi hissettikleri goriilmektedir.
Cocuklarin miize bilincine yetigkinler kadar sahip olduklar1 gériilmektedir.

Arastirmanin Uglincii sorusu “Aileyle mi miize gezmek istersin arkadaglarimla mi?”
seklindedir. Dort ¢ocuk aileyle, bir ¢cocuk arkadaglarimla, bir ¢ocuk ise ikisi de olabilir demektedir.
.Cocuklarin yanitlar1 su sekilde belirtilmistir:

Katilimci: Aileyle ¢iinkii okulla hizli geziliyor.

Katilimci: Arkadaglarimla gezerken dikkatim dagilabilir, ailemle gezmeyi daha ¢ok tercih
ederim.

Katilimei: Arkadaglarimla bir iki gezdim ama annemle tercih ederim.

Katilimci: Anneyle farkli oluyor, gezerken bir sey yapmiyorsun sadece bakiyorsun ama
arkadaslarla gezerken egleniyorsun, eserlere giizelce bakiyorsun, arkadaslarla
daha giizel oluyor.

Aragtirmanin en dnemli sorusu aileyle miize gezme konusudur. Cogunlugun aileyle miize
gezmekten hoslandig1 goriilmektedir. Ancak bir dgrenci ailesi yerine arkadaslarini tercih etmistir.
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Bu durum diisiik sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyde ¢ocuklarin bilgiyi ve etkilesimi arkadaslariyla
gerceklestirdiklerini diisiindiirmektedir. S6z konusu 6grencinin annesi de goriismede hi¢ miize
gormedigini belirtmistir. Ayrica arastirma grubundaki ¢ocuklarin 2.-4. sinif diizeyinde olmasi arkadas
kavraminin onlar i¢in ¢ekici olabilecegini ama arkadas ve okulla yapilan gezilerin keyifsizligini iyi
bildiklerini ve bu nedenle aileyi tercih ettiklerini de diistindiirmektedir.

Aragtirmanin dordiincii sorusu “Anne ya da babanla miize gezmek ne tiir duygular
uyandirtyor?” dur.

Katilimei: Tarihoncesi binlerce yil 6nceki seyleri gormek demek. Hihi, evet, mutlu oldum,
eglendim. Aileyle miize gezmek ¢ok eglencelidir.

Katilimci: Ailemle daha ¢ok vakit gegirmemi saglar, daha ¢ok mutlu olurum.
Katilimcr: Aileyle miize gezmek keyifli vakit gegirmek demektir.
Katilimei: Eski zamanlarda baska bir sey yaptiklarini, yeni bilgileri 6greniyorum.

Katilimci: Annemle gezerken bilgileniyorum, 6gretmenim zaten bilmez ki smifa nasil
anlatsin. Miizelere gitmeyi seviyorum, evet. Ozellikle arkeoloji miizelerini. Bir
sanat (eseri) oldugunda acaba ni¢in yapmis diye diisiiniiyorum. Hosuma gidiyor.

Ebeveynlere iliskin Arastirma Bulgular1 ve Yorumlar

Arastirmanin yetiskinlere doniik sorusu ‘Sizin ¢ocugunuzla birlikte miizeye gelmeniz nasil
duygular, diistinceler uyandirtyor? seklindedir. Ebeveynlerin verdikleri yanitlar su sekildedir:

Katilimei: Cocugumun miizeye merakli olmasi hosuma gidiyor, birlikte paylagsmak da giizel
sey, onun merakli olmasi giizel bir sey, tarihe ilgisi giizel bir sey, tabii ki birlikte
olmak da ¢ok giizel bir sey. Her hafta bir miizeye gitmeye calistyoruz. Bir seyleri
paylasmak, birlikte 6grenmek giizel bir sey, tarihi bilgileri yeniden hatirlamak
giizel bir sey.

Katilimci: Oglumun miizelere ilgisinden mutluyum. Aklima gelmeyen seyler soyliiyor, diger
cocuklardan farkli olarak miizeden hoslanmasi, giizel seyler sdylemesi hos bir
duygu. Beraber vakit ge¢irmekten mutluyum.

Katilimci: Gegmisi anmak giizel, bizim gordiigiimiiz onlarin gérmedigi seyleri gosteriyoruz.
Keyif aldik. Firsat bulduk¢a hafta sonlar1 boyle kagamaklar yapiyoruz. Ailemle
gezmeyi tercih ederim. Buna memlekette ihtiyac var diye diistiniiyorum.

Katilimer: Miize gezisi ge¢mis tarih demektir. Inceledigim eserleri diisiiniiyorum. Cocugum
icin faydali bir yer oldugunu diisiinliyorum. Miizeyi ailemle gezmeyi tercih
ederim. Miizede ¢ocugumla paylasimlardan mutlu oluyorum.

Anne ya da babalarin miize gezme konusundaki diislinceleri olumlu yondedir. Hepsi de
miizeleri bir kiiltiir, egitim ve ‘birlikte hos¢a vakit gecirilen bir yer ‘olarak gordiiklerini belirmislerdir.
Ebeveynlerin {iniversite egitimli olmasi, orta ya da iist sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyde olmasinin
da bu olumlu tutumu etkiledigi diisiiniilmektedir. Paylagsmak, ’birlikte kesfetmek, 6grenmek ‘aileleri
iyl anne baba olma konusunda gelistirmektedir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirmada aile kavrami icinde anne-gocuk, baba-¢ocukla goriismeler yapilarak miize gezme
konusundaki goriisme verileri degerlendirilmistir. Arastirmada aileyle yapilan miize gezilerinin
cocuklarla aile arasinda etkilesimi sagladig1 ve cocuklarin aileleriyle birlikte hosca vakit gecirdikleri
ve bu durumdan memnun olduklart gibi olumlu sonuglar ortaya ¢ikmistir. Aileyle yapilan miize
gezileri bizde de son yillarda 6nem kazanmaya baslamistir. Orta sinif ve {ist sosyo-ekonomik diizey
ailelerin miizeleri de bir kiiltlir kurumu olarak tiiketmeye basladiklar1 goriilmektedir. Bu nedenlerle
miizelerin ailelerle birlikte yapilan gezileri desteklemeleri, rehberlik saglamalari ve miize egitimini
hem yetigkin anne, babalar hem de ¢ocuklari i¢in diizenlemeleri ¢ocuklar igin yararli olacaktir. Artik
tilkemizde de geleneksel ana-baba rollerinden ¢ikan, cocuguyla hosga vakit gecirmeye ¢alisan, gocuga
deger ve 6nem veren bir aile modeli yayginlagsmaktadir. Cogunlugu kentli, az cocuklu, iyi egitimli,
sanata ve kiiltiire deger veren bu aile tipinin de arastirma bulgulari i¢inde ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.
Miizelerin aileyle miize gezme ve aileyle miize egitimleri diizenleme konusunda yiireklendirici
caligmalar yapmalar1 gerekmektedir.
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The contemporary museum is based on a three legged stoolthat is made up
of the collection, management and staff, and visitors. The new understanding
of contemporary museums that begun after the First World War opened new
perspectives in the field of museum. From 1917 to 1950, the necessity of museum
learning and the idea of museums becoming research centers similar to universities
started to become accepted. In 1950 developments in educational sciences,
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human development, communication theories, group dynamism, inter-culturalism
have gained importance. From the object-based knowledge transfer, the object has
been changed from the contextual perspective to the experience creation approach.
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education. In 2000, museum education was included in teaching programs in Turkey.
MUSEUM, and many degree program sprimarily on visual arts included museum
education in their programs. Undergraduate and post-graduate programs were
opened in the field of museology in universities. Thesis and projects have been made
in the field of museum, museology and museum education. According to 2017 data,
284 graduate, 18 doctorate and 6 artistic proficiency theses were found in the field
of museology in YOK (Turkish Higher Education Institute) thesis screeningcenter
(05.02.2017).
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Giris
Uluslararas1 Miizecilik Komitesi’ne gore miize egitimi, izleyicinin gelisimini saglamak
amaciyla cesitli deger, kavram ve bilgilerden yola ¢ikarak ve pedagojik yontemler kullanarak
gelistirilen bir kiiltiirlenme siirecidir ICOFOM, 2010). Bu kiiltiirlenme siireci ayn1 zamanda etkili bir
“okul dig1 egitim” 6rnegidir. Miize egitimi hem duyusal hem de entelektiiel boyutlari olan bir egitimdir.
1917 yilindan itibaren miizede 6grenmenin gerekliligi 6nem kazanmis, miizelerin iiniversiteler gibi
aragtirma merkezleri haline getirilmesi vurgulanmaya baglanmistir. 1950’lerde egitim bilimlerinde
yasanan gelismelerde, 6grencinin arastirarak kendisinin bilgi iiretmesi gerektigi vurgulanmstir.
Bdylece miizeler, laboratuvar ve kiitliphaneler 6nem kazanmaya baglamistir. 1950’lerde miizelerin
toplumu eglendirecek ve egitecek tarzda koleksiyonlarmi kullanmaya basladigi goriiliir. 1965°de
miize kiltir merkezleri kurulmaya baslanmistir. 1970°1i yillarda 6zellikle sanat egitimi alaninda
miizelerin kullanilmasi zorunlu kilinmistir. Bu amagla ¢ok kiiltiirlii egitim, miize egitimi ve kiiltiirel

dersler sanat egitimi 6gretim programlarina girmistir.

1970’li yillarda miize egitimi anlayisinda yenilikler kendini géstermistir. Nesneler hakkinda
akademik bilginin aktarimmin yaninda, toplumun farkli kesimlerinin 6zellikleri, insan gelisimi,
iletisim teorileri, grup dinamizmi, kiiltiirler arasilik 6nem kazanmistir. Nesne temelli bilgi aktarimindan
nesneyi baglamsal agidan yorumlama, deneyim olusturma yaklagimina gecilmistir. 1990’11 yillarda
miize gorevli kadrosuna; arastirmaci, uzman, konservator, restoratér, mimar, igmimar, egitimci-
pedagog, metin yazari, halkla iliskiler uzmani gibi gorev alanlar1 girmeye baslamigtir. Miizelerin
islevleri arasinda toplama, belgeleme (arsivleme), koruma (bakim - onarim) ve sergilemenin yani sira
ve egitimde 6nemli olmaya baslamistir. Tiirkiye genelinde miize sayis1 2015 yilinda 409’a ulagsmustir.
Bunlarin 193’si Kiiltlir Varliklar1 ve Miizeler Genel Miidiirliigii biinyesinde, 216’s1 ise 6zel miize
kategorisinde yer almaktadir. Kiiltiir Varliklar1 ve Miizeler Genel Miidiirliigii biinyesindeki miizelerin
tamamina yakini arkeoloji, etnografya, antropoloji ya da genel miize olarak faaliyet gostermektedir.
Ote yandan miizede ziyaretci ile bulusan teknolojik unsurlar, sanal miizecilik 6rnekleri, kesif odasi
vb. etkilesimli birimler Tiirkiye geneline heniiz yeterince yayginlasmamastir.

Miize egitimi bu gelismelerle birlikte ayr1 bir uzmanlik ve egitim gerektiren bir alan
olmustur. Bu nedenle pek ¢ok iilkedeki tiniversitelerde miizecilik ve miize egitimi formasyonu veren
boliimler agilmigtir. Miizelerin egitim boliimlerinde miize egitimi almis uzmanlar gérevlendirilmeye
baslanmistir. Ornegin Amerika Birlesik Devletleri'nde miize egitimi 6nceleri goniillii miize
derneklerinin emekli sanat tarihi, arkeoloji ve tarih 6gretmenlerinin 6zel seminerlerle yetistirilmesiyle
gerceklestirilmis, daha sonra 1960’larda miizecilik yiiksek lisans egitimi gérmiis miize egitimcilerinin
kadrolara alinmasiyla miizelerde egitim bdliimleri olugturulmustur. Tiirkiye’de de hem lisans hem de
lisansiistli diizeyde Miizecilik ve Miize Egitimi programlari agilmaya baslanmigtir:

1. Yildiz Teknik Universitesi Miizecilik Yiiksek Lisans Programi,
Ankara Universitesi Disiplinleraras1 Miize Egitimi Yiiksek Lisans Programi,

Istanbul Universitesi Miize Y6netimi Yiiksek Lisans Programi

Dokuz Eyliil Universitesi Miizecilik Lisans ve Yiiksek Lisans Programi

2
3
4.  Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi Miizecilik Yiiksek Lisans Programi
5
6. Akdeniz Universitesi Miizecilik Yiiksek Lisans Programi

7

Baskent Universitesi Miizecilik Yiiksek Lisans Programi vb.
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Ayni zamanda Orglin egitimde de miize egitimine 2000°1li yillardan sonra biiylik énem
verilmeye baslanmistir. 2005-2006 6gretim yilindan itibaren Tiirk¢e, matematik, fen ve teknoloji
Ogretimi gibi derslerde miizelerden yararlanilmasi geregi vurgulanmig, gorsel sanatlar ve sanat
etkinlikleri derslerinin programlarinda miize egitimi O6grenme alami olarak ilkdgretim birinci
smiftan sekizinci sinifa kadar programin yaklasik {icte birini olusturmustur. Anadolu Giizel Sanatlar
Liselerinde “Miize Egitimi” bir ders olarak okutulmaya baslamistir. Ogretmenlik Programlarinda
(Smif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Resim Ogretmenligi vb. lisan programlarinda)
bazen zorunlu bazen de se¢imlik ders olarak “Miize Egitimi” dersi okutulmaktadir. Tiirkiye’de
miizecilik alaninda yaganan tiim bu gelismelere karsin miize egitimi alaninda egitilmis yeterli insan
giicli yetistirilememistir. 2017 yili itibari ile Tiirkiye’de Miizecilik alaninda farkli ¢aligmalar olmasina
karsin bir doktora programi1 mevcut degildir. Ancak farkli {iniversitelerin lisansiistii programlarinda
lisansiistli diizeyde tezler yaptirilmaktadir.

26 Subat 2017 YOK Tez Taramas sonucunda ‘Miizecilik’ alaninda 309 kayit bulunmustur.
Bu tezlerin 285’1 yiiksek lisans, 18’1 doktora ve 6’s1 sanatta yeterlik tezidir. Miize egitimi alaninda ise
70 teze ulagilmistir (Ek:1). Bu arastirma kapsaminda incelenen 70 tezin 9’u doktora, 61°1 ise yiliksek
lisans tezidir. Tezler liniversiteye, yila, konu alanina, 6rneklenen miizeye, ¢aligma alanina ve hedef
kitleye gore tablo halinde verilmistir.

Miize Egitimi Lisansiistii Tezlerinin Universitelere Gore Dagilimi

Universiteler
Gazi Universitesi 16
Ankara Universitesi 13

Marmara Universitesi
Yildiz Teknik Universitesi
Selguk Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi

Atatiirk Universitesi

Abant Izzet Baysal Universitesi

Afyon Kocatepe Universitesi

Akdeniz Universitesi

Aksaray Universitesi

Dumlupinar Universitesi

Gaziosmanpasa Universitesi

Istanbul Arel Universitesi

Istanbul Bilgi Universitesi

Istanbul Kemerburgaz Universitesi

Kafkas Universitesi

Karadeniz Teknik Universitesi

Kastamonu Universitesi

Kog Universitesi

Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi

Necmettin Erbakan Universitesi

—_ == == === === === == o]

On Dokuz Mayis Universitesi

95



Ayse Cakar ilhan - Yaratic1 Drama Dergisi 2017, 12(2), 93-104

Sakarya Universitesi 1
Selguk Universitesi 1
Uludag Universitesi 1
Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 1
Toplam 70

Yukaridaki tablo incelendiginde miize egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerin en fazla
Gazi Universitesi ve Ankara Universitesi biinyesinde yapildig1 goriilmektedir.

Miize Egitimi Lisansiistii Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

2015 yillarinda 15
2009 yillarinda 9
2011 yillarinda 7
2008, 2010, 2012 yillarinda 6
2007 yilinda 4
3
2
1

2014,2013, 2006, 2005 yillarinda
2001 yilinda

2004, 2002, 2016 yillarinda
Toplam 70

Miize Egitimi konusunda yapilan lisansiistii tezlerinin yillara gére dagilimi incelendiginde
en ¢ok 2015 yilinda bu alanda tez yapildig1 saptanmistir. Bu durum miize egitimi alanin her gegen
giin daha da 6nemsendigini gostermektedir.

Miize Egitimi Lisansiistii Tezlerin Konu Alanina, Orneklenen Miizeye, Calisma Alanina

ve Hedef Kitleye Gore Dagilim

Konu alani Orneklenen miize Calisma alam Hedef kitle

Miize Egitimi Sanal miize Cizgi Film 7-12 Yas

Miize Egitimi Tokat Miizesi Sosyal bilgiler Sosyal bilgiler
programlari Ogretmenleri

Miizede Ogrenme

Corum Miizesi

Gorsel, Duyussal ve
Kinestetik

6. Simf Ogrencileri

Miizede Ogrenme

Sanat Etkinlikleri Dersi

3. Sinif Ogrencileri

Cesitlilik

Miize Egitimi - Gorsel Sanatlar Egitimi | Siif Ogretmenleri
Miize Egitimi - Tarih Ogretimi Tarih Ogretmenleri
Miize Egitimi Cocuk Miizesi Cocuk Miizesi Cocuk Miizesi Modeli
Kiiltiirel Cesitlilik Arkeoloji Miizesi Miizede Kiiltiirel Miize Calisanlart ve

Egitimciler

Universite Egitimi

Universite Miizeleri

Sanat Miizesi

Universite 6grencileri

Gezici Bavul Miize

Corum Miizesi

Gezici Bavul Miize

6. Simf Ogretmenleri

Miize Egitimi

Atatiirk ve Kurtulus Savasi
Miizesi

Miize Egitimi

Ziyaretgi Profili

Miize Egitimi

Sanat Egitiminde

5. Simf Ogrencileri
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Miize Egitimi - Disiplin Temelli Sanat Resim-Is Ogretmenleri
Egitimi

Miize ve lletisim MSGSU Resim ve Heykel | Toplumsal Iletigim Miize Ziyaretgileri

Miizesi

Gorsel Sanatlar Egitimi | Sanal Miize Sanal Sanat Miizeleri ve | Gorsel Sanatlar
Galerileri Ogrencileri

Miize Egitimi Sanal Miize Biligsel ve Duyussal Miize Ziyaretgileri
Kazanimlar

Miize Egitimi Bilim Miizesi Bilgi Hiyerarsisi

Miizede Egitim Kars Miizesi Kiiltiir, Tarih Alan Bilgisi | 7. Smif Ogrencileri

Miize Egitimi - Resim-Is Dersinde Ortaokul Ogrencileri

Miizede Ogrenme Cocuk ve Genglik Miizeleri | Barig Egitimi Ortaokul Ogrencileri
Programlari

Miizede Ogrenme Sanayi Miizeleri Tarih Ogretimi Lise Ogrencileri

Miizede Ogrenme

Anitkabir Miizesi, Anadolu
Medeniyetleri Miizesi

Sanat Egitimi

Ortaokul Ogrencileri

Miize Egitimi Pera Miizesi Sanatsal Gelisim Ortaokul Ogrencileri
Miizeler ve Kiiltiirel Modena Miizesi/italya Miizeler ve Kiiltiirel Miize Ziyaretgileri
Cesitlilik Cesitlilik

Miize Gezilerinin Arkeoloji Oiizeleri Kiiltiirel Ogelerin Smnif Ogretmenleri
Onemi Ogretimi

Miize Egitim
Programlari Onerisi

Resim ve Heykel Miizesi

Miize-Toplum iletisimi

Sanat Egitimcileri

Sanal Miize Kullanimi | Sanal Miize Sosyal Bilgiler Dersi Sosyal Bilgiler
Ogretmeni Adaylari
Miize Egitim Anadolu Medeniyetleri Miize Yilliklarindaki
Miizesi Miize Egitimi Konular
Miize Egitimi Cengelhan Rahmi Kog Miizesi Egitim -
Miizesi Potansiyeli
Miize Egitimi MEB. 75. Y1l Cumhuriyet | Miizesi ve Egitim -
Egitim Potansiyeli
Miize Egitimi Tiirk islam Eserleri Miizesi | Sosyal Bilgiler 4 ve 5.sinif Ogrencileri
Rahmi M Kog¢ Miizesi Ogretiminde Miize
Kullanimi
Miize Egitimi - Miize Egitiminin Gorsel | 4 ve 5.simif Ogrencileri
Sanatlar Kiiltiirtine
Etkileri
Miize Egitimi Bolu miizeleri Gorsel Sanatlar 7.sinif Ogrencileri

Egitimine

Miizelerin Egitim
Fonksiyonlari

Miize Yoneticilerinin
Tutum ve Fikirleri

Miize Yoneticileri

Gorsel Sanatlar Egitimi

Arkeoloji ve Etnografya
Miizeleri

Tarihi Cevre ve Miize
Bilinci

Lise Ogrencileri
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Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal bilgiler
Ogretiminde miize

Ogretmen Adaylari

miizeler

kullanimi
Miize Egitimine - Akademik Basari ve 7.smnif Ogrencileri
Dayal1 Ogretim Tutum
Uygulamalariin
Miize Egitimi Istanbul Modern Sanat Egitim Odalar1 -
Miizesi ile Avusturya Etkinlikleri
Lentos Kunts MuseumLinz
Miize Egitimi Trabzon Miizeleri Miize Ziyaretleri Tarih Ogretmenleri
Hakkindaki Goriisler
Miize Egitimi Universite Sanat Miizeleri | Sanat Egitimi Ortam1/ Miize ziyareti yapan

Ogrenci gruplar1 ve miize
yoneticileri

Miize Egitimi

Fransa Poitou- Charantes
Bolgesi’ndeki Miizeleri

Miize egitimi faaliyetleri

Egitim

Miize Egitimi - [kdgretim Gorsel Ogrenci, Ogretmen ve
Sanatlar Egitimi Miize Yetkilileri

Miize Egitimi Rahmi M Kog¢ Miizesi Miizede Yetigkin Egitimi | Yetiskinler

Miize Egitimi Almanya’da Cocuk Cocuk Miizelerinde Cocuklar, Ogretmenler

Miizeleri egitim

Miize Egitimi - Sanat Tarihi, Sanat Resim-Is Ogretmeni
Elestirisi Adaylar1

Miize Egitimi Polis Miizeleri Polis Miizelerinde Polis Memurlari

Tarih ve Kiltiir Bilinci

Gorsel Sanatlar Dersi

Ilkokul Ogrencileri

Miizesi ve Ankara Resim

ve Heykel Miizesi

Miize Egitimi Bursa Miizeleri Miize Egitiminin Onemi | Ortaokul Ogrencileri

Miizede Ogrenme Anadolu Medeniyetleri Heykel 6gretimi Lise Ogrencileri
Miizesi

Miizede Ogrenme Anadolu Medeniyetleri Miizede Yaratici Drama | Ortaokul Ogrencileri

Miize Egitimi alanindaki lisansiistii tezlerinin konulara gére dagilimina bakildiginda; Kiiltiirel
Cesitlilik, Universite Egitimi, Gezici Bavul Miize, Sanal Miize Kullanim1 konularinda sadece alt1

tez yapildigi, diger tezlerin miize egitimi ve miizede 6grenme konularinda yapildigi saptanmustir.
Tezlerin % 70’inden fazlas1 gorsel sanatlar ve sosyal bilgiler derslerinde miize kullanimina iliskindir.
Tezlerde daha ¢ok ilkokul, ortaokul - lise 6grencileri ve 0gretmenler hedef grup olarak tercih

edilmislerdir. Miize Egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerde drneklenen miizelere dagilimina

bakildiginda; Bilim Miizesi, Arkeoloji Miizeleri (Kars Miizesi, Bolu Miizesi, Anadolu Medeniyetleri

Miizesi, Corum Miizesi), Cocuk ve Genglik Miizeleri, Sanayi Miizeleri, Anitkabir Miizesi, Pera

Miizesi, Modena Miizesi/italya, Resim ve Heykel Miizesi, Sanal Miize, Cengelhan Rahmi Kog
Miizesi, MEB 75. Y1l Cumhuriyet Egitim Miizesi, Tiirk Islam Eserleri Miizesi, Atatiirk ve Kurtulus
Savas1 Miizesi, Istanbul Modern Sanat Miizesi, Avusturya Lentos Kunts Museum-Linz, Trabzon
Miizeleri, Universite Sanat Miizeleri, Fransa Poitou - Charantes Bolgesi>ndeki Miizeler, Rahmi Kog¢
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Miizesi, Polis Miizeleri, Bursa Miizeleri, Ankara Resim ve Heykel Miizesi, Tokat Miizesi, Universite
Miizeleri oldugu gorilmektedir.

Sonuclar ve Oneriler
Miize egitimi alaninda ilerleyen yillarda yapilacak tez ¢aligmalari igin su konular 6nerilebilir:
1. Miize egitiminde materyal gelistirme
Miize egitimi i¢in uygulamali web sayfasi tasarimlari
Miizede aile egitimi
Miizede yetiskin egitimi
Miize egitiminde program gelistirme
Miize egitiminde 6l¢me ve degerlendirme

Genglerle miize egitimi

e N

Miizede yaraticilik egitimi

Kaynakc¢a

Uluslararas1 Miizecilik Komitesi — ICOFOM (2010). Key concepts of museology (Museologie Anglais), ICO-
FOM.

(Cevrimigi:  http://icom.museum/fileadmin/ user_upload/pdf/Key Concepts of Museology/Museologie
Anglais BD.pdf adresinden 12.11.2015 tarihinde edinilmistir.)
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Ek:1 Arastirma Kapsaminda incelenen Tezlerin Listesi

TEZIN ADI

YAZARI ve DANISMANI
YILI VE DUZEYi

ENSTITUSU PROGRAMI

Yedi On iki Yas Aras1t Cocuklara Cizgi Film
Yontemi ile Miize Egitiminin Verilmesi

Abdulgani Arikan
Yrd.Dog.Dr. Can Sahin
2001-Yiiksek Lisans

Selguk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Resim Egitimi Anabilim Dali

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Miize
Egitimiyle Tliskilendirilen Kazanimlarin
Gergeklestirilmesine Yo6nelik Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Yaklagimlar1 (Tokat {li
Ornegi)

Abdulkerim Demir
Yrd.Dog.Dr. isa Tak
2015-Yiiksek Lisans

Gaziosmanpasa Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii ilkogretim Anabilim
Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Yiiksek Lisans
Programi

Miizede Ogrenmenin Ogrencilerin Gérsel,
Duyussal ve Kinestetik Yonleri Uzerine
Etkileri (ilkogretim 6. Smif Ogrencileri
Uzerine Bir Uygulama)

Altan Ozeskici
Yrd.Dog¢.Himmet Giimrah
2009-Yiiksek Lisans

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi A.B.D.
Resim-is Ogretmenligi Bilim Dali

Cagdas Sanat Miizeciligi Kapsaminda
Tirkiye’deki Miizecilik Hareketlerine Bir
Bakis

Ayfer Karabryik
Yrd.Dog.Dr. Fevziye Eyigor
2007-Yiiksek Lisans

Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Resim Anasanat Dal1

Programli ve Etkili Bir Miize Gezisi

Icin Gelistirilen Miize Egitim Paketinin
Etkililiginin Olgiilmesi (Ankara ili [lkégretim
I.Kademe 3. Smif Sanat Etkinlikleri Dersi
Ornegi)

Ayse Giiler
Dog.Dr. Serap Buyurgan
2009-Doktora

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti Giizel Sanatlar Egitimi Bolumii
Resim-Is Ogretmenligi Anabilim Dali

[lkégretim Okullarmnin Birinci Kademesinde
Gorevli Smif Ogretmenlerinin Miizeleri
Gorsel Sanatlar Egitimi Dersinde
Kullanmalarina Yénelik Goriisleri (Ankara {li
Cankaya llgesi Ornegi)

Azize Ebru Metan
Yrd.Dog.Gonca Yayan
2007-Yiiksek Lisans

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii
Resim-Is Ogretmenligi Anabilim Dali

Miizelerle ve Tarihi Mekanlarla Tarih
Ogretimi: Tarih Ogretmenlerinin “Miize
Egitimine” iliskin Goriisleri

Bahri Ata
Prof.Dr. Mustafa Safran
2002-Doktora

Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Tarih Egitimi Anabilim Dali

Cagdas Miize ve Kiiltiirel Cesitlilik: Arkeoloji
Miizesi Uzmanlarinin Kiiltiirel Cesitlilige
iliskin Farkindaliklarinin Degerlendirilmesi

Ceren Karadeniz Prof.Dr. Bekir Onur
2015- Doktora

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dali

Diinyada Cocuk Miizeleri ile Bilim, Teknoloji
ve Kesif Merkezlerinin incelenmesi ve
Tiirkiye I¢in Bir Cocuk Miizesi Modeli
Olusturulmast

Ceren Karadeniz
Prof.Dr. Bekir Onur
2009- Yiiksek Lisans

Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisit Miize Egitimi Anabilim Dali

Universite Egitiminde Universite Miizeleri ve
Yildiz Teknik Universitesi’nde Sanat Miizesi
Kurulmast Igin Bir On Degerlendirme

Cihan Colak
Yrd.Dog.Dr. Hale Ozkasim
2008- Yiiksek Lisans

Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Sanat-Tasarim Ana Sanat Dal
Miizecilik Yiiksek Lisans Programi

Gezici Bavul Miize Uygulamalari ve Tiirkiye
I¢in Bir Model Onerisi (Corum Miizesi
Ornegi)

Cihan Sule Kiiliik
Prof.Dr. Ayse Cakir Ilhan
2015-Doktora

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Egitimin Kiiltiirel Temelleri
Anabilim Dali Giizel Sanatlar Egitimi
Programi

Miize Egitimi ve Miize Ziyaretgilerinin
Atatiirk ve Kurtulus Savas1 Miizesi Ziyaretgi
Profili Araciligiyla Incelenmesi

Cagla Karademir Uysal
Prof.Dr. Bekir Onur
2005-Yiiksek Lisans

Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisit Miize Egitimi Anabilim Dal1

ilkdgretim 5. Smif Diizeyi Sanat Egitiminde,
Miize Egitiminin Ogrencilerin Tutumlarina
Etkisi

Cigdem Utku
Prof.Dr. Adnan Tepecik
2008-Yiiksek Lisans

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Resim-Is
Ogretmenligi Anabilim Dali
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Disiplin Temelli Sanat Egitimi Modelinde
Miize Egitimi ve Uygulamalarinin Yeri ve
Ulkemizdeki Uygulama Olanaklar

Dogan Celebi
Dog.Dr. Ali Seylan
2012- Yiiksek Lisans

Ondokuz May1s Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti Giizel Sanatlar Egitimi
Anabilim Dalt

Miize ve Iletisim; MSGSU Resim ve Heykel
Miizesi’nin Toplumla Iletisimindeki Sorunlar
ve Coziim Onerileri

Duygu Atalay
Yrd. Dog. Dr. Burcu Pelvanoglu
2012-Yiiksek Lisans

Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Sanat Tarihi Ana
Bilim Dali1 Miizecilik Programi

Sanal Sanat Miizelerinin ve Sanal Galerilerinin
Gorsel Sanatlar Egitimine Katkisi

Elif Kalinci
Yrd. Dog. Dr. Giizin Ayrancioglu
2015-Yiiksek Lisans

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dali

Sanal Miize Ziyaretlerinin Ogrencilerin
Bilissel ve Duyussal Kazanimlar1 Uzerindeki
Etkileri

Emel Demirboga
Prof.Dr. Serap Buyurgan
2010-Yiiksek Lisans

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi
Resim-is Ogretmenligi Anabilim Dali

Bilim Miizesi Ziyaretgilerinin Miize
Istasyonundan Ogrendiklerinin Bilgi
Hiyerarsisi ile Olgiilmesi ve Istasyondan
Ogrenilenlerin Istasyonun Tasarim Amaci ile
Karsilagtirtlmasi

Erkan Yasar
Dr. Cem Giirel
2014-Yiiksek Lisans

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Ortadgretim Fen ve Matematik
Alan1 Egitimi Anabilim Dali Fizik
Ogretmenligi Bilim Dali

Ortaokul (Ilkogretim) 7. Smif Ogrencilerinin
Miize, Kiiltiir, Tarih Alan Bilgisi ve Biling
Diizeylerinin Incelenmesi: Kars Ili Ornegi

Ersin Sozver
Yrd. Dog. Dr. Yasar Kop
2015- Yiiksek Lisans

Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii ilkogretim Anabilim Dal1 Sosyal
Bilgiler Ogretimi Bilim Dal

[lkégretim Okullarr ikinci Kademe Programi
Resim-Is Dersinde Miize Egitiminin Yeri ve
Onemi

Fatih Varol
Dog¢.Dr. Adnan Tepecik
2001- Yiiksek Lisans

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Resim-Is Anabilim Dali

Cocuk ve Genglik Miizelerinde Barig Egitimi
Programlari

Ferhat Koray Saglam
Yrd. Dog. Dr. Kadriye T.Akmehmet
2015- Yiiksek Lisans

Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Sanat ve Tasarim Ana Sanat Dali
Miizecilik Yiiksek Lisans Programi

Sanayi Miizelerinin Tarih Ogretiminde
Kullanim Durumu: Rahmi M. Kog¢ Miizesi
Ornegi

Gozde Akyiiz
Dog.Dr.Dursun Dilek
2009- Yiiksek Lisans

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Ortadgretim Sosyal Alanlar
Egitimi Anabilim Dali Tarih Egitimi Bilim
Dali

Fotografta Sanal Gergeklik Ve Miizeler Yolu
fle Sanat Egitimine Katkilar1 (Anitkabir,
Anadolu Medeniyetleri Miizesi Uygulamast)

Hami Onur Bingol
Prof.Dr. Adnan Tepecik
2008- Yiiksek Lisans

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dali Resim-Is Ogretmenligi Bilim Dali

Sanat Egitimi Ortanu Olarak Universite Sanat
Miizelerinin Islevi

Hiilya Simsek
Prof.Dr. Serap Buyurgan
2014- Doktora

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dali Resim-Is Ogretmenligi Bilim Dal

Ortaokul Ogrencilerinin Sanat Gelisiminde
Miizelerin Etkisi

Hiisniye Yildirim Yrd. Dog. Bahattin
Odabas1

2015- Yiiksek Lisans

[stanbul Arel Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Grafik Tasarin1 Anasanat Dali

Miizeler ve Kiiltiirel Cesitlilik: italya’dan Bir
Vaka Incelemesi

Inang Civaz Oktar
Dog.Dr. Serhan Ada
2015- Yiiksek Lisans

Istanbul Bilgi Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti Kiiltiir Yonetimi Yiiksek Lisans
Programi

Kiiltiirel Ogelerin Ogretiminde Miize
Gezilerinin Onemi

Melike Tuba Demirci
Yrd.Dog.Dr. Giilmisal Emiroglu
2009- Yiiksek Lisans

Selguk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii ilkdgretim Ana Bilim Dali Smif
Ogretmenligi Bilim Dali

Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi
Prof.UlkerMuncuk Miizesi’nde Bulunan Metal
Ipliklerle Islenmis Uriinlerin incelenmesi

Mine Can
Prof.Dr. Fatma Ozcan

2008-Sanatta Yeterlik Tezi

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii El Sanatlar1 Anabilim Dali
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Tiirk Miizeciliginin Tarihsel Geligimi

Murat Arik
Prof.Dr. S. Yiicel Senyurt
2015- Yiiksek Lisans

Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Arkeoloji Anabilim Dali Arkeoloji Bilim
Dal1

Turistlerin Beklenti ve Deneyimleme

Mustafa Cevdet Altunel Dog.Dr. Ebru

Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler

Kalitesinin Tavsiye Etme Kararma Etkisi: Giinli Enstitiisii Turizm Isletmeciligi Anabilim
Miize Ziyaretgileri Uzerine Bir Arastirma 2013-Doktora Dali
f¢ Mekan Diizenlemesi ve Aktivite Miifide Bige Varlier
Programlamasi I¢in Bir Oneri: Istanbul Kog Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Arkeoloji Miizeleri Biinyesinde Yer Alan Yrd.Dog.Carolyn Aslan Tarih Boliimii
Cocuk Miizesi 2009- Yiiksek Lisans

Nalan Orki Zaremba

Miize-Toplum iletisimi: MSGU Resim ve
Heykel Miizesinde Tiirk Resim Sanat1 Uzerine
Egitim Programlar1 Onerisi

Prof.Dr. Tomur Atagok
2005- Yiiksek Lisans

Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii

Sosyal Bilgiler Dersinde Sanal Miize
Kullanim1 ve Sosyal Bilgiler Ogretmeni
Adaylarmin Sanal Miize Kullanimina Y6nelik
Tutumlart

Nese Peker

Yrd. Dog. Dr. Funda Varnaci Uzun

2014- Yiiksek Lisans

Aksaray Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim
Dali

Anadolu Medeniyetleri Miizesi Yilliklarindaki Nihal Zor Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Miize Egitimi Konulari Uzerine Bir Prof.Giiler Akalan Enstitiisii Glizel Sanatlar Egitimi Anabilim

Degerlendirme 2010- Yiiksek Lisans Dal1 Resim-Is Ogretmenligi Bilim Dal
Nihan Ciftgi

Cengelhan Rahmi Kog¢ Miizesi’nin Egitim
Potansiyeli A¢isindan incelenmesi

Prof.Dr. Hayat Erkanal
2006- Yiiksek Lisans

Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisit Miize Egitimi Anabilim Dalt

MEB 75. Y1l Cumhuriyet Egitim miizesi ve
Egitim Potansiyeli

Nil Kogak
Prof.Dr. Hayat Erkanal
2006- Yiiksek Lisans

Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Miize Kullanimi

Niliifer Filiz
Dog.Dr. Ali Yilmaz
2010- Yiiksek Lisans

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii {Ikogretim Anaabilim Dali
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali

[lkogretim 1. Kademede Miize Egitiminin
Gorsel Sanatlar Kiiltiiriine Etkileri

Nurullah Atalay
Prof.Dr. Tayfun Akkaya
2011-Doktora

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dali Resim-is Egitimi Bilim Dal

Miize Incelemelerinin ilkgretim Oya Sarkan Tosun Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri

Okullarindaki Gorsel Sanatlar Egitimine Yrd.Dog.TuranEnginoglu Enstitiisii Glizel Sanatlar Egitimi Anabilim

Katkisi (Bolu Ili Ornegi) 2009- Yiiksek Lisans Dal1 Resim-Is Ogretmenligi Programi
Omer Zahid Kubat

Sanal Miize Arayiiz Tasarimi (Ressam Ahmet
Yakupoglu Sanal Miize Uygulamasi)

Dog¢.Dr. Levent Mercin
2012- Yiiksek Lisans

Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Grafik Ana Sanat Dali

Miizelerin Egitim Fonksiyonlarina Y &nelik
Miize Yo6neticilerinin Tutum ve Fikirleri

Ozden Yilmaz
Dog.Dr. Giinseli Orhon
2011- Yiiksek Lisans

Akdeniz Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Miizecilik Ana Bilim Dali

Ortadgretim Gorsel Sanatlar Egitiminde Tarihi
Cevre ve Miize Bilincinin Incelenmesi

Ozlem Hacisalihoglu
Yrd.Dog.Dr. Giilseren Pasin
2013- Yiiksek Lisans

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dali Resim-{s Ogretmenligi Programi

Sosyal Bilgiler Dersinde Miize Egitimine
Dayali Ogretim Uygulamalariim Ogrencilerin
Akademik Basarisina ve Tutumlarina Etkisi

Sebahat Cerkez
Yrd. Dog. Dr. Duran Aydinézii
2011- Yiiksek Lisans

Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii ilkdgretim Anabilim Dal1 Sosyal
Bilgiler Egitimi Bilim Dali
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Istanbul Modern Sanat Miizesi Ile Avusturya
Lentos Kunts Museum Linz’in Egitim Odalar:
Etkinliklerinin 2009-2010 Déneminde
incelenmesi ve Karsilastirilmasi

Selin Goksel
Prof.Dr. Ahmet Ozol
2010- Yiiksek Lisans

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Giizel Sanatlar Ana Bilim Dali
Resim-is Ogretmenligi Bilim Dali

Tarih Ogretmenlerinin Miize Ziyaretleri
Hakkindaki Goriisleri: Trabzon Ornegi

Selma Ekmekci
Prof.Dr. Ismail H. Demircioglu

2015- Yiiksek Lisans

Karadeniz Teknik Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Sosyal
Alanlar Egitimi Anabilim Dali Tarih
Egitimi Bilim Dali

Fransa Poitou- Charantes Bolgesi’ndeki
miizelerin miize egitimi faaliyetlerinin
incelenmesi

Serap Ozdemir
Prof.Dr. Yasar Selguk Sener
2015- Yiiksek Lisans

Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti Miize Egitimi Anabilim Dali

Tiirkiye’de Cumhuriyet Dénemi Miizecilik
Baglaminda Butik Miize

Serpil Birsin
Dog.Dr. Nedret Yagar
2015- Yiiksek Lisans

Istanbul Kemerburgaz Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Sanat ve Tasarim
Anasanat Dal

ilkogretim Gorsel Sanatlar Egitimi Dersindeki
Miize Etkinliklerine Yénelik, Ogrenci,
Ogretmen ve Miize Yetkililerinin Goriisleri

Sevim Kaya Kogak
Yrd.Dog.Dr. Giilgiin Bangir Alpan
2010- Yiiksek Lisans

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisit Uygulamali Sanatlar Egitimi
Anabilim Dali Mesleki Resim Egitimi
Bilim Dali

Miizelerin Yetiskin Egitiminde Kullanilmasina
Yonelik Bir Program Denemesi - Rahmi Kog
Miizesi {letisim Araglar1 Ornegi -

Sibel Yenigiin Kapan
Yrd.Dog.Dr. Levent Deniz
2011- Yiiksek Lisans

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Halk Egitimi Bilim Dali

Tiiketicilerin Miize Ziyaret Aliskanliklar1 ve
Miize Tercihlerini Etkileyen Faktorler Uzerine
Bir Arasgtirma

Siileyman S6zer Kirca
Yrd.Dog¢.Dr. Nilgiin Sarikaya
2008- Yiiksek Lisans

Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Isletme Anabilim Dali Uretim
Yonetimi ve Pazarlama Bilim Dali

Tiirkiye’de Ozel Miizecilik ve Baks1 Miizesi

Semsinur Celik
Dog.Dr. Mustafa Kiigiikoner
2012- Yiiksek Lisans

Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Resim Anasanat Dali

Avrupa’da Cocuk Miizeleri ve Miize
Egitimi “Almanya Ornegi” / Child
museum in europeandmuseumeducation
“theGermanExample”

Sule Zilcioglu
Prof.Dr. Bekir Onur
2008- Yiiksek Lisans

Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisiit Miize Egitimi Anabilim Dal1

Atatiirk Déneminde (1923-1938) Eski Eser
Politikalart ve Tiirkiye’de Yapilan Kazi
Calismalari

Siikrii Unar
Prof.Dr. Ozdemir Kogak
2013- Yiiksek Lisans

Selguk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Tarih Anabilim Dali Tarih Bilim
Dali

Resim-Is Egitimi Anabilim Dallarinda Miize
Egitiminin Sanat Tarihi, Sanat Elestirisi ve
Anasanat Atolyelerinde Uygulamalara Etkisi

Taylan Cetin
Yrd.Dog.Dr.EmineHaliginarl
2006- Yiiksek Lisans

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dali Resim-Is Ogretmenligi Programi

ilkogretim 1. Kademe Gérsel Sanatlar
Dersinde Miize Egitmeninin Tarih ve Kiiltiir
Bilinci Olusturulmasindaki Onemi

Timugin Akyiirek
Yrd.Dog.Dr. Sema Bilici
2011- Yiiksek Lisans

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
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Miizeler ve arkeolojik alanlar, bir taraftan tarihsel siirecte yasananalar ile ilgili
bilgileri somut buluntular iizerinden bizlere ulastirirken, bir taraftan da alternatif
egitim ortamlart olarak kalici ogrenmelerin saglanmasi agisindan énemli mekdnlar
olarak degerlendirilirler. Okullarda geleneksel egitim anlayisi ile cocuklara sunulan
tarih, miizelerde ve arkeolojik alanlarda yapilan egitim ¢alismalart ile ¢ocuklar igin
daha anlaml bir hale gelir.

Halihazirda érgiin egitimde okullar, ozellikle de miizeler haftasinda, miize ve
arkeolojik alanlara geziler diizenlemeyi tercih etmektedirler. Herhangi bir
on ¢alisma ya da planlamayr icermeyen bu gezilerin oncesinde, siirecinde ve
sonrasinda yapilan egitim etkinliklerinde ¢ogu, ¢cocuklarin katilimina izin vermeyen
didaktik yontemlerdir. Buna karsin ¢ocuklarin aktif katilimina firsat veren drama
gibi yontemlerin miizelerde ve arkeolojik alanlarda yapilan egitim etkinliklerinde
kullanmilmast  ogrenmelerin  kalicihgr acgisindan vazgecilmezdir. Miizelerde ve
arkeolojik ortamlarda yapilan drama ¢alismalart ile ¢ocuklar ge¢misi, ge¢mige ait
mekdnlarda yaparak ve yasayarak ogrenirler.

Yasamin ilk dokuz/on yilini i¢ine alan erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin islem
oncesi ve somut islemler doneminin baslarinda olduklar: diisiiniiliirse, bu ¢ocuklarla
yapilacak egitim ¢alismalarinda alternatif egitim ortamlart ve yaparak yasayarak
o6grenmeye firsat veren drama gibi yontemlerin kullanilmasi ¢cok daha biiyiik onem
tasimaktadir. Bu donemlerde olan ¢ocuklar igin gegmisi anlatan miizelerin anlaml
bir hale gelmesinde drama gii¢lii bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu ¢alismada, “Magnesia Kazisi Cocuk Senlikleri”, “Leonardo: Evrensel Deha
Sergisi”, “Frig Kostiimleri Tasarimi Projesi”, “Kaunos Cocuk ve Arkeoloji
Calistay1” ve “Miizeler Haftasi Cocuk Senligivnde c¢ocuklar ile yapilan drama

calismalarina yer verilecek ve bu ¢alismalardan yola ¢ikilarak “miizede egitim’
adna ¢esitli énerilerde bulunulacakur.

2
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While the museums and archaeological sites convey the information about historical
events to us through concrete finds from one side and from the other side, they
are considered as important places in terms of providing permanent learning as
alternative educational environments. The history presented to children with the
traditional education approach in the schools becomes more meaningful for children
with educations made in museums and archaeological sites.

At present, schools in structured education prefer to organize trips to museums
and archaeological sites, especially at museum weeks. Many of the educational
activities that took place before, during and after these trips that did not involve
any preliminary work or planning were didactic methods that did not allow children
to participate. On the other hand, the use of methods such as drama, which gives
children active participation in education activities in museums and archaeological
sites, is indispensable in terms of the permanence of learning. Through drama
studies in museums and archaeological sites, children learn by making and living

e

“in the past”, “in the places of the past”.

If children are thought to be in the early stages of pre-operational and concrete
operational in early childhood, which includes the first nine to ten years of life, it is
of utmost importance to use alternative methods of education in these educational
activities, such as drama. For children in these periods, drama has emerged as a
powerful method as the historical narrators become meaningful.

In this work, the drama studies with the children will be given in the “Magnesia
Excavation Children’s Festival”, “Leonardo: Universal Genius Exhibition”,
“Phrygian Costume Design Project”, “Kaunos Children and Archaeology
Workshop” and “Museum Week Children’s Festival” and various suggestions will

be made on the way to “education in the museums”.

This study will include drama studies with children in “Magnesia Excavation
Children’s Festival”,
Costume Design Project”, “Kaunos Children and Archaeology Workshop” and

“Leonardo: Universal Genius Exhibition”, “Phrygian

“Museum Week Children's Festival” various suggestions will be made on behalf of
“museum education”.
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Giris

Miizeler ve arkeolojik alanlar ge¢miste yasananlar ile ilgili bilgileri somut buluntular
iizerinden bizlere ulastirir; alternatif egitim ortamlar1 olarak geg¢misi anlamamiza aracilik eder.
Ulkemizde miizelerin ve arkeolojik alanlarm egitim ortamlar1 olarak kullanilma durumuna
baktigimizda; ge¢miste hatta giinlimiizde de, miizelere daha ¢ok okullarin diizenledigi kalabalik
gruplarla ve kisa siirede yapilan gezilerin oldugunu goriiriiz. Ancak son yillarda miize ziyaretcilerinin
aktif katilimini saglayan uygulamalara dogru bir ilerlemenin oldugu dikkati ¢ekmektedir; miizeler
mekanlarinda egitim atolyeleri olusturmakta, okul 6ncesinden iiniversiteye kadar etkili miize gezileri
diizenlenmektedirler. Ozbek (2016)’in calismasinda, miizelerin temel gorevleri arasinda egitimin
de yer almasiyla birlikte miizelerde egitim ortamlari olusturuldugunu ve bu ortamlarda gorev
yapmak iizere egitimciler istihdam edildigini, miizelerin kendi egitim programlarini olusturduklarini
belirtmistir.

Gilinlimiizde, miizeler duragan sergiler iceren depo anlayisi yerine diisiindiiren, duygulandiran
ve aktif hale getiren miize anlayisina dogru ilerlemektedir. Okul dis1 mekanlar arasinda miizelerin
onemli bir yeri vardir. Miizeler, icerdigi koleksiyonlarmi sergilemenin ¢ok &tesinde, bilginin
paylasildig1 6nemli mekanlardan biridir ve 6zellikle sistematik bilgiye ulasma konusunda egitimin
laboratuvari islevini goriir “Miize nasil algilantyor?”, “Insanlar miizelerden nasil etkileniyor?” ya da
“Acaba sergiler bireyler i¢in, daha duygulandirici, daha anlasilir ve eglendirici hale nasil getirilebilir?”
gibi sorulardan yola ¢ikarak miizelerin etkili egitim ortamlari olarak kullanilmasi konular tizerinde
durulmaktadir (Paykog, 2011; Koksal Akyol ve Akyol, 2015).

Egitimde aktif katilimin ve somut gorsel materyallerinin 6neminin benimsenmesi ile birlikte
miizelerin aktif 6grenme ile ilgili katkilarinin kesfedilmesi, egitim-miize igbirligini en iyi bigimde
aciklayan “miize pedagojisi/miize egitimi” kavramini ortaya ¢ikarmistir (Paykog ve Baykal, 2000).
Miize egitimi, temel egitimde ve yasam boyu egitim siirecinde yasantilara dayali ¢ok yonlii 6grenme
ve miizelerin egitim ortamu olarak etkin kullanimi (Adigiizel, 2000); toplumun gelismesi, estetik
olgusunun yerlesmesi, yasanan anin, gecmisin ve giderek gelecegin agiklanmasi, yorumlanmasi,
toplumsal degisimlerin yonlendirilmesi ve halkin eglenirken gelismesi, zamanin degerlendirilmesine
yonelik bir egitim olarak agiklanmaktadir (Atagok, 1982).

19. ylizyilin ortalarinda miizelerin islevlerinden birinin de egitim olmasi gerektigi diisiincesi
ortaya ¢ikmistir. Yirminci yiizyilin baslamasi ile miizelerin sayisinda artis olmus ve miizecilik
anlayis1 degismistir. Gelisen egitim-6gretim teorileri ve miizecilik anlayisi ile birlikte, egitim ve
kiiltire katkida bulunabilmek i¢in miizelerin toplumla daha yakin iligkiler kurmalarn gerekliligi
fark edilmis, bu yonde miizelerde ¢alismalara baglanmistir. Bu siirec ile miizelerin tanimi ve egitim
programlari yeniden yapilanmisg, miizelerin iglevleri degismis ve miizelere yeni gorevler eklenmistir.
Bu degisim siireci ile beraber miize egitim bilimi dogmus ve gelismistir (Onur, 2008; Buyurgan
ve Mercin, 2005; Tezcan Akahmet, 2001). Ulkemizde yiiz elli yillik gegmisi bulunan miizeciligin,
giiniimiizde geldigi nokta her ne kadar sergilemeden ileriye gidemiyorsa da gerek {iniversitelerin
egitim programlarinda gerek devlet miizelerinde gerekse 6zel miizelerde siire gelen yeni gelismeler,
miizelerde daha sistemli egitim etkinliklerinin basladigin1 gostermektedir (Akyol 2003; Akyol, vd.,
2004; Akyol, 2006; Demirdelen, 2003, s.334; Denizli, vd., 2006; 2007).
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Miize egitiminin temelinde miizede O6grenme olgusu vardir. Miizelerin koleksiyonlari,
sergileri, insan kaynaklar1 ve uzmanlar ile gergek bilgi kaynaklar olmasi, bilgiye erisim, bilgiyi
kullanma ve paylasma yoniinden bireye farkli bir ortam sunar. Bu da bireylerde iist diizey diisiinme
becerilerinin ve sosyal becerilerin gelismesine yardim eder. Ayrica miizede 0grenme, katilima,
igbirligine ve bireyin bilgi, beceri ve tutumlar yoniinden giiglenmesine yardimci olur; bdylece de
yapict ve kalici 6grenme s6z konusu olur (Paykog, 2011). Miizeler insanlar tarafindan {iretilen
eserlerin farkina varilmasini ve kiiltiirler arasi iletisimi saglar. Ayn1 zamanda miize, insanlik tarihini
nesnelerle sunarken, yaratici diisiinceye sahip insanlarin yetismesine katkida bulunur (Buyurgan ve
Mercin, 2005). Kendi kiiltiiriinii ve farkl kiiltiirleri ¢ok yonlii ve hosgoriilii bir yaklasimla tanima,
benzerlik ve farkliliklar1 anlama, kiiltiirlerarast anlayis ve empati gelistirme, ¢evreyi ve kiiltiirel
varliklar1 koruma bilincini gelistirmede etkili olur. Miize egitimi, insanin degisen diinyaya ve
cevreye uyum saglamasina yardim eder, gegmisle simdiki yasam arasinda baglant1 kurar ve gelecege
dontik diistinmeyi, problem ¢dzmeyi saglar. Eserler ve objelerle insanlar arasinda koprii kurarak
onlarin yagantilari ile biitiinlesmesinde etkili olur (Paykog¢ ve Baykal, 2000; Paykog, 2011). Miizeler
sahip olduklar1 koleksiyonlar ile bireylerin kendilerini, dogay1, diinyay1 tanimalarina yardimci olur
(Fazlioglu ve Fazlioglu, 2009).

Miizelerin oldugu binalar, mekan ve objeler ¢ocuk i¢in egitimci gorevini Ustlenir; gocuklar
kitaplardan okuyarak ya da egitimcinin anlattiklarini dinleyerek 6grenme yerine gercek mekanlarda
ve gergek objeleri gorerek gegmis ile ilgili bir ¢ok bilgiye ulasirlar. Artut (2009)’un da ifade ettigi
gibi; miizeler, kitaplarin ve derslerin agik¢a ortaya koyamadiklarini objeler araciligiyla goriilebilir
kilar. Objelere bakmak, objelerle galismak, kargilagtirma yapmak, animsamak, iligki kurmak,
smiflandirmak, sorgulamak, somut gézlemlerden soyut kavramlara gegmek, bilinenden bilinmeyene
uzanmak, belirgin gozlemlerden genellemelere ulagmak gibi birgok farkli yontem ile diisiinmenin
gerceklesmesini saglar. Smif ortaminda, geleneksel 6gretim bigimleri ile zorluklar yasayan ¢ocuklar,
miize ortaminda objeler ve ¢esitli etkinlikler araciligiyla daha kolay 6grenirler (Hein, 1998).

Miizeler ve arkeolojik mekanlarin drama gibi ¢ocuklarin aktif katilimina firsat veren
yontemlerin kullanilmasi gegmisi anlamamizda bizlere daha da ¢ok yardimei olmaktadir. Gilinlimiizde
egitim sistemi yapici, yaratici, yeniliklere agik, kendini ifade edebilen, analiz ve sentez yetenegine
sahip bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Egitim sistemi iceresinde Ogrenmede Onemli rol
oynayan yontemlerden birisi de dramadir. Cocuklarin gergek diinya ile kurgusal diinya arasinda gidip
gelmelerini olanakli kilan dramanin genel amaci: her alanda yaratici, kendine yetebilen, kendini
tantyan, ¢evresiyle iletisim kurabilen ve bunu gelistirebilen, ifade giicii ve bigimleri artmis bireyler
yetistirmektir. Drama; biligsel davraniglari, duyussal 6zellikleri ve devinissel becerileri kazandirmada
bir 6gretim yontemi, basta duyularin egitimi olmak iizere biitlinciil ve estetik anlayis olusturmada
sanat egitimi alan1 ve yasanilan siireci betimlemede, agiklama ve kontrol edebilme olanaklariyla bir
disiplindir (Kandir 2003, McCaslin 2006, Adigiizel 2010, Can Yasar 2013, Dalbudak Pekdemir ve
Koksal Akyol, 2015).

Egitimciler programlarinda drama yontemini kullanarak ¢ocuklarin gelisimleri ve etkili
ogrenmelerini destekleyebilirler. Drama ¢ocuklara diigsel etkinlikler ve deneyimlerle yeni bilgilere
ulagsma sans1 verir. Bireysel farkliliklar dikkate alindiginda her bir ¢ocugun kendine uygun olan
yolla 6grenmesine yardimei olur. Onceki bilgileri ve deneyimleri de kullanarak yeni bilgilere ulasur.
Cocugun entelektiiel gelisimine destek olur. Sezgisel ve spontan etkinlikler yoluyla yaraticiligi
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ve problem ¢dzme becerisi gelisir. Bagkalarmin duygu ve diisiincelerini anlama ve etkili iletisim
becerilerini destekler. Rol alma becerisinin gelisimine paralel olarak artan empatik beceri ile birlikte
sosyal ve duygusal gelisim desteklenir (Hendy ve Toon, 2001; Alevcan, 2005; Hui ve Lau, 2006;
Wright, 2006; Szecsi, 2008). Cocuklar iizerinde belirtilen olumlu etkilerin saglamasinda; dramaya
egitim programlarinda yer veren 6gretmenin istenen bilgi ve deneyime sahip olmasi, ¢ocuklarin
icinde bulunduklar gelisim 6zellikleri, dramaya yonelik birikim ve deneyiminin yeterli olmasi,
egitim yapilacak miizeler ve arkeolojik alanlar ile ilgili arastirma yapilmasi ve alan uzmanlari ile
isbirligi yapmak gerekmektedir (Yetimoglu ve Akyol, 2013; Koksal Akyol, 2014).

Ulkemizde, cocuklar ile arkeolojik alanlarda ve miizelerde yapilan egitim etkinlikleri
incelendiginde,sonyillardacocuklarinaktifolarak katildiklarigaligmalarin oldugu dikkati cekmektedir;
1996 yilindan beri diizenlenmekte olan “Magnesia Kazisi Cocuk Senlikleri”ne ilkdgretim ¢agindaki
cocuklariin yani sira anaokulu ¢aginda olan ¢ocuklarin da katildig1 goriilmiistiir (Bingdl, 2004;
Akyol, ve Koksal Akyol, 2005; Bing6l ve Bingdl, 2014). 2002-2008 yillar1 arasinda “Frig Kostiimleri
Tasarimi Projesi”, “Ankara Roma Hamami Cocuk Olimpiyatlart”, “Miizeler Haftast Cocuk Senligi”
gibi etkinliklere ve Anadolu Medeniyetleri Miizesi, Ankara Roma Hamami ve Gordion Miizesi’nde
cocuklarla miizede egitim calismalarina 6zel yer verildigi belirlenmistir (Akyol ve Alpagut, 2012;
Akyol, 2016). 2012 yilinda Kaunos’ta gergeklestirilen “Cocuk ve Arkeoloji Calistayi”nda ise
cocuklar kazi evinde ve kazi alaninda egitim almiglardir (Cocuk Calistay1, 2012). Mardin Miizesi
ve Corum Miizesi’nde de, ¢ocuklarla yapilan egitim etkinliklerinin oldugu bilinmektedir (Mardin
Miizesi, 2010; Corum Miizesi, 2011). Cocuklarin aktif katilimlarin oldugu bu ¢alismalarin yani sira
“Senden Once Anadolu Projesi Egitim Kitaplar:” ile cocuklara Anadolu Uygarliklari ilgi ¢ekici bir
sekilde sunulmustur (Akyol vd., 2012). Cogunlukla okul ¢agi cocuklari, zaman zaman da okul 6ncesi
donem ¢ocuklari ile yapilan bu ¢aligmalarin artmasina ragmen, kapsam, igerik ve siklik agisindan ise
yetersiz oldugu goriilmektedir (Koksal Akyol ve Akyol, 2014). Miizelerde ve arkeolojik alanlarda
yapilan ¢aligmalarin g¢ocuklar iizerinde sagladigi yararlar dikkate alindiginda, benzer ¢alismalarin
daha da yayginlagmasinin gerekli oldugu sdylenebilir (Akyol vd., 2015).

Miizelerde ve arkeolojik alanlarda, 6zellikle de yaparak yasayarak dgrenmenin séz konusu
oldugu drama ydntemiyle yapilan egitim etkinliklerinin 6nemli oldugu goriisiinden yola ¢ikarak,
bu calismada miize ve arkeolojik alanlarda ¢ocuklara yonelik yapilmig olan bazi ¢aligmalara ve bu
calismalarda uygulanmis olan drama ¢alismalarina yer verilecektir.

Miizelerde ve Arkeolojik Alanlarda Drama Uygulamalar

Ulkemizde miizelerde cocuklarla yapilan egitim calismalarmin giderek yaygimlastig
goriilmekle birlikte, arkeolojik alanlarda ve “Leonardo: Evrensel Deha Sergisi”nde oldugu gibi
tarihin sayfalarindan bizlere ulasan sergi organizasyonlarinda yapilan c¢aligmalarin ¢ok daha az
oldugu dikkati ¢ekmektedir. Miize egitimlerinde, drama gibi yaparak yasayarak 0grenme firsati
sunan yontemlere yer verilmekte, ancak hem miize egitimlerinde hem de miizelerde yapilan drama
caligmalarinda erken ¢ocukluk doneminde olan ¢ocuklara ydnelik planlamalarin smirli oldugu
bilinmektedir.

Bu calismada “Miizeler Haftast Cocuk Senligi”, “Magnesia Kazisi Cocuk Senlikleri”,
“Leonardo: Evrensel Deha Sergisi”, “Frig Kostiimleri Tasarimi Projesi” ve “Kaunos Cocuk ve
Arkeoloji Calistay1” kapsaminda ¢ocuklarla yapilan drama ¢alismalarindan 6rnekler sunulmaktadir.
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Anadolu Medeniyetleri Miizesi Miizeler Haftas1 Cocuk Senligi

Anadolu Medeniyetleri Miizesi’nde miize egitimi etkinlikleri kapsaminda ¢cocuk senliklerinin
yapilmasina karar verilmistir. Miizeler Haftasinin c¢ocuklar tarafindan daha hosa gitmesi ve
etkinliklerde ¢ocuklarin da yer almasi diisiincesinden yola ¢ikilarak ilk kez 2003 yilinda Miizeler
Haftasi kutlamalari ¢ercevesinde “Cocuk Senlikleri” diizenlenmistir. Anadolu Medeniyetleri Miizesi
Midirliigii ile birlikte Miizeciler Dernegi ve Cati Cocuk Kiiltiirli Grubu’nun da zaman zaman
organizasyonda yer aldig1 Anadolu Medeniyetleri Miizesi Cocuk Senlikleri hazirlik ¢aligmalarinda
senlige katilacak okullar, yapilacak etkinlikler, gorev alacak goniillii gorevliler belirlenmis ve
oncesinde belirlenen okullardan gelen cocuklarla etkinlikler miizenin bahgesi, miize binasinin
icinde farkli mekanlar ve egitim atdlyesinde gerceklestirilmistir. Yapilan etkinliklerden bir tanesi
de cocuklarla yapilan drama calismasidir. Burada ilkokul ¢ocuklari ile yapilmis olan bir drama
caligmasina yer verilmistir.

Drama Calismasi

Grup: Ikinci sinifa devam eden gocuklar

Kazanimlar:

Miize hakkinda fikir sahibi olur.

Miize ile ilgili izlenimlerini paylasir.

Miizedeki eserlerden yararlanarak gorsel tasarimlar yapar.

Materyaller: Biiyiik karton, kagit, pastel boya, Catalhoyiik evi ile ilgili resimlerin oldugu
kartlar

Ogrenme siireci:

Isitnma calismalari

v" Cocuklar miizeye gelmeden okulda yaptiklari miize ile ilgili resimlerini birbirlerine
gosterirler.

v" Cocuklarla birlikte miizedeki Catalhdyiik evi Oniine gelinir. Egitimci ¢ocuklara
“Burasi bir ev, bu evde nelerin oldugunu inceleyip bir tanesini se¢in, sectiginiz seyi
bize hareketlerinizle anlatin” der. Cocuklar belirledikleri nesneleri bedenleri ile
sergilerler.

v Cocuklar “Sizce bu evde kimler yasamis olabilir?”, “Acaba bu kisiler bu evde neler
yapmus olabilirler?”, “Bu evde ¢ocuklar hangi oyunlari oynamis olabilir?”” vb sorular
hakkindaki diistincelerini soylerler. Cocuklarin oynamis olabilecekleri bir oyunu hep
birlikte oynarlar.

v Ug farkli duvar resminden hazirlanms kiigiik kartlar cocuklara dagitilir (Sekil 1).
Kigiik kartlar her bir resimden esit olacak sekilde hazirlanir. Cocuklar ellerindeki
kartlara gore gruplara ayrilmig olur. Her grup elindeki kartlardaki resimleri inceler.
Ellerindeki kartta olan resimden esinlenerek grup olarak heykel olurlar (Sekil 2).
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Canlandirma

v Lider miize ¢alisani roliine girerek ¢ocuklara “Miizemizin Catalhdyiik evine ait bazi

eserler kaybolmus, bu eserleri nasil bulabiliriz?” der. Cocuklardan gelen Oneriler
tartigthr. Lider kaybolan eserlerin resimlerinin oldugu kartlardan iki ¢ocuga bir
kart vererek dagitir, resimlerin eslerini de miizenin bazi yerlerine koyar. Cocuklar
bulduklari resimleri getirirler.

Gruplar olusturulur. Egitimci c¢ocuklara biiyiikk bir karton ve boya malzemeler
verir, ¢ocuklardan bulduklar resimleri kartona yapistirip etrafini tamamlamalarini
ister (Sekil 3). Tiim g¢ocuklarin ¢izim yapmalarina firsat verilir. Cocuklarin resim
yapmalar1 bittikten sonra resimde olanlar hakkinda konusulur. Yapilan bu resimden
yola ¢ikarak bir dykii olusturulur. Olusturulan Sykiiniin dramatizastonu yapilir.

Gruplar canlandirmalarini yaptiktan sonra egitimci gruplarin olusturduklari &ykiileri
birlestirerek yeni bir ykii olusturmalarini sdyler. Tiim ¢ocuklarin katilimi ile yeni bir
Oykii olusturulur. Olusturulan dykiiniin baglangici ve sonucu ile ilgili fotograf kareleri
olusturulur. Fotograf karesi ile baslayip biten tim grubun katilimi ile dogaglama
yapilir.

Degerlendirme

v" Cocuklarla drama siirecinde yasanilanlar hakkinda konusulur; “miizede neler

gordiikleri, neler yapmaktan hoslandiklar” hakkinda sohbet edilir. Cocuklar okula
gittiklerinde tekrar miize ile ilgili resim yaparlar. Daha 6nce yaptiklar resimler ile
gezi sonrasinda yaptiklar1 resimleri karsilastirirlar (Sekil 4).

Sekil 2. Isinma ¢calismalart
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Sekil 3. Gruplar tarafindan yapilan kolaj ve resim ¢alismasi

Sekil 4. Miize oncesi ve sonrasinda yapilan resimler

Magnesia Kazis1 Cocuk Senlikleri

Magnesia antik kenti, Aydin ili, Germencik Ilgesi, Ortaklar bucagma bagh, Tekinkdy
sinirlari i¢inde, Ortaklar-Soke yolu iizerindedir. Magnesia ¢evresi surlarla kapli, Priene, Efes, Tralles
arkeolojik kazilarinin olusturdugu {iggen arasinda ticari ve stratejik agidan Onemli bir konuma
sahip olan antik kenttir. Magnesia’da, 1996 yilindan itibaren Magnesia Kazis1 Cocuk Senlikleri
diizenlenmektedir. 16-18 Agustos 2004 tarihlerinde, Magnesia Kazis1 Cocuk Senlikleri kapsaminda
4-16 yaslarinda toplam 31 ¢ocukla drama uygulamalar1 yapilmistir. 4-6 yaslarinda olan ¢cocuklar ve 6
yas iistiinde olan ¢ocuklar i¢in drama siiregleri ayri planlanmis olmakla birlikte ¢ocuklarin tiimiiniin
katildig1 caligmalara da yer verilmistir. Caligmalar kazi evi olarak kullanilan eski ilkokul binasinin
bahgesinde baslanmis, Magnesia kazi alaninda devam edilmistir (Sekil 5). Bu ¢alismada, Magnesia
Kazis1 Cocuk Senlikleri’nde uygulanan 6rnek iki ¢aligmaya yer verilmistir.
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Drama c¢alismasi

Grup: Okul 6ncesi donemde olan gocuklar

Kazamim ve Gostergeler:

Bilissel Gelisim:

Kazamim: Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gdstergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/
durum/olaya odaklanir. Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olayr ayrintilariyla aciklar,)

Dil Gelisimi:

Kazamim: Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kavrar.

(Géstergeleri: Dinlediklerini/izlediklerini agiklar,)

Sosyal ve Duygusal Gelisim:

Kazamim: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

(Géstergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini dzgiin yollarla ifade eder: )

Malzemeler: Origamiden yapilmis kalpler, bant, nazar boncuklari, ¢atal igneler, pastel
boyalar

Istnma Calismalar:

v Cocuklar origamiden yapilmus kalpleri alirlar. Egitimci ¢ocuklarin aldiklari kalplerin
iizerine adlarini yazip ¢atal igne ile giysilerine takar.

v" Cocuklar adlarindaki hece sayisi kadar hareket bularak bu hareketlerle adlarimi
sOylerler.

v" Elektrik oyunu basitten zora dogru, 6nce el ¢irparak, sonra elleri sikarak oynanur.
Canlandirma

v" Cocuklar “Koyiiniizde neler var?”, “Bu kazi evindeki insanlar neden buraya
gelmisler?”, “Magnesia kazi alanina gittiniz mi?”, “Kazi alaninda neler var?”,
“Magnesia kazi alaninda evler bulunmus, bu evlerde kimler yasamis olabilir?”,
“Cocuklar oyun oynuyorlar miydi?”, “Kadinlar, erkekler neler yapiyorlardi?” gibi
sorular1 yanitlarlar.

v Egitimci “Simdi burada goérdiigiiniiz alan Magnesia’da yasamig bir ailenin evi.
Acaba bu evde kimler yasiyor, bu evde neler var. Resimlerini ¢izip istediginiz yere
koyabilirsiniz” yonergesi verir. Cocuklar yaptiklari resimleri istedikleri yerlere
kayarlar. Cocuklar resimlerini yaptiklar1 kisiler ya da objelerin heykeli olurlar.
Yapilan heykeller incelenir, heykelini ne oldugu tahmin edilmeye ¢aligilir.

v" Yapilan resimler gruplardaki cocuklar tarafindan incelenir ve resimlerde neler
oldugunu soylerler. Olusturduklari ev ile su anda koylerindeki ev ile benzerlikleri
ve farkliliklar1 belirlerler. Benzerliklere ve farkliliklara yonelik fotograf kareleri
olustururlar. Fotograf kareleri sirasi ile incelenir, benzerlikler ve farkliliklar ortaya
konmaya g¢aligilir.
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v Cocuklar yaptiklari resimlerden yola ¢ikarak Magnesia donemi ile ilgili bir dykii
olustururlar. Olusturulan &ykiiyii canlandirirlar.

Degerlendirme

v Lider ve goniilli ¢ocuklardan biri ile elleri yukarida birlestirerek bir gokkusagi
olusturur. Cocuklar gokkusaginin altindan gegerken drama siirecinde yasanilanlar ve
Magnesia ile ilgili sorulan sorulara yanit verirler; lider “Drama siirecinde yapilan
seylerden bir tanesini soyle?”, “En ¢ok neyi yapmaktan hoslandin?”, “Hoslanmadigin
birsey oldu mu? Ne oldu?”, “Magnesia kazi evinde olan birsey sdyle? gibi sorulari
sorar, giinesi olusturan ¢ocuk da kendi belirledigi sorular1 sorar.

Sekil 6. Isinma ¢calismalart

114



Miizelerde ve Arkeolojik Alanlarda Drama Uygulamalari

Drama Calismasi

Grup: ilkdgretime devam eden cocuklar

Kazamimlar:

Oren yeri, tarihi eser, anit vb. hakkinda fikir sahibi olur.

Yakin gevresinde bulunan dren yerinin ge¢misi hakkinda 6n bilgi edinir.
Oren yeri ile ilgili ile ilgili izlenimlerini paylasir.

Malzemeler: Pastel boya kutusu, kozalak, tas, cam agacig1 kabugu

Isinma Calismalari

v “Liderin yaptigimi yap” oyunu oynanir. Goniillii olarak lider olan ¢ocuklarla oyuna
devam edilir (Sekil 6).

v Cocuklardan goniillii olanlar sirasi ile ortaya konmus olan pastel boya kutusu, kozalak,
tas, cam agacig1 kabugunu mekandaki konumlarina gore inceleyip bir agacin arkasina
gegerler. Diger cocuklar materyallerin yerinde degisiklik yaparlar. Agacin arkasina
giden ¢ocuk gelip materyallerin konumlarindaki degisikleri bulmaya ¢aligirlar.

v Cocuklarla “kazi alanina en son ne zaman gittikleri, neler gordiikleri, gegen senelere
gore kazi alaninda ne gibi farkliliklarin oldugu” gibi konular hakkinda konusulur.

Canlandirma

v" Lider “Kaz1 alaninda yer alan antik tiyatronun bilinmeyen bir nedenden dolay1
yapiminin bitirilememis oldugu sdyler. Neden tiyatronun insaatinin yarim kalmis
olabilecegi ile ilgili ¢ocuklar goriislerini sdylerler.

v" Gruplara ayrilan gocuklar bu tiyatronun yapim agamasinda neler olmus olabilecegi,
eger o donemlerde yasasalardi tiyatronun yapimi igin neler yapabilecegini iizerine
yogunlasip dogaglamalarini yaparlar (Sekil 7). Dogaglamalarin1 fotograf karesi ile
baslatip fotograf karesi ile bitirirler.

Degerlendirme

v" Cocuklar siiregte yasadiklar1 hakkinda konusurlar. Bir giin sonra antik tiyatroya
gidildiginde, orada neler yapilabilecegi hakkinda beyin firtinas1 yapilir.

Sekil 7. Kazi alamindaki antik tiyatroda yapilan dogaglama ¢alismasi
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Leonardo: Evrensel Deha Sergisi

ODTU niin ev sahipligi yaptig1 “Leonardo: Evrensel Deha” sergisi 24 Subat-24 Mart 2007

tarihleri arasinda yapilmistir. Bu sergide, Leonardo da Vinci’nin 1478-1513 yillar1 arasinda tasarladigi

orijinal ¢izimlerinden yola ¢ikarak konularinda uzmanlagmis tarihgiler ve miihendisler tarafindan
insa edilmis benzersiz 40 adet islevsel, ¢ogu gergek ebatlarda olan replikalar yer almistir. Leonardo
da Vinci’ye eserlerinde ilham veren doganin dort elemamn “Toprak™, “Ates”, “Hava” ve “Su”ya gore

tasarlanmis replikalar ile Leonardo da Vinci’nin tasarladig1 diger mekanizmalar bes ayr1 boliimde

sergilenmistir. Ziyaretciler, interaktif olarak hazirlanan sergide bazi makinelere dokunabilme ve

hatta kullanabilme imkanina sahip olmuslardir. Sergide okul Oncesi, ilkdgretim ve ortadgretim

kurumlarinin randevu alarak gelmesi ile ¢ocuklarin sergiyi drama yontemi ile gezmelerine de firsat

verilmistir. Uygulanan drama caligmalarina asagida yer verilmistir.

116

Drama Calismasi

Grup: Okuloncesi, birinci ve ikinci sinifa devam eden ¢ocuklar
OKkul 6ncesi donem cocuklari i¢in kazanim ve gostergeler:

Bilissel Gelisim
Kazanim: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

(Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir. Dikkatini ¢ceken nesne/
durum/olayr ayrintilariyla agiklar.)

Kazanim: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir.
(Géstergeleri: Nesne/varliklart birebir eslestirir.)
Kazamim: Problem durumlarma ¢dziim iiretir.

(Gostergeleri: Probleme ¢esitli ¢oziim yollart énerir. Coziim yollarindan birini seger:)

Sosyal ve Duygusal Gelisim

Kazanmim: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

(Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini ézgiin yollarla ifade eder. Ozgiin ézellikler
tasryan tirtinler olugturur.)

Birinci-ikinci Sinifa Devam Eden Cocuklar icin Kazanimlar:

Sanat sergisi ve sergideki eserler hakkinda fikir sahibi olur.

Sanat sergisindeki eserlerin 6nemini kavrar.

Gosterilen eserin sanatgisinin adini bilgi dagarcigina katar.

Eserde gordiiklerini agiklar.

Materyaller: Pastel boya, kagit, makinelerin gorsellerinin oldugu kartlar (Her bir drama
calismasinda toprak, ates, hava su ve mekanizmalar boliimlerinden birbirine
yakin olan iki boliimiin kartlarini kullanilir.)



Miizelerde ve Arkeolojik Alanlarda Drama Uygulamalari

Isitnma Calismasi

v

v

Cocuklar kendilerine bir es bulurlar. Es olan ¢ocuklar makinelerin gorsellerinin
oldugu kartlardan bir tane alirlar (Sekil 8).

Cocuklar kendilerinde olan kartlarin esini sergi salonunda konulduklar1 yerde bulup
eslestirirler. Kart1 bulduklari yerdeki makineyi incelerler. Makineyi kendi bedenlerini
kullanarak olustururlar. Olusturulan makinler incelenir. Cocuklar bedenleri ile
olusturduklar1 makineye once hareket, sonra ses eklerler (Sekil 9).

Canlandirma

v

Cocuklara “Sizce elinizdeki fotografta olan makineyi kim yapmis olabilir?”, “Bu
makine ne ise yariyor olabilir?”, “Bu makineler tahtadan yapilmis, acaba neden
tahtadan yapilmis olabilir?” gibi sorular sorulur. Cocuklar bu sorulardan yola ¢ikarak
fotograf kareleri olustururlar.

Cocuklar istedikleri bir makinenin Oniine giderler ve sectikleri makinelerinin
heykeli olurlar. Lider “Bu heykeller bir araya gelerek kocaman bir heykel olmak
istiyorlar, ama heykelleri yapan kisi bu heykelleri birbirinden uzaga yapmis ve bir
araya gelemiyorlarmis. Acaba bu heykeller nasil bir araya gelebilir” der. Cocuklar
heykellerin nasil bir araya gelebilecegine yonelik ¢6ziim onerileri bulurlar. Karar
verdikleri bir ¢éziim Onerisine yonelik dogaglamalarini yaparlar (Sekil 10).

Degerlendirme

v

Cocuklar yaptiklart gezi ile ilgili resim yaparlar. Cocuklar yaptiklari resimleri

arkadaslarina anlatirlar.

Sekil 8. Makinalarin oldugu kartlar

Sekil 9. Isinma ¢calismalar
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Sekil 10. Dogaglama

Drama calismalar

Grup: Ugiincii ve daha iizerindeki sinif diizeylerine devam eden ¢ocuklar

Kazanimlar:

Sanat sergisi ve sergideki eserler hakkinda fikir sahibi olur.

Sanat sergisindeki eserlerin 6nemini kavrar.

Gosterilen eserin sanatgisinin adini bilgi dagarcigina katar.

Ug boyutlu eserlere, farkli yonlerden bakildiginda degisik goriiniimleri oldugunu fark eder.
Yapacagi gorsel sanat ¢aligmalarinda gosterilen eserlerden yararlanir.

Materyaller: Makinelerin gorsellerinin  oldugu kartlar, tim c¢ocuklarin aym1 anda
kullanabilecegi biiyiikliikte bir kagit, pastel boyalar.

Isinma Calismalari

v Cocuklarla sergi salonu girisinde bulusulur (Sekil 11). Her bir ¢ocuk bu sergide en
cok neyi gérmek istediklerini sozleri kullanmadan hareketleri ile anlatirlar. Ikili esler
olusturulur; esler Leonardo da Vinci’nin yapmis oldugu eserlerden birini belirleyip
sectikleri eseri heykel olarak gosterirler.

v' Mekanizmalar, toprak, su, hava ve atese ait gorsellerin oldugu kartlar ayri ayr
kutulara, kutular da sergi salonuna araliklarla konur. Cocuklar bes grup olusturup her
bir grup bir kutunun yanina gider ve kutudan birer tane kart alirlar.

v Gruplar ellerindeki kartlardaki makineleri incelerler, makinelerin ortak 6zelliklerini
belirlerler. Belirledikleri ortak 6zelliklerden yola ¢ikarak bir 6ykii olustururlar.

v' Gruplar dykiilerini, dykiiniin son boliimiinii olmadan canlandirirlar. Oykiiniin sonunu
diger gruplar yeniden olustururlar.

Canlandirma

v Cocuklardan ellerindeki karta ait olan makineyi sergide bulurlar. Aym grupta olan
cocuklar makineyi inceledikten sonra bir araya gelip, kendi inceledikleri makineyi
arkadaslarina anlatirlar.
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v Eserlerin Leaonado da Vinci’nin yapmadigi ancak onun ¢izimlerinden yararlanilarak
yapildig1 sdylenir. Gruplar Leaonado da Vinci’nin ¢izimlerini yaptig1 bu eserleri
neden kendisinin yapmamisg olabilecegini tartigirlar.

v Gruplar Leaonado da Vinci’nin ¢izimlerini makinelere doniistiirmek istedigi bir anin
fotograf karesini olustururlar. Fotograf kareleri incelenir. Sonra gruplar ¢izimlerin
makineye doniistiiriilmek istendigi anin sonrasinda bir zamana iligkin bir fotograf
karesi olustururlar. Fotograf karelerindeki karakterlere birer ciimle belirlenir.
Dokunulan kisi o an ile ilgili climleyi sdylerler.

v Gruplar Leaonado da Vinci’nin su anda bu sergide olsaydi neler yasayabilecegine
dair énemli bir anin fotograf karesini yaparlar. Bu anin oncesinde ve sonrasindaki
siirece yonelik fotograf kareleri de olusturulur. Ilk fotograf karesinden baslayip son
fotograf karesinde bitecek sekilde dogaglamalarini yaparlar.

Degerlendirme

v" Cocuklar biiyiik bir kagidin {izerine makinelerin gorsellerinin oldugu kartlart
yapistirip, bosluklara siiregte yasadiklarina yonelik resim yaparlar. Kagit uygun bir
yere asilir, kagittaki gorseller ve resimlerden yola ¢ikarak ¢ocuklar siirecte yasadiklari
ile ilgili diisiincelerini ve duygularinin paylasirlar.

Sekil 11. Sergi salonuna girmeden once sohbet

Frig Kostiimleri Tasarimi Projesi

Anadolu Medeniyetleri Miizesi’nin 2008 y1linda diizenledigi Frig Y1ili etkinlikleri kapsaminda
hazirlanan Frig Kostiimleri Tasarimi Projesi’nde, Ankara’da bulunan 6zel bir okulun 6grencilerinin
de katilimi ile “Cocuklarla Frig Esintileri” temasiyla olusturulmaya calisilmistir. Frig Uygarlig ile
glinlimiiz arasinda bag kurmak, Frig Uygarlig1 kiyafetleri ile Friglerin sosyal yapisi hakkinda bilgi
edinilmesi amaglanmigtir. Frig kostiimlerinin tasarlanmasi siirecinde donemin giysileri kitaplardan,
miizede sergilenen eserlerden yararlanilmis; profesyonel kostiim tasarimcilari ile Frig donemi
alan uzmanlar birlikte ¢aligmiglardir. Doneme ait kral, kralige, Kibele, demonlar, askerler, kadin
ve erkeklere yonelik tasarlanan kostiimler proje grubunun okuluna gonderilmis, goniillii olan ve
ailesinden izin alinan ¢ocuklar farkli kostiimleri deneyerek hangi kostiimii giyeceklerine kendileri
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karar vermigtir. Daha sonra ¢ocuklar Anadolu Medeniyetleri Miizesi’nde kostiimlerini giyerek
miizeler haftasindaki etkinliklere katilmislardir. Uzeri agik otobiislerle Polatl’ya gidilmis, Gordion
arkeolojik alanindaki Midas Tiimiiliisii ve Gordion Miizesi gezilmis, miizenin bahgesinde agik
etkinlikler yapilmis ve baharin gelisi, etkinliklere katilan yerel okullarin 6grencileriyle bir senlik
halinde, Frig esintileri ile karsilanmistir. Cocuklar miize ortaminda, kostiimleri ile drama ¢alismalarina
katilmiglardir. Gordion Miizesi’nde yapilan dram ¢aligmasi asagida verilmistir.

Drama Calismasi

Grup: Besinci-altinct sinifa devam eden ¢ocuklar

Kazanimlar:

Miizedeki eserlerle, bu eserlerin ait olduklar: donemler arasinda iligki kurar.
Eserler araciligiyla Anadolu uygarliklarimi tanr.

Uzak ve yakin ¢evresindeki dogal ve tarihi glizellikleri tanir.

Materyaller: Frig kostiimleri

Isinma Calismalart

v" Cocuklar kostiimlerine uygun rollere (kral, kralige, askerler vd) girerek miizeyi
gezerler (Sekil 12).

v Her ¢ocuk Frigler doneminden ilgilerini geken bir objeyi belirleyip, objenin oldugu
yerde belirledigi obje ile neler yapildigini hareketleri ile gosterir.

v Cocuklar kiigtik gruplara ayrilirlar. Gruplardaki ¢ocuklar kostiimlerini giydikleri
kisilerin rollerine girerek miize hakkinda sohber ederler.

v" Bagka kisilerle yeni gruplar olusturulur. Frigler doneminde giinliik yasama yonelik
canlandirmalar yapilir.

Canlandirma

v Cocuklar gruplara ayrilirlar. Gruplara Frigler déneminde ardi¢ agacinin 6nemli
oldugu, bu agactan yapilan mobilyalarin {iniiniin diinyaya yayildig1 bilgisi cocuklarla
paylasilir.

v" Cocuklar Friglerler ile ilgili kitaplardan ardi¢ agaci ve frig mobilyalar ile ilgili
bilgileri incelerler.

v Gruplar agagida verilen dogaglamalar1 yaparlar.

» Biiyliik bir siparis almis, ancak elinde yeterince ardi¢ agaci kalmamig olan bir
mobilya ustasi

» Tarihi eser olan ahsap bir masanin korunmasina yonelik calisma yapan miize
calisanlari

* Yiizyillar sonra Gordion Miizesine gelen Frigler
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Degerlendirme

v" Cocuklar miizenin bahgesine ¢ikarlar. Cocuklar “bahar senliginde” olduklarini
diistinerek kostiimlerini giydikleri kisilerin rollerine girerler; hep birlikte bahar
senliginde bir anin fotograf karesini olustururlar. Fotograf karesinde kendi

belirledikleri siraya gore miizede gegirdikleri siirece yonelik birer ciimle sdylerler
(Sekil 13).

Sekil 13. Degerlendirme asamast

Kaunos Cocuk ve Arkeoloji Calistay:

Kaunos, Koycegiz sinirlari igcinde Dalyan’a yakin bir yerde bulunan antik bir kenttir. Kent
bir mitosa gére Miletos’un ikiz ¢ocuklarindan biri olan Kaunos tarafindan Karya-Likya sinirinda
kurulmustur. Kaya mezarlarryla Tiirkiye’nin en ¢ok ilgi ¢eken oren yerlerinden biri olan Kaunos,
ticari agidan 6nemli bir liman kentiyken zamanla denizin aliivyonlarla dolmasiyla liman 6zelligini
kaybetmistir. Sur duvarlari, agora, ¢esme, hamam, tiyatro ve tapinak kalintilar1 Kaunos’un antik
donemde etkili bir kent oldugunu ortaya koymaktadir.

“Kaunos Yaz Sempozyumlar1” kapsaminda, 16-20 Haziran 2012 tarihleri arasinda “Cocuk
ve Arkeoloji Calistay1” yapilmistir. Bu ¢alismaya 7-12 yaslarinda olan ¢ocuklar dahil edilmistir;
Baskent Universitesi web sitesi iizerinden yapilan duyuruya basvuran cocuklar ile kazi evine yakin
koyde yasayan ¢ocuklar katilmiglardir. Calistayda, cocuklara kiiltiirel mirasinin kendi geleceklerinin
teminati oldugu gercegini agilamak ve kiiltiirel mirasin korunmasina yonelik yapilmasi gerekenleri
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kendileriyle paylasmaktir. Calistay siiresince, gocuklar uzmanlardan dinleyecekleri kisa teorik bilgileri
oyun, drama, pratik uygulamalar ile eglenerek ve kendileri yaparak 6grenmislerdir. Calistayda, antik
cagda askerler, gladyatorler ve korsanlar, antik ¢agda giinliik yasam, antik cagda oyun ve oyuncaklar,
antik ¢agda masallar, antik ¢agin {inliileri gibi belirlenmis olan giiniin temasina yonelik birer drama
calismasi planlanmistir. Ornek bir drama ¢alismasi asagida sunulmustur.
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Drama Calismasi

Grup: ilkokula devam eden ¢ocuklar

Kazanmimlar:

Uzak cevresinde bulunan oren yeri, tarihi eser, anit gibi yerlerin gegmisi hakkinda 6n bilgi
edinir.

Uzak ¢evresinde bulunan oren yeri, tarihi eser, anit gibi tarihi giizellikleri tanir.

Oykii, masal, an1 gibi sanat tiirlerinden yararlanarak ¢aligmalar yapar.

Oren yeri, tarihi eser, anitlar ve miizelerden yola ¢ikarak iki veya ii¢ boyutlu gorsel tasarimlar
yapar.
Materyaller: Demeter ile ilgili mitolojinin yazili oldugu kagitlar ve kil

Isitnma Calismalari

v' Lider role girerek “Cocuklar burasi bir kazi alani, bu kazi alanindan ben sorumluyum
(Sekil 14). Ama kazinin yapilabilmesi i¢in farkli mesleklerden uzmanlara ihtiyacim
var; ase1, arkeolog, mimar, sanat tarihgi, restorator, sofor vd. Eger benimle ¢alismak
isterseniz beni ikna etmeniz gerekiyor, beni ikna ederseniz kazida calisabilirsiniz...”
der.

v" Cocuklar 6nce ne olmak istediklerine karar verirler ve onun heykeli olurlar. Daha
sonrada kazi baskanini ikna etmeye calisirlar. Kaz1 bagkani kendisi ile goriismeye
gelen kisileri kabul eder. Ikna edenler hemen istedikleri bir mekanda islerini yapmaya
baslarlar. ikna edemeyenler ise tekrar bir goriisme yapip tekrar ikna etmeye calisirlar.
Tiim ¢ocuklarin ¢alismaya baglamasi saglanir.

v Cocuklarla birlikte mekanda olan sandalye, fakli boyutlardaki ortiiler vb esyalardan
yararlanilarak bir kazi alani olusturulur. Cocuklar kagitlara kazi alaninda olmasi
gerektigini diislindiikleri seylerin resimlerini de yapip mekanda istedikleri yere
koyarlar.

v" Cocuklar kazi alaninda ¢alisan birisinin heykeli olurlar. Liderin yonergesi ile
calismaya baslarlar. Lider miizigi actiginda heykel olurlar, kapattiginda uzmanlar
kazi alaninda ¢aligmaya baslarlar. Cocuklarin ilgisi dogrultusunda tekrar yapilir,

Canlandirma/Dogaclama

v" Cocuklar, bir giin 6nce Kazi baskanindan dinledikleri Demeter ile ilgili mitoloji
akillarinda kaldig1 kadari ile anlatirlar.

v Mitolojinin tamaminin yazili oldugu kagitlardan ¢ocuklar birer tane alirlar ve okurlar.
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“Demeter, mitolojide tarimin, bereketin, mevsimlerin ve anne sevgisinin tanri¢asidir. Demeter,
insanlara bugdayi ekip ondan ekmek yapmayi ogretir. Demeter 'in Zeus tan Persephone adinda
bir kizi olur. Mitolojide, ana-kiz semboliiyle dzdeslesmislerdir. Persephone biiyiidiikten sonra,
ver alti ve oliiler iilkesinin tanrist Hades ona asik olur. Bir giin Persephone arkadaslart ile
tarlada ¢icek toplarken ¢ayir birden ikiye yarilir ve yeralti tanrist Hades, yeryiiziine ¢ikar.
Asik oldugu Persephone’yi yeraltina kagirir: Inamisa gore éliiler iilkesinde bir sey yiyen
bir daha oradan ¢ikamaz. Persphone nin orada kalabilmesi igin ona bir nar tanesi verir.
Persephone’de hevesine yenik diiger ve bir nar tanesi yer. Demeter kizint aramak i¢in yollara
diiser ancak onu hi¢chir yerde bulamaz. Uziintiisii 6yle biiyiik olur ki hayata kiiser. Sonunda
her seyi goren ve bilen giines tanrisi Helios ona kizinin yer altina kacirildigini soyler. Bunun
tizerine Demeter Olympos tan kagar, yiiregi sizlayarak 1ssiz bir yere ¢ekiliv. Onun kiismesiyle
topragin bereketi kalmaz, kitlik baglar. Zeus Tanriga Demeter e yalvarwr. Ancak Demeter bir
tirlii ikna olmaz. Yalvarmalarinmin bosa gittigini goren Zeus, en sonunda Persephone nin
yilin iigte ikisini yani ¢icek agma ve meyve verme zamanini, anasi Demeter’in, geri kalan
tigte birini, yani kist da kocast Hades’in yaninda gegirmesini kararlastirir. Demeter kizini
bir domuz yavrusunun ona yol géstermesiyle bulur. Persephone her yeryiiziine ¢iktiginda,
Demeter yeryiiziine bahart getirir. Boylelikle kitlik biter ve bereket gelir topraga”.

v" Cocuklar mitolojideki karakterlerin adlarinin yazili oldugu kagitlardan birer
tane alirlar. Cocuklar kagitlarinda yazili olan karakterin roliine girerek kazi evini
gezerler. Gezmeleri bitince ayn1 karakteri tercih eden ¢cocuklar bir araya gelerek grup
olustururlar.

v Gruplar Demeter’in kizini bulmasi i¢in ona yardimer olabilecek yeni Oneriler
belirlerler. Belirledikleri oneri ya da onerilerden yola ¢ikarak dogaclamalarini
yaparlar.

Degerlendirme

Cocuklar siirecte yasadiklarina yonelik kilden heykeller ya da resim yaparlar. Yaptiklari
heykelleri ve resimleri arkadaglarina anlatirlar (Sekil 15).

Sekil 14. Isinma calismalart
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Sekil 15. Degerlendirme asamast

Bu caligmada miizelerde, arkeolojik alanlarda ve bir sergide yapilan drama ¢aligmalarina
yer verilmistir. Bizlere gecmisi anlatan mekanlarda yapilan her bir ¢alismanin ¢ocuklara sagladigi
kazanimlar olduk¢a 6nemlidir. Tarihi mekanlarda yapilan caligmalarin yayginlastirilmasi ile daha
fazla ¢ocugun benzer kazanimlara ulagmasi saglanabilir. Okullarda dort duvar arasinda islenen
derslerde didaktik bir yontemle islenen konularin ¢ok da akilda kalict olmadigi dikkate alindiginda
ger¢ek mekanlarda drama gibi yasayarak yaparak edinilen kazanimlarin degeri biiytiktiir.

Sonuc ve Oneriler

Miizelerde ve arkeolojik alanlarda ¢ocuklarla yapilan her bir calismanin 6nemin yadsinamaz.
Soyut olan ge¢misi ¢ocuklara anlatmada gercek mekanlarda, ge¢cmisten giliniimiize kadar ulasan
gergek objelerle ¢cocuklari bulusturmak, onlarin tarihi anlamalarini ¢ok daha kolaylastiracaktir. Drama
gibi cocuklarm aktif katilimlarin1 saglayan yontemlerin kullanilmasiyla da ¢ocuklar bu alanlarda
yasadiklari siirecte bir taraftan eglenirken bir taraftan da 6grenmeleri anlamli olacaktir. Bu nedenle
miizeler, arkeolojik alanlar ve ge¢cmisi anlatan sergiler gibi farkli mekanlarda ¢ocuklara yonelik egitim
etkinliklerinin diizenlemesi dnemlidir. Bu etkinlikleri planlarken disiplinler arasi bir anlayisla ilgili
meslek elemanlari ile isbirligi icinde olunmalidir; egitimci, drama lideri, miize ¢alisanlari, arkeolog,
sanat tarihgileri, Anadolu uygarliklar1 ve mitolojisi alaninda ¢alisan uzmanlar, tasarimcilar cocuklarin
istlin yarar1 agisindan disiplinler aras1 bir anlayis ile birlikte calisip yeni projeler gelistirebilirler.
Cocuklarin tarihi mekanlarda aktif katilimlari ile yapilan egitim etkinliklerinin yani1 sira, ¢cocuklarin
kendi baslarina ¢alisabilecekleri didaktik anlayigtan uzak 1raksak diisiince ile hazirlanmig kitaplar,
tarihi ve sanat eserlerine yonelik basili/gorsel/interaktif egitim materyalleri, tarihi ve sanat eserlerine
yonelik planlanmis sanat etkinlikleri gibi materyaller gelistirilerek ¢ocuklara sunulabilir. Boylece
uzaklarda olan tarihi mekanlar, 6ren yerleri, miizeler, tarihi ve sanat eserleri ¢ocuklari da i¢ine almis
olur.
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Miize, yasama dair her alamin objelerini, anilarimi, tiim yasanmislhiklarini iginde
barmdwran mekandir; yasam boyu 6grenmenin gergeklestigi en 6nemli yaygin egitim
kurumlarindandir. Miizeler, sergi salonlari, konferans salonlari, kiitiiphaneleri, alig
veris alanlari, bahgeleri ve kafeteryalart ile yasamin tam igerisinde yer alan, yasayan
ve icerisinde barindirdigi diinyayr en etkili sekilde izleyicisine yasatan mekanlar
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. On dokuzuncu yiizyildan sonra miizenin egitim
boyutu en onemli gorevlerinden biri olmugstur; miizeler egitim birimleri olusturarak
okullara, ogrenci ve dgretmenlere, ailelere, her tiir engel grubuna, resmi kurum
ve kuruluslara yonelik egitim hizmetleri vermeye baslamistir. Calismanin amaci,
arastirmaci tarafindan Anadolu Medeniyetleri Miizesi 'ne yonelik programlanan iki
ayri ogrenci grubu ile gerceklestivilen miize ziyaretlerinin, 6grencilere yasattiklarini,
kazammlary ve dgrenmedeki etkisini vurgulamaktir. Betimsel ézellikler tasiyan
calismada, Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Gorme Engelliler Egitimi
Anabilim Dali’nda 2007-2008 egitim ogretim yilinda 3. sinifa devam eden, gérme
yetersizligi olan bes ogrenci ile gerceklestirilen “Gorme Yetersizligi Olan Universite
Ogrencilerinin Miizelerden Beklentileri” ve Gazi Universitesi Vakfi Ozel Fen Lisesi
94 ve 9B Swimiflarina devam eden 42 ogrenci ile gerceklestirilen “Tarih Dersi
Kapsaminda Programli Bir Miize Ziyareti” bashkly iki ayri miize ziyareti siire¢leri
ele alinmis; miizelerin icinde barimdwrdiklar: diinyayr en etkili bicimde sunan ve
yasatan mekanlar olarak ogrenmedeki dnemi vurgulanmak istenmigtir. Calisma
sonucunda, iki ayrt égrenci grubu ile Anadolu Medeniyetleri Miizesi’'ne yapilan
programli miize ziyaretlerinin, Anadolu Uygarliklarina ait bilgilendirmelerin ve
yasanmighklarin 6grenmedeki giiglii etkisi goriilmiistiir.
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learning take place. Museums are such places keeping spectators alive in a very
effective way with their exhibition halls, conference halls, libraries, shopping areas,
gardens and cafeterias. After 19th century, education of museums became one
of this field’s most important tasks; and began to provide training to educators,
schools, students and teachers, families, all types of disability groups, government
agencies and institutions. This descriptive paper emphasizes the educational effects
of two differently programmed visits to Anatolian Civilizations Museum in terms
of experiences and achievements of students. The aim of the research is to learn
the existing museum information of five 3rd grade university students with visual
impairment in Gazi University, Faculty of Education, Education of Visual Impaired
Students Department; to determine the achievements of museum learning and to
make more efficient museum visits in Turkey. For this purpose, a programmed
museum visit to Anatolian Civilizations Museum for university students with visual
inadequacy was organized. At the same time, the achievements of 42 students of 94
and 9B classes of Gazi University, Private Science High School were revealed with
the programmed visit to Anatolian Civilizations Museum within the scope of History
Course. These visits to museums related to organized activities are efficient; the
students are informed about Anatolian Civilizations’ way of life, beliefs and arts;
and learning in Anatolian Civilizations Museum with real objects and animations
is more exciting and interesting than class environment. The powerful influence
of learning in museums in terms of information and experience about Anatolian
civilizations has been observed.
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Giris

Miize, “Toplumun ve gelisiminin hizmetinde olan, halka acik, insana ve yasadig1 ¢evresine
taniklik etmis malzemelerin lizerinde arastirmalar yapan, toplayan, koruyan, bilgiyi paylasan ve
sonunda inceleme, egitim ve zevk alma dogrultusunda sergileyen, kar diisiincesinden bagimsiz,
stirekliligi olan bir kurumdur.” (Madran, 1999, s.6). Yine miize, “Gdzlem, mantik, yaraticilik, hayal
giicli ve begeni duygusunun olugsmasina ve gelismesine katkida bulunabilecek baslica yaygin egitim
kurumlaridir.” (Atagdk, 1999, s.137). Miizeler, iginde yasattiklari diinyay1 gergek objelerle insanlara
sunan, her alanin 6gretisinin en heyecan verici sekilde gerceklesebilecegi, insanin yasaminin her
aninda gitmek istedigi zaman gidebilecegi, kapilarinin tiim insanlara daima agik oldugu okullardir.
“Sanatsal, bilimsel, gelenege ait, tarihi, teknoloji ve dogaya ait alanlarda, gecmisin, bugiiniin ve
gelecegin izlerini i¢inde barindiran, gorerek, isiterek, uygulama yaparak, hatta yagayarak 6grenmenin
gerceklestigi, halka agik heyecan verici 6grenme mekanlaridir” (Buyurgan ve Buyurgan, 2012, 5.68).

Miizeler, birgok farkli alana ait objeyi, duyguyu, yasami i¢inde barindirirlar. Bizlere i¢inde
barindirdiklar1 diinyay1r en etkili sergileme yontemleriyle, bilmiyorsak Ogretmeye, unutmussak
hatirlatmaya calisirlar. Miizelerin 6grenmedeki bu pozitif etkisi 19. ylizyilin baslarinda miizelerin en
onemli gorevlerinden biri olarak karsimiza ¢ikar; 6zellikle gelismis iilkelerde miizeler birer egitim
mekani olarak kullanilir; miizeler, okullara, 6gretmenlere, 6grencilere, ailelere, engellilere, kurum
ve kuruluslara, toplumun her kesimine yonelik egitim etkinlikleri sunar; uygun fiziki donanim
olustururlar. Ulkemiz miizelerinde de egitim birimlerinin olusturulmasi, miizelerin okullara,
O0gretmen ve 0grencilere, topluma egitim hizmetleri sunmasi her gegen giin artarak devam etmektedir.
Ulkemizde miize gezme bilincinin daha fazla gelismeye basladigi, miizede egitim adina yapici
adimlarin atildigi, olumlu gelismelerin her gecen giin fazlalastig1 goriilmektedir.

Sanatin, bilimin, tarihin, doganin ve kiiltiiriin 6gretilmesinde, korunmasinda, nesilden nesile
aktarilmasinda miizelerin rolii bilyiiktiir. Bir sanat miizesi sanata ait bilgilendirmenin, sorgulamanin,
yeni diigiince semalar1 gelistirmenin en Onemli mekanlarindan biridir. Arkeoloji miizesinde yer
alan gecmis uygarliklara ait ger¢ek objeler, insanoglunun doga karsisinda var olma savasini ve
gelisimini canli canli gozler 6niine serer. Tabiat tarihi miizesi, tabiatin, hayvan irklarinin varolusunu;
etnografya miizeleri gelenegin izlerini, dilin gelisimini, el sanatlarinin toplumlarin olusumundaki
Onemini en iyi anlatan mekanlardir. Kurtulus Savasimiz ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin varolus bilinci,
en etkili bigimde o giinlere ait objelerin yer aldig1 miizelerde ve gercek mekanlarda yasanabilir ve
yasatilabilir. Anitkabir’deki Kurtulus Savasi ve Atatiirk Miizesi’nin ikinci bolimiinde olusturulan
Canakkale Muharebeleri, Sakarya Meydan Muharebesi ve Biiyiik Taarruz ve Bagkomutan Meydan
Mubharebeleri’ne ait panoramalar gibi etkileyici gorsel ve isitsel sunuslar bize Cumhuriyetimizin
degerinin, topraklarimizin her kariginin atalarimizin kani ile nasil sulandiginin, Atatiirk’iin ve Tiirk
Milleti’nin kadin, erkek, ¢ocuk, omuz omuza, 6zgiir ve bagimsiz Tiirkiye Cumhuriyeti i¢in nasil
miicadele verdiklerinin en giizel taniklaridir. Bu biling ve ruh sadece kitaplardan 6grendigimiz
bilgilerle kazanilamaz. Gorsel ve isitsel objelerle hele de gercek mekanlarda ve gercek objelerle
sunulan 6grenme diinyasi daha etkili, heyecan verici ve kalici olur (Buyurgan, 2006, s.23).

Ankara’da ilk miize, Kiiltiir Midiirii Miibarek Galip Bey tarafindan 1921 yilinda kalenin
Akkale olarak isimlendirilen burcunda kurulur. Atatiirk’iin telkinleriyle merkezde bir “Eti Miizesi”
kurma fikrinden hareket edilerek diger bolgelerdeki Hitit eserleri de Ankara’ya gonderilmeye
baslaninca genis mekanlara sahip bir miize binas1 gerekli goriiliir. Anadolu Medeniyetleri Miizesi, At
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Pazari olarak isimlendirilen semtte, Ankara Kalesi’nin dis duvariin giiney dogu kiyisinda, yeni islev
verilerek diizenlenmis iki Osmanli yapis1 olan Mahmut Pasa Bedesteni ve Kursunlu Han’da yer alir.
1938 yilindan 1968’e kadar devam eden bir restorasyon ¢alismasi baslatilir. 1997 yilinda Avrupa’da
Yilin Miizesi segilen, bugiin kendine 6zgii koleksiyonlar1 ile diinyanin sayili miizeleri arasinda
yer alan Anadolu Medeniyetleri Miizesi’'nde, Anadolu arkeolojisi, Paleolitik Cagdan baslayarak
giinlimiize kadar Osmanli devrinin bu tarihi mekanlarinda kronolojik bir sirayla sergilenmektedir
(www.anadolumedeniyetlerimuzesi.gov.tr).

Yontem

Calisma, betimsel Ozellikler tasimaktadir. Calismada, arastirmaci tarafindan Anadolu
Medeniyetleri Miizesi’ne yonelik programlanmus, iki farkli 6grenci grubu ile gergeklestirilen “Gorme
Yetersizligi Olan Universite Ogrencilerinin Miizelerden Beklentileri” ve “Tarih Dersi Kapsaminda
Programli Bir Miize Ziyareti” baslikli iki ayr1 miize ziyareti siireglerinde 6grencilere dgretilen
bilgiler, kazandirilan ve yasatilan degerler ortaya koyulmaya caligilmis; miizelerin yasayan ve i¢cinde
barindirdiklar1 diinyayr yasatan mekanlar olarak 6grenmedeki Gnemi vurgulanmak istenmistir.
Calisma kapsaminda incelenen miize ziyaretlerindeki 6grenci gruplar1 Gazi Universitesi, Gazi Egitim
Fakiiltesi, Gorme Engelliler Egitimi Anabilim Dali’nda 2007-2008 egitim 6gretim yilinda 3. simifa
devam eden, gérme yetersizligi olan bes dgrenci ve Gazi Universitesi Vakfi Ozel Fen Lisesi 9A ve
9B smiflarina devam eden 42 dgrencidir.

1. Gorme Yetersizligi Olan Universite Ogrencilerinin Miizelerden Beklentileri

Miizelerin 6grenmedeki rolii ve etkisi goriildiikge miizeler egitim birimleri olugturarak her
tiir izleyiciye gore (okullara, ailelere, resmi kurumlara, vatandaslara, engellilere) programlar ve fiziki
sartlar olusturmaya baglar. Goérme yetersizligi olan bireylere yonelik egitim hizmetleri de giindeme
gelir. Zihinsel, fiziksel, davranigsal ya da duyu organlarinin zedelenmeye bagl olarak tiim ya da
kismen islevlerinde gézlenen kayiplarin ortaya ¢ikardigi duruma yetersizlik denir. Birey yetersizligine
bagh olarak ¢ogu insanin duydugu gibi duymayabilir, gordiigii gibi gérmeyebilir, 6grendigi gibi
ogrenmeyebilir (Ataman, 1997).

Egitsel acidan kor, agir derecede gorme kaybi olan, 6grenmesi dokunarak, isiterek, konusan
kitaplardan dinleyerek gerceklesebilen bireylerdir. Az goren ise, biiyiitegle normal puntolu ve biiyiik
puntolu yazili materyali okuyabilecek, geometrik sekilleri ve renkleri ayirt edebilecek kadar gorme
yetersizliginden etkilenen kisilerdir (Ataman, 2006). Gérme yetersizligi olan bireylerin de giinliik
yasam becerilerini kazanmasi ve hayatlarini siirdiirebilmesi i¢in 6grenmesi, egitim gormesi gereklidir.
Gorme yetersizligi olan bireylerin 6grenmesinde dokunma, igitme, tat alma, koklama duyulari, 6zel
O0grenme yontemleri ve farkli mekanlar 6nemlidir. Miizeler de onlar i¢in her alana ait objeleri iginde
barindiran 6nemli egitim mekanlaridir. Ancak gérme yetersizligi olan bireylerin miizelerden verimli
faydalanabilmeleri i¢in onlara yonelik programlar hazirlanmali ve fiziki sartlar olusturulmalidir.

Gorme Engellilere Yonelik Miizede Egitim

1970’1lerde miizelerde gérme engellilere yonelik hizmetler artar. 1975°de Leicester’de Miize
Egitim Servisi Grubu ve Leicester Universitesi Miize Calismalar1 ve Yetiskin Egitimi Boliimii’niin
ortak caligmalar1 ile bir konferans diizenlenir. Burada, farkli formda engeller, zihinsel gerilik,
fiziksel 6zlir ve gérme bozuklugunu kapsayarak belirlenir ve tartisilir. 1976 yilinda Tate Galerisi’nde
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“Korler Igin Heykel” adi verilen bir sergi gerceklesir. 1986°da Miize ve Galeriler Engelliler Dernegi
(MAGDA) engellilere yonelik ¢aligmalar i¢in kurulur, egitim ve tartisma seminerleri diizenlenir.
1989’larin sonunda Ingiltere’de “sanat ve dokunma sahnesi” ¢ok ses getirir. Britanya’daki miize ve
galerilerde 18 aylik donem iginde bir diizinenin {izerinde gegici dokunma sergisi diizenlenir. 1993°te
acgilan Omero Miizesi’nin (Italy) amaci halkin ve gérme engellilerin estetik ve kiiltiirel degerlerini
gelistirmektir. Miize gérme engellilere, {i¢ boyutlu modellerle, s6zel tanimlamalarla, biilyiik baski ve
Braille duvar bilgilendirmeleri ve kataloglarla hizmetler sunar. Tiirkiye’deki miizelerden bazilarinda
da gorme yetersizligi olan bireylere yonelik egitim hizmetleri sunulmaktadir. Anadolu Medeniyetleri
Miizesi’nde (Ankara) 2002 yilindan itibaren gorme engelli 6grencilere yonelik egitim programlari
vardir. 2004 yilinda Rahmi M. Kog¢ Miizesi’nde (istanbul) Alti Nokta Korler Vakfi ile birlikte
“Gorme Engelliler Egitim Projesi” baslatilir. Istanbul Modern Sanat Miizesi de dzel ihtiyaglari olan
cocuklara 6zel programlarla siradan bir ziyaretgi olmanin Gtesine gegerek miize koleksiyonu ile
etkin bir bi¢imde karsilagsma yollar1 sunar. Bazi miizelerimizdeki bu hizmetlere ragmen tilkemiz
miizelerinde gérme yetersizligi olan bireylere sunulan hizmetler heniiz istenilen seviyede degildir.
Bir¢ok miizemizde onlarin ihtiyac¢larina yonelik fiziki sartlar, 6zel 6grenme yontemleri ya hi¢ yoktur
ya da yok denecek kadar azdir (Buyurgan, 2009, s.1170-1173).

Calisma Grubu

Aragtirma kiiciik bir grupla yapilan 6rnek olay caligmasidir. Arastirmanin 6rneklemini,
Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Gorme Engelliler Egitimi Anabilim Dali’nda 2007-2008
egitim dgretim yilinda 3. Sinifa devam eden, “Gorme Engellilerde Resim ve Modelaj Ogretimi”
dersini alan bes gérme yetersizligi olan 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin iicii total kor, ikisi de
az gorendir. Total kor 6grencilerin iki tanesi akraba evliligi yapan ailelerden gelmektedir; dogustan
kordiirler, %100 gormemektedirler. Digeri de iki yasinda tamamen gérme giiciinii kaybetmistir. O da
%100 gormemektedir. Az gdren 6grencilerin de bir tanesi akraba evliligi yapan aileden gelmektedir.
Giindiiz %15, gece ise % 5 gormektedir (gece korliigi). Digerinin ise sag gozii %100 gérmemekte;
sol goziinde ise 1/10 gérme vardir (nistagmus) (Buyurgan, 2009, s.1167-1175).

Aragtirma tarama modelinde nitel bir ¢aligmadir. Kiigiik bir grupla yapilan 6rnek olay
caligmasidir. Nitel veriler, goriisme formlari, gdzlem ve miize ziyareti sonrasinda &grencilerin
duygularmi anlattiklart kompozisyonlardan elde edilmistir. Arastirma verileri igerik analizi ile
kodlanmis, alt temalar ve temalar olusturulmustur. Goriisme formlar1 aragtirmaya katilan kor
ogrencilere arastirmaci tarafindan uygulannustir. On goriisme formu miize ziyaretinden bir hafta
once, son goriisme formu da miize ziyaretinden sonra arastirmacinin odasinda uygulanmistir. Tlim
Ogrenciler dnceden yer ve saat konusunda bilgilendirilmistir. K&r 6grenciler odaya teker teker
almarak sorular okunmus, yonlendirmesiz bir goriisme teknigi ile cevaplar gorlisme formlaria
kaydedilmistir. Az goren Ogrenciler goriisme formlarin1 ayni giinlerde, atdlyede, pencerenin
yaninda 151kl bir ortamda kendileri doldurmustur. Gorligme formlar1 az géren 6grencilerin rahat
okuyabilmeleri i¢in 16 punto, biiyiikk harf ve koyu yazilmistir. Sorular arasinda birakilan cevap
bosluklar1 da genis tutulmustur. Gézlem, miizeye gidilen gliniin sabahinda toplanilan iiniversite
bahgesinde, miize ziyaret siirecinde ve miize ziyaretinden sonra gidilen Universitede atdlyede
yapimistir. Gozlem notlar1 arastirmaci tarafindan kayit altina alinmistir. Tiim miize ziyareti, oncesi
ve sonrastyla fotograflarla da belgelenmistir. Fotograflar miize ziyaretine eslik eden bir yiiksek lisans
ogrencisi tarafindan gekilmistir. Ogrenciler, miize ziyareti ile ilgili yazdiklar1 kompozisyonlar1 miize
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ziyaretinden bir hafta sonraki derste teslim etmislerdir. Kor 6grenciler de duygularini klavyesi Braille
alfabesi olan bilgisayarlarda kendileri yazmislardir (Buyurgan, 2009, s.1173-1174).

Bulgular ve Yorumlar

Gortisme formlarindaki verilerden elde edilen kodlardan alt temalar ve ii¢ ana tema elde
edilmistir.

1. Gorme Yetersizligi Olan Universite Ogrencilerinin Miize ile ilgili Var Olan Bilgileri

Miize ziyareti Oncesinde yapilan 6n goriisme formu sonuglart 6grencilerin miize ile ilgili
yetersiz bilgiye sahip olduklarini; %80’inin eserlerin miizeye nasil toplandigi ile ilgili higbir
fikre sahip olmadiklarini gostermistir. Bir 6grencinin “Eserler camin arkasinda diye duydum”
(0.1) yorumu bu sonucu desteklemektedir. 21 Mayis 2008 tarihinde sabah 9.00’da {iniversitenin
bahgesinde bulusulur. Biitiin 6grenciler heyecanli ve meraklidir. Bahgede topluca fotograf cektirilir.
Biitliin 6grenciler “gekiyorum” sesine dogru mutlulukla giiliimser. Miizeye iki araba ile gidilir.
Miize ziyareti boyunca bes gérme engelli 6grenciye, arastirmaci, miize egitimcisi ve iki yiliksek
lisans 6grencisi refakat eder. Once miizenin bahgesindeki heykeller dokunarak incelenir. Ogrenciler
insan heykellerinin bazilarinin baslarinin neden olmadigini sorar. Cevabini1 6grenirler. Heykellerin
elbiselerinin kivrimlarini incelerler. Kor 6grenciler aslan heykelini kendileri tasvir eder. Ayagini
bulur; yelelerini inceler; yelelerin ne oldugunu sorarlar. Aslanin durusunu fark ederler. Bu oturuyor
derler. Bir once inceledikleri insan heykelinden sonra onun bir hayvan oldugunu kendileri fark
ederler. Kor 6grencilerden biri aslan heykelinin gercek aslan ile biiyiikliigiiniin ayn1 olup olmadigini
sorar. Miize bahgesinde az goren 6grenciler yeterli giin 1s1gindan dolay1 kendileri hareket ederler.
Ancak miize igerisinde refakat edilmesine ihtiya¢ duyarlar (1sik yeterli gelmez, miize kalabaliktir).
Miizeye girilince 6grenciler 6nce orta salona alinir. Burada oturma boliimiine oturulur. Aragtirmact
tarafindan, Miize nedir? Miize ¢esitleri nelerdir? Miizeye eserler nasil toplanir? Sorular ile ilgili
isitsel bilgilendirmeler yapilir. Miizelerle ilgili belirli bir bilgi birikimi kazandirilir. Miize egitimcisi
miize binalar ile ilgili bilgilendirme yapar. Ogrencilere o anda i¢inde bulunduklari Mahmut Pasa
Bedesteninin biiyiikliigii, neden Kursunlu Han ile yan yana oldugunu anlatir. Aligverise gelen
tiiccarlarin kalabilmesi i¢in hamin yanmna yapildigi soylenir. Ogrencilere bulunduklari binanin
biiylikliigii ile ilgili bilgi verilir. Miize egitimcisi bedestenin (alisveris merkezi) ne amagla yapildigini
anlatir. Burada binanin yapildigi tarihlerde yiin, ipek, deri satildigini soyler. Gorme yetersizligi olan
ogrencilerin ellerine yiin ve deri verilir. Yiinden, deriden neler yapilabilecegi konusulur. Ellerine yiin
egirme aleti olan “kirmen” verilir. Aletin nasil kullanildig1 6gretilir (Buyurgan, 200, s.1175-1179).

Miize, miize egitimcisinin bilgilendirmeleri esliginde gezilir. Bazi eserlerin 6niinde oturulur.
Isitsel bilgilendirmelerin yaninda baz1 eserlerin kopyalari ile dokunsal 6grenme de yasanir. Gérme
engelli 6grenciler miizede bulunan kaplari, balta uclarini, torensel sembolleri insanlarin ihtiyaglarini
kargilamak i¢in yaptiklarini 6grenirler. Gilines Kursunun karsisinda otururlar. Karsilikli soru ve
cevaplarla Hattiler’deki ve ge¢mis donemlerdeki din anlayisi anlatilir. Giines Kurslariin, bazi
seramik kaplarin ve tabletlerin taklitleri ile anlatilanlar1 elleri ile gorsellestirirler. Ogrencilere elle
yapilmis ve carkta yapilmis seramik Ornekleri dagitilarak seramigin zaman igerisindeki gelisimi
anlatilir. Seramiklerin iizerlerindeki siislemelerin estetik kaygi ile yapildiklari soylenir. Yine taklidine
dokunarak ilk ¢algi aletini tanirlar. Burada dokunduklari taklit objelerin gergekleri ile ayn1 biiyiikliikte
olup olmadigin1 sorarlar. Asur Ticaret Kolonileri Donemi eserlerinin bulundugu vitrinlerin 6niinde
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de otururlar. Yazinin Anadolu’ya M.O. 2000°li yillarda Asur Ticaret Kolonileri Cagi’nda geldigini,
miizede sergilenen tabletlerde neler yazildigini, ¢ivi yazisinin nasil yazildigini dgrenirler. Bir vitrinde
bir katip tarafindan ¢ivi yazisinin nasil yazildigi ve pisirildigi canlandirilmistir. Bu canlandirma
aragtirmaci tarafindan tiim detaylar1 ile gérme yetersizligi olan 6grencilere anlatilir. Yine tanrilara icki
sunmak i¢in kullanilan “riton” lardan (t6rensel igki kabi) biri az goren bir 6grencinin dikkatini ¢eker.
Uzun boyunlu, iizerinde hayvan heykelcikleri olan, bag kism1 dokularla siislii bu riton detayli olarak
tasvir edilir. Ickinin nereden akitildig1 anlatilir. Kral Midas’in mezarindan ¢ikarilan 6lii hediyeleri
anlatilir (sehpalar, kazanlar, kaplar). Amerikalilar tarafindan mezardan ¢ikarilan kazanlara yapilan
DNA testi ile 6lii yemeginde neler yendiginin (dana eti, kuzu eti, ball1 bira) ortaya ¢ikarildig1 sdylenir.
Frig ana tanrigas1 Kibele’nin dniinde Neolitik donemden beri var olan ana tanriga inanci anlatilir.
Bolluk ve bereketi simgeleyen ana tanrigalara farkli déonemlerde farkli isimler verildigi sdylenir
(Kibele, Kubaba gibi). Son olarak miize egitim atolyesine gidilir. Gorme yetersizligi olan 6grenciler
burada sikke (metal para) ile ilgili bilgi edinirler. Dokunarak ge¢mis donemlerin sikkelerini tanirlar.
Her 6grenci tek tek sikke basar. Hepsi son derece heyecanlidir; ¢ok eglenirler. Bastiklar sikkeler
glinlin anisina onlara verilir. Cok mutlu olurlar. Miize egitim atdlyesinin duvarlarindaki rolyefleri
dokunarak incelerler. Miize bahgesinden arabalarina giderken arastirmaciya kendilerini ¢ok degerli
hissettiklerini sdylerler. Onlarin 6grenme yontemlerine yonelik, ihtiyaglari dikkate alinarak organize
edilen bu samimi miize ziyareti hepsini ¢ok mutlu eder. Topluca iiniversiteye doniiliir. Atolyede
biraz dinlendikten sonra son goriisme formu doldurulur. Gériisme formu kor 6grencilere aragtirmaci
tarafindan, ayr bir odada tek tek uygulanir. Yorulmuslardir ama yiizleri siirekli giilmektedir. Hepsi
ogretmenlerini 6perek atolyeden ayrilirlar (Buyurgan, 2009, s.1179-1180).

2. Miizede Ogrenmenin Gorme Yetersizligi Olan Universite Ogrencileri Uzerindeki
Kazanimlari

Miizede gorme engelli 6grenciler Anadolu Uygarliklarinin yasam sekillerini, inanglarini
ve sanatlarmi dokunarak ve isitsel bilgilenmelerle o6grenmislerdir. Miizede Ogrenme sinif
ortamindan daha heyecan verici ve ilgili olmustur. Aragtirma bulgulari, miize ziyareti dncesinde,
gorme yetersizligi olan iiniversite dgrencilerinin miize ile ilgili belirli bir bilgi birikimine sahip
olmadiklarin1 gostermistir. Arastirma kapsaminda, 6grenme yontemlerine yonelik programlanan,
isitsel bilgilendirmeler, dokunarak, sozel betimlemeler, soru-cevaplarla ve uygulama yaparak
gerceklestirilen miize ziyaretinin veriminin yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler miize ziyareti
boyunca giiliimsemis, 6grendikleri karsisinda sasirmis, siirekli sorular sormustur. Kendilerini 6nemli
hissetmiglerdir (Buyurgan, 2009, s. 1180-1182).

3. Gorme Yetersizligi Olan Universite Ogrencilerinin Tiirkiye Miizelerinden Beklentileri

a. Gorme Yetersizligi Olan Universite Ogrencilerinin Tiirkiye Miizelerinden Fiziki Or-
tam ve Ogrenme Yontemleri Olarak Beklentileri

b. Gorme Yetersizligi Olan Universite Ogrencilerinin Anadolu Medeniyetleri Miize-
si’nden Fiziki Ortam ve Ogrenme Yontemleri Olarak Beklentileri

Gorme yetersizligi olan iiniversite dgrencilerinin genel anlamda iilkemiz miizelerinden ve
ziyaret edilen Anadolu Medeniyetleri Miizesi’nden beklentileri benzerlik gdstermistir. Arastirma
verilerine gore, kor Ogrenciler miizelerimizden, kendilerine bilgilendirme yapacak gorevliler,
eserlerin kopyalar1, kabartma resimler ve Braille alfabesi ile agiklamalar olmasini, az géren 6grenciler
de ortamin aydmlik ve ferah diizenlenmesini, sergilemelerde zit renklerin kullanilmasini, yazilarin
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biliyiik punto yazilmasini istemislerdir. Arastirma sonucunda, gérme yetersizligi olan iiniversite
ogrencilerine yonelik organize edilmis miize ziyaretinin veriminin yiiksek oldugu, ancak tlilkemiz
miizelerinde gérmeye yetersizligi olan bireylere yonelik egitim hizmetlerinin heniiz yeterli seviyede
olmadig1 goriilmiistiir (Buyurgan, 2009, s.1182-1187).

Tarih Dersi Kapsaminda Programh Bir Miize Ziyareti

Bu ¢aligmada ele alinan ikinci arastirmada, Tarih dersi kapsaminda, Anadolu Medeniyetleri
Miizesi’ne gétiiriilen, Gazi Universitesi Vakfi Ozel Fen Lisesi 9A ve 9B Smiflarma devam eden
42 ogrenci ile gergeklestirilen programli miize ziyareti siireci ve dgrencilerin kazanimlar ortaya
koyulmustur. Ogrencilerin, Anadolu Uygarliklari {initesini en istekli, bu dénemlere ait gergek objeleri
icinde barindiran Anadolu Medeniyetleri Miizesi’nde 6grenebilecekleri diisiincesinden hareketle
miize ziyareti programlanmistir. Ders 6gretmeni ve miize ile baglanti kurulmus; 6grencilere etkin ve
kalic1 6grenmeyi saglayacak, amaca uygun aktiviteleri kapsayan miize rehberi hazirlanmistir. Lise
1. Simif Tarih Dersi II. Unitesinin konular1 Eski Caglarda Tiirkiye ve Eski Caglarda Tiirkiye nin
Cevresindeki Kiiltiir Uygarliklaridir. Bu basliklarin agilimlarini, Tag Cagi (Paleolitik, Mezolitik,
Neolitik), Kalkolitik Cag, Tun¢ Cagi, Hititler, Frigyalilar, Lidyalilar, 1y0nyahlar, Urartular,
Persler, Iskender, Bizans ve Roma Imparatorluklari Donemleri, Asurlular, Siimerler, Akadlar,
Elam ve Babil Devletleri, bu uygarliklarin devlet yonetimi, din ve inanislari, sosyal ve ekonomik
yasamlari, kullandiklari yazi, dil ve edebiyatlari, bilim ve sanatlari olusturmaktadir. Bu iinitenin
ogretiminde Anadolu Medeniyetleri Miizesi’'nin ger¢ek objelerle en etkili ve sihirli diinyay1 sunacagi
diisiiniilmiis ve daha heyecan verici ve kalic1 6grenmenin gergeklesmesi amaci ile bu miize ziyareti
programlanmistir. Miize ziyareti iic asamada gerceklesmistir. Ziyaret 6ncesi 0grencilere 6n anket
uygulanmigtir. Miizede, miize egitim uzmanlarmin bilgilendirmeleri esliginde miize gezilmis;
tabletler karsisinda akici, esnek ve Ozgiin diislinmeyi saglayan calisma yapragi uygulanmstir.
Miize ziyareti bitiminde, akici diislinmeyi saglayan ¢aligma yapragi ve kazanimlari dlgen son anket
doldurulmustur. Arastirmanin sonucunda, miize ziyareti slirecinde ilgili, heyecan verici ve kalict bir
ogrenmenin gerceklestigi goriilmiistiir (Buyurgan, 2007, s. 725-726).

Miize Ziyareti Oncesi: Ogrencilere, “Miize ne demektir?”, “Hangi tiir miizeler vardir?”, “Daha
once hi¢ miizeye gittin mi? Isimlerini yazar misi?”, “Daha dnce Tarih dersinde dgrendigin Anadolu
Uygarliklari ile ilgili miizede neler gérmeyi umuyorsun?” ve “Miizeler ne ise yarar?” Sorularindan
olusan 6n anket uygulanmistir. “Daha 6nce Tarih dersinde 6grendigin Anadolu Uygarliklari ile ilgili
miizede neler gérmeyi umuyorsun?” Sorusuna 6grencilerin % 45’1 eski paralar, belgeler, aletler,
siis esyalari, takilar, hayvan kiirkleri, kral heykelleri, kitabeler, kral esyalari, mithiirler; % 19’u
uygarliklarin yasadiklari sosyal, kiiltiirel yasantilarini anlatan seyler; % 16°s1 resimler, yazilar, sanat
eserleri; % 14’1 dgrendiklerimizle ilgili gergek kanitlar gormeyi umuyoruz cevabini vermistir. Iste
bu dgrencilerin tanimlamasiyla “gercek kanitlar” insan1 heyecanlandiran, gérmeye-6grenmeye daha
istekli yapan, diisiindiiren belgelerdir. “Ogrenme siirecinde nesneler katalizor gibidir: Nesnelerin
malzeme yonii, “gercek olmalar”, yazili diinyaya gosterilen dikkatten niteliksel olarak farkli olan
bir ilgiyi ya da dikkat yogunlagmasini uyandirma olanagina sahiptir. Dogal numuneleri ve maddi
kiltiirii calismak duyularin kullanilmasi yoluyla beynin ¢aligmasini gerektirir” (Hooper-Greenhill,
1999, s. 127). “Miizeler ne ise yarar” sorusuna ogrencilerin % 57’si tarihi 6grenmeye yarar; %
21.4’1i insanlarin gegmiste ne tiir sanatlarla ugrastigini 6gretir, genel kiiltliriimiizii gelistirir, uygarlik
seviyesini gosterir; % 7’si insanlar bilin¢lendirir cevabini vermistir (Buyurgan, 2007, s.726-727).
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Miizede: Miize, miize egitimcilerinin bilgilendirmeleri, tarih 6gretmenleri, arastirmaci ve
aragtirmacinin bes yiiksek lisans 6grencisinin rehberliginde ziyaret edilir. Soru-cevaplar ve ¢esitli
aktiviteleri kapsayan miize ziyareti, bagtan sona ilgili, heyecanli ve 6grenci katilimi ile gecer. Daha
fazla bilgilendirme ve aktiviteler tarih dersi 6gretmeninin vurgulamak istedigi donemler ve esreler
karsisinda yapilir. Ogrenciler, Neolitik Doneme ait duvar resimlerinin 6niinde neden daha ¢ok boga ve
geyik resmi yapildigini sorar. Bu hayvanlarin gii¢ ve bereketi simgeledigini 6grenir. Diinyanin ilk sehir
planini, ilk aynay1, ilk miizik aletini, ilk termosu vb. insanogluna ait bir¢ok ilkleri goriirler, merakla
sorularini sorarlar. Civi yazisina ¢ok ilgi gosterirler. Bu yazinin ¢ivi ile yazilmadigini, sekilleri ¢iviye
benzedigi i¢in bu ismi aldigim dgrenince ¢ok sasirirlar. Ogrencilere Asur Ticaret Kolonileri Dénemi
boliimiinde, tabletlerin dniinde bir etkinlik uygulanir. Once yazinin Anadolu’ya gelisi ve ¢ivi yazisi
ile ilgili bilgi verilir. Tabletler ve mektuplar ile ilgili agiklamalar yapilir. Bu belgelerin ge¢mis ile ilgili
bize ne tiir bilgiler verdigine deginilir. Calisma kagidinda giiniimiiz iletisimi ile ilgili sorular sorulur
ve 6grencilere istedikleri bir kisiye mektup yazdirilir. Onlarin bu belgelerinin gelecege giiniimiiz ile
ilgili bilgiler verecegi sdylenir. Ogrencilerin % 20’si “su anda kullanilan iletisim araglarinin” telefon,
% 17’si internet, % 12’si msn oldugunu ifade eder. “Sizce insanlar gelecekte nasil haberlesecekler?”
Sorusuna 6grencilerin % 32’si ileri teknolojiyle, % 26’s1 151nlama ile, % 22’si telepati ile, % 20’si
de goriintiilii iletisim ile cevabini verir. Verilen cevaplar 6grencilerin teknoloji ile ne denli i¢ ige
olduklarmin bir gostergesi gibidir. Ayni ¢aligma kagidinda 6grencilere istedikleri bir kisiye mektup
yazdirilir. Elle mektup yazarken ¢ogunlugu zorlanir. Keske bilgisayarimiz olsaydi, onunla yazsaydik
derler. Mektuplarin % 28.4’0i arkadaglarina, % 21.4°1 sanatgilara, % 16°s1 aile bireylerine, % 5’i
Milli Egitim Bakani’na, % 2.4’i Bagbakan’a yazilir. MEB’na yazilan mektuplarda OKS ve sinav
sistemi elestirilir, sikintilari anlatilir. Sonra mektuplar zarflara koyulur. Cogunlugu zarf lizerine neler
yazilacagini sorarlar. Zarflar yazilir ve arastirmacinin uzattigi kagit torbaya atilarak sembolik olarak
postalanir. Asirlar dncesinin toprak {izerine yazilmis ve pisirilmis mektuplar1 ve konulari karsisinda
bugiiniin ¢ocuklari, bugiiniin yazis1 ve iletisimini yasarlar, gelecegin ipuclarini verirler. Miize
ziyaretinin sonunda 6grenciler orta salonda toplanir. Anadolu Medeniyetleri Miizesi’'nde anlatilan
diinyaya ait 16 kelimeden olusan (fibula, kibele, idol, Karum, Hattusas vb.) bulmaca kagidi dagitilir;
cok kisa bir siirede biitliin 6grenciler eglenceli bulmacay1 ¢dzer; yorgun ama mutlu okula doniiliir
(Buyurgan, 2007, s.727-728).

Miize ziyareti sonrasi: Miize ziyaretinden sonra okulda Ogrencilere miize ziyaretinin
verimini 6lgmek amaciyla son anket uygulanir. Son anket alt1 agik uglu sorudan olusur. “Bu miize
ziyaretinde Onemli olarak neleri ilk defa 6grendin?” Sorusuna dgrencilerin % 18’1 kadina dnem
verildigini (ana tanriga kavramini), % 18’1 ilk miizik aletini, % 18’1 ilk aynay1, % 3’1 su andaki Eti
markasiin ambleminin Hititlere degil Hattilere ait oldugunu, % 3’1 kadinlarin o zaman bile siislii
oldugunu 6grendigini ifade eder. “Sence bu miize neden 6nemlidir?” Sorusuna 6grencilerin % 71.4’1
bizim ge¢misimiz oldugu i¢in, % 14’1i Anadolu’da yasayan medeniyetlerin nasil gelistigini gosteren
bir¢ok eser bulundurdugu i¢in, % 2.3’ ge¢mis ile gliniimiiz arasinda koprii oldugu igin 6nemlidir
cevabimu verir. “Bagka hangi derslerinizi miizelerde yapabilirsiniz?” Sorusuna 6grencilerin % 20.3’1
Fizik, % 19.8’1 Biyoloji, % 14’1 Kimya, % 5’i Resim derslerini cevabini verir ve Fen dersleri i¢in
Feza Giirsoy Bilim Merkezi’ni onerirler (Buyurgan, 2007, s.728-729).
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Sonug¢

Miizeler, konferans salonlari, kiitiiphaneleri, alig veris alanlari, kafeteryalari, egitim
atolyeleri ile sanat, gelenek, tarih sohbetlerinin yapilabildigi, konser dinlenip, sanata, bilime dair
gelismelerin yasatildig1 farkl konferanslarin diizenlendigi, miizenin sundugu diinyaya dair bir kitap
ya da etkileyici bir obje satin alinabilecek miize diikkkanlarinin oldugu, yorulunca dinlenebilecegimiz
oturma alanlariyla, hem her alana ait bilgilenmenin yasandig1 hem de etkileyici ve kalic1 6grenmenin
sunuldugu mekanlardir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012, s. 73). Giinlimiizde miizeler; eserleri
toplamak, belgelemek, korumak, sergilemek ve bilgilendirmenin yaninda, etkileyici sunumlarla
olaylar1 yasatan, konferans salonlari ile bir¢ok bilimsel, sanatsal ve kiiltiirel faaliyetlere ortam
hazirlayan, kiitiiphaneleri, egitim birimleri ve egitim atolyeleri ile etkili ve kalict 6grenmeyi
gergeklestiren, kafeteryalari, bahgesi ve satis alanlari ile ziyaretgilerine dinlenme ve miizeden
anilarla ayrilma imkani saglayan yasayan ve i¢inde barindirdig1 diinyay1 yasatan mekanlar olarak
kargimiza ¢ikmaktadir. Calisma sonucunda, amaca yonelik hazirlanmis miize ziyaretleri ve Anadolu
Medeniyetleri Miizesi’nin i¢inde barindirdigi diinyay1 etkileyici sunuslari ile farkli 6grenme
ozellikleri olan 6grencilerin miizedeki ilgili ve istekli davraniglar ile yasayarak 6grenmenin etkisi
ortaya konmus; miizelerin yasamin igerisindeki 6nemi ve gerekliligi gozler oniine serilmistir.
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Sosyal bilgiler disiplinler arasi bir alandw. Sosyal bilgilerin bu disiplinler arasi
ozelligini, sosyal bilgilerin tarih, cografya, ekonomi, siyaset, antropoloji, sanat,
popiiler kiiltiir, medya, giinliik yagam, hukuk, okul, beseri bilimler, fen bilimleri,
tiiketici konulari, sosyoloji, psikoloji, giincel olaylar, ¢evre gibi yararlandigi
bilgi kaynaklarint inceleyerek gérmek olasidir. Bu c¢ercevede Sosyal Bilgiler
Programinda, ogrencilerde 6grenme siireci icerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi
ve yasama aktarilmasi hedeflenen becerileri elestirel diigiinme, iletisim becerisi,
problem ¢ozme becerisi, karar verme becerisi ve gozlem becerisi dikkat ¢ekmektedir.
Hem sosyal bilgiler dersinin disiplinler arasi yapist hem de bireye kazandirilmasi
ongoriilen beceriler birlikte ele alindiginda nasil sorusu on plana ¢ikmaktadir. Bu
calismada nasil sorusu ogretimin yonetimini diger bir ifadeyle yontem sorununu
ve ogretim ortaminin sorgulanmasini beraberinde getirmektedir. Bu baglamda,
yaratict drama yontemi kullanilarak miizede gerceklestirilecek bir sosyal bilgiler
dersi, ogrencilerde hem disiplinler arasi 6grenmeyi gergeklestirmek hem sosyal
bilgiler programinda déngoriilen becerileri gelistirmek hem de ogrencilerin tiim
vonleriyle gelismesine katkida bulunmak adina énemlidir. Yaratict drama bireyi
etkin kilan, grup biitiinliigii icinde bir 6gretmen esliginde dgrenmenin etkili bir
sekilde gerc¢eklesmesinde rol oynayan ydntemlerden biridir. Yaratict dramanin
egitimde kullanilmasi 6grenenin yaparak yasayarak égrenmesine olanak taniyarak,
tiretken bir birey olmasina ve kendini gergeklestirmesine, sosyal becerilerinin
gelismesine, kisaca bireyin tiim yénleriyle gelismesine katkida bulunmaktadir. Bu
katkinin sadece sinif ortaminda gergeklestirilmesi de soz konusu degildir. Farkl
mekdnlar, ortamlar 6grenme 6gretme siirecinde etkili 6grenme ve dgretme agisindan
o6grenme  siirecinin paydaglarindan olan ogretmen ve d&grencilere kolayliklar
saglayacaktir. Bu ¢alisma sosyal bilgiler 6gretiminde yaratici dramanin kullanimi
ve miizelerdeki uygulamalarin énemini vurgulamak ve okuyucuya orneklerle fikir
vermek igin yiiriitilmiistiir.
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Social studies is an interdisciplinary field. This interdisciplinary nature of social
studies is evident when analyzing the information resources it utilizes such as
history, geography, economics, politics, anthropology, art, popular culture, media,
daily life, law, school, humanities, science, consumer issues, sociology, psychology,
current events and environment. In this context, in social studies program is aimed
at students’ ability to acquire, develop and transfer to life in the process of learning
critical thinking, communication, problem solving skills, decision making skills and
observation skills. Both the interdisciplinary nature of the social studies course and
the ability to acquire the individual are discussed together, and how the question
becomes the foreground. How to teach these skills to the students carries along the
challenge of management of teaching, in other words, methodology problem. In this
context, a social science lesson to be realized in the museum using creative drama
method is important for students to make interdisciplinary learning both in order to
improve the skills envisaged in the social studies program and to contribute to the
development of all aspects of the students. In this context, a social studies lesson to
be carried out in the museum using creative drama method plays an important role
in achieving interdisciplinary learning by the students as well as in contributing to
the development of all dimensions of the students. Creative drama is one of the ways
in which the individual becomes active, and plays a role in the effective achievement
of learning in group cohesion guided by the teacher. The use of creative drama in
education enables the learners to learn by doing and thus contributes to being a
productive individual and realizing themselves, developing social skills, developing
in all dimensions of the individual in short. It is not the case that this contribution
is realized only in class environment. Different venues, environments will provide
facilities for teachers and students as the stakeholders of the learning process in
terms of effective learning and teaching in the learning and teaching process. This
study was conducted to emphasize the importance of creative drama in the teaching
of social studies and the importance of practices in the realms and to give opinions
to the reader through examples.
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Giris

Sosyal bilgiler ilkokul birinci siniftan {igiincii sinifa kadar hayat bilgisi dersi ile temelleri
atilmaya baglanan, ilkokul dordiincii smiftan yedinci sinifa kadar da egitim programinda yerini
alan derslerden biridir. Sosyal bilgiler insanlar1 ve yasamlarini1 konu alan, bireylerin kendilerini ve
digerlerini anlamasina yardimei olan disiplinlerarasi ve ¢ok disiplinli bir alandir (Doganay, 2002).
Barr, Barth ve Shermis (1977) sosyal bilgileri “vatandashik egitimi amaciyla insan iliskileriyle
ilgili bilgi ve deneyimlerin birlestirilmesi” seklinde ifade ederken Doganay (2002, s.17) “Sosyal
ve insanla ilgili diger bilimlerin icerik ve yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve
sosyal cevresiyle etkilesimini zaman boyutu igerisinde disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan
ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen ve
becerili demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaclayan bir ¢alisma alani1” olarak tanimlamaktadir.
Sosyal Bilgiler Programi’nin anavatani olan ABD’de profesyonel sosyal bilgiler egitimcilerinin
tiye oldugu Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi NCSS (National Council for Social Studies) (1993),
sosyal bilgilerin disiplinlerarasi yaklagimina vurgu yaparak “vatandaslik yeterlilikleri kazandirmak
icin sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinlerarasi bir yaklasimla birlestirilmesinden olusan
bir calisma alanidir” seklinde tanimlamaktadir. Cakiroglu (1987) sosyal bilgileri; tiim ¢esitliligiyle
yeryiiziine bagl olaylari tanitma, olaylarin olus sebeplerini agiklama, vatandaslik hak ve 6devleri
ile sorumluluklarini belirtme, diger bir deyisle insan ile onun sosyal ve fiziki ¢evresiyle gecmiste,
giiniimiizde ve gelecekteki etkilesimini ortaya koyan bilgiler olarak ifade etmektedir.

Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde ii¢ farkli yaklasimdan s6z edilmektedir: Vatandaslik
bilgisi olarak aktarimi, sosyal bilimler olarak 6gretimi ve yansitici inceleme olarak 6gretilmesi.
Vatandaslik bilgisi olarak aktariminda, kiiltiirel mirasin aktarimi, gegmisteki bilgi, degerler, tutumlar
ve temel toplumsal kurumlar 6ne ¢ikmaktadir. Sosyal bilimler olarak 6gretilmesinde 6grencilere,
sosyal bilimlerle ilgili disiplinlerdeki bilgi, beceri ve degerler kazandirilmalidir. Yansitici inceleme
alan1 olarak sosyal bilgiler olarak &gretiminde amag; toplumsal/bireysel problemleri belirlemek,
analiz etmek ve ayrintili inceleme yontemlerini bilmek olarak ortaya konmustur. Vatandaslik aktarimi
olarak kavram ve degerlerin 6gretiminde ise ders kitab1 kullanma, ezberleme, anlatim, soru-cevap ve
yapilandirilmis sorun ¢ozme gibi iletim bigimlerinin kullanimi 6n plandadir. Sosyal bilimler olarak
aktariminda her alana 6zgii aragtirma, problem ¢6zme yontemlerini kesfetme ve kullanma; yansitici
diisiinme alan1 olarak sosyal bilgilerin 6gretiminde ise karar verme ve yansitici arastirma/inceleme
yoluyla sorunlarin nasil ¢dziilecegi 6grenilir (Barth ve Demirtas, 1996).

Doganay (2002) sosyal bilgiler anlayigsina temel olan oOzelliklerin etkin vatandaslik,
toplumsallagsma ve kars1 toplumsallagsma, insan deneyimlerinin biitiinliigii, bilimsel diisiinme yontemi
ve gegmis-bugiin-gelecek (zaman) boyutu oldugunu belirterek bu anlayislarin sosyal bilgiler dersinin
amaglarina temel olusturdugunu vurgulamaktadir. Sosyal bilgilerin temel amact; birbirlerine bagimli,
kiiresel bir diinyada, kiiltiirel farkliliklart olan demokratik bir toplumun vatandaslari olarak, kamu
yararina bilgiye dayali, mantikli kararlar verebilme yetenegi gelistirmek i¢in geng insanlara yardimci
olmaktir (NCSS,1993). Bunoktadan hareketle, Sosyal Bilgiler Programi incelendiginde (MEB, 2017),
ogrencilerde 6grenme siireci icerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi hedeflenen
becerileri elestirel diisiinme, iletisim becerisi, problem ¢ézme becerisi, karar verme becerisi, gozlem
becerisi vb. sekilde siralayabiliriz. Bu becerilerin 6grencilere nasil kazandirillacagi, 6gretimin
yonetimini diger bir ifadeyle ydntem sorununu beraberinde getirmektedir. Ogrencinin basarisini
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arttiran temel etkenlerin baginda, 6gretmenlerin farkli dgretim yontem ve tekniklerini bilmesi,
uygun yontem ve teknigi secmesi, segilen yontem ve teknigin yerinde ve zamaninda kullanilmasi
gelmektedir (Tok, 2006). Ogretimin etkililigi icin yontem zenginligine gitme artik evrensel bir kural
halini almistir. Ogretmenin, etkin bir 6gretim igin kullanabilecegi yontem sayist da sinirsizdir. Ciinki
her 6gretmen kendi yaraticiligini kullanarak yeni yontemler gelistirip uygulayabilir (Kiigiikahmet,
1995).

Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde, farkli yontem ve tekniklerin igse kosulmasi olasilik
dahilinde olsa da yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin daha ¢ok geleneksel yontemleri kullandiklar
saptanmistir (Celikkaya ve Kus, 2009; Memisoglu ve Koyli, 2015). Yaratict dramanin farkli ders,
konu, yas ve diizeylerdeki etkililigine iliskin yapilan ¢aligmalar yaratici dramanin etkili bir yontem
oldugunu gozler oniine sermektedir (Adigiizel, 2006; Adigiizel ve Timugin, 2010; Aykag ve Adigiizel,
2011; Cam, Ozkan ve Aving, 2009; Erdem Zengin, 2014; Esen, 2008; Kaf, 1999; Kaf-Hasirc1, Bulut
ve Iflazoglu, 2008; Karacil, 2009; Karadag, 2005; Karapmarli, 2007; Kaya Giiler, 2008; Kayhan,
2009; Malbelegi, 2011; Okvuran, 1993; San, 1996; Selanik-Ay, 2005; Sozer, 2006; Taskin Can, 2013,
Toraman ve Ulubey, 2016; Ulubey ve Goziitok, 2016; Ulubey ve Toraman, 2015; Uygungiil, 2016;
Ustiindag, 1997; Utkiir, 2012; Yalim, 2003). Arastirma sonuglari, etkili bir yéntem olarak yaratici
dramanin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasinin dersi geleneksel yapisindan uzaklastiracagini
ortaya koymaktadir. Boylelikle yaratici dramanin sosyal bilgiler dersinde kullanimi ile 6grencilerin
kendilerine iliskin kazanimlar elde ederken sosyal bilgiler dersinin kazanimlarina iliskin de etkili ve
kalic1 6grenmeler olusturacag: tartismasiz ortadadir. Yaratici drama, insanin bireysel ve toplumsal
sorunlar tizerinde diistinmesine yardim etmenin bir yoludur; boylelikle olaylar ve durumlar arasindaki
baglantiy1 kurma siireci kolaylasir. Insanlar, bilgi ve yasantilari {izerine, hayal ettikleri bir diinyay1
yaratirlar. Diger taraftan, sosyal bir siire¢ olan drama, iletisim kurmay1 gerektirir. Yaratict dramanin
anlami bireylerin katilimlarin1 gelistirmektir (O’Neill & Lambert,1995). Ayka¢ ve Adigiizel, (2011)
yaratici dramanin sosyal baglamda kullanildiginda, bireylerin diger insanlarin gereksinimleri ile ilgili
empati kurmalarini saglayarak deger yargilarinin daha iyi gelismesini saglayacagini belirtmektedirler.

Peki, yontem olarak bu kadar etkili olan ‘yaratici drama’ nedir? Yaratici drama; bireyi etkin
kilan, grup biitiinliigii icinde bir 6gretmen esliginde 6grenmenin etkili bir sekilde gergeklesmesinde
rol oynayan yontemlerden biridir. San (1996) yaratici dramay1: “dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya
da drama tekniklerinden yararlamlarak bir grup calismast icinde, bireylerin bir yasantiyi, bir olayi,
bir fikri, bir egitim iinitesini, kimi zaman da bir soyut kavrami ya da davranisi, eski bilissel oriintiilerin
yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gézlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gozden gegirildigi ‘oyunsu’
stireclerde anlamlandirilmasi, canlandiriimasi” olarak tanimlamaktadir. Adigiizel (2006) ise yaratict
dramayi: “herhangi bir konuyu, dogaglama, rol oynama gibi tekniklerden yararlanarak, bir grupla
ve grup tiyelerinin yasantilarindan yola ¢ikarak canlandirmalar yapmak” olarak tanimlamaktadir.
Ayrica, “bu canlandirmanin gergeklestirilebilmesi i¢in, grup i¢inde daha kiigiik gruplarla tartisarak
diisiince aligverisi yapma, degerlendirme, yargilama, elestirme gibi diigiinsel boyutta ¢alismalarin
yapilmasi gerektigi” de vurgulanmaktadir (San, 1996 s. 149-150).

San (1990), yaratict drama ile bilgilenmenin, okul disiplinleri iginde edinilen ezbere dayali,
kuramsal bilgilenme olmadigini, ¢esitli disiplinlerden gelen bilginin kullanildigin1 ama bu kez
bilgilerin esi olmayan bir bicimde diinya ile kurulan 6znel ve nesnel iliskiler icinde yapilandigini
belirtmektedir. Yaratici dramanin egitimde kullanilmasi, 6grenenin yaparak yasayarak 6grenmesine
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olanak taniyarak, iiretken bir birey olmasina ve kendini gergeklestirmesine, sosyal becerilerinin
gelismesine, kisaca bireyin tiim yonleriyle gelismesine katkida bulunmaktadir. Egitimde drama
caligmalarinin genel amacini, Adigiizel (2015, s.63) “her alanda yaratici, kendine yetebilen, kendini
taniyan, ¢evresiyle iletisim kurabilen ve bunu gelistirebilen, ifade giicii ve bigimleri artmis, imgesel
diisiinebilen, estetik kaygi, demokratik tutum ve davraniglari gelismis bireyler yetistirmek™ olarak
belirtmektedir.

Egitimde drama c¢aligmalarinda belirlenen amaclara ulagsmak amaciyla belirli agsamalar
dikkate alinarak etkinlikleri planlamak gerekmektedir. Yaratici drama c¢aligsmalar1 genel olarak {i¢
asamadan olugmaktadir. Adigiizel (2006) bu asamalar1 hazirlik-1sinma, canlandirma ve degerlendirme
olarak belirtmektedir. Birinci asamada hazirlik caligsmalar1 diger bir deyisle 1sinma ve rahatlamaya
yonelik caligmalar yer alir. Bu asamada katilimcilari hem siirece hem de dramada ele alinan konuya
hazirlamak amach gerceklestirilmektedir. Bu asama; kendini tanima, karsisindakini tanima, karsilikl
iletisim (Once ikili iletisim) kurma, ikili iletisimden giderek daha ¢ok kisili iletisim ve etkilesime
gecme, grup dinamiginin dogmasi, etkilesim calismalar1 bigiminde siiregelir (San,1996). ikinci
asama, canlandirma asamasi, 6grencilere iligkin belirlenen kazanimlarin gergeklestirilmesi amaciyla
diizenlenmektedir. Canlandirma; bir konunun siire¢ i¢inde bi¢imlenip ortaya ¢iktigi, belirlendigi,
bicimlendirildigi tiim g¢alismalarin yapildigr asamadir (Adigiizel, 2007). Amaglarin &grencilerde
davranisa doniistiiriilebilmesi amaciyla dogaglama, rol oynama gibi tekniklerle birlikte belirlenen
stratejilerin ise kosuldugu asamadir. Bu agamada ortaya ¢ikan triinlerle degerlendirme asamasina
devam edilir. Son olarak da degerlendirme asamasi gergeklestirilir. Yaratici drama etkinliginin
sonunda grup tarafindan yapilir. Gruptaki her birey hem kendini, hem gruptakileri, hem de siireci
degerlendirebilir. Degerlendirme, asamalarin her birinin ya da birka¢ginin ardindan 6grencilere
‘Ne yasadiniz?’, ‘Neler hissettiniz?’, ‘Nerede giicliik ¢ektiniz?’ gibi sorularla yapilir. Bu sorularin
Ogrenciler tarafindan yanitlanmasi degerlendirme i¢in olduk¢a 6nemlidir (San,1996).

Yaratici drama yoOntemi, Ogrenilen bilgilerin kalici olmasi, bilginin giinliikk yasamla
iligkilendirilebilmesine olumlu katkilar saglamaktadir. Bu katkinin sadece smif ortaminda
gerceklestirilmesi de s6z konusu degildir. Sosyal bilgiler gegmis, bugiin ve gelecegi sosyal
bilimlerin cesitli disiplinleriyle ¢ok boyutlu bigimde ele almaktadir. Ogrencilerin sosyal bilgiler
dersinin bu karmagsik ancak yasama doniik boyutunu kavramasi, sosyal bilgiler konularin1 farkl
acilardan degerlendirebilmesi bu derste ¢esitli kaynaklarin kullanimini gerektirmektedir (Cengelci,
2013). Sosyal bilgilerin 6gretiminde sinif ortamindan ¢ikilarak &grencilerin toplumu tanima ve
gozlemlemesi saglanmalidir. Onlarin anlamli deneyimler edinmesinde ¢ok farkli ortamlar, kaynaklar
ve materyallerden yararlanilarak O6grenme ortamlarini zenginlestirmek gerekmektedir (Seefeldt,
1989; Akt. Cengelci, 2013). Farklt mekanlarin ve ortamlarin 6grenme Ogretme siirecinde ise
kosulmasi, etkili 6grenme ve 6gretme agisindan 6grenme siirecinin paydaslarindan olan 6gretmen
ve Ogrencilere kolayliklar saglayacagr unutulmamalidir. Ayrica, sosyal bilgiler disiplinler arasi
bir ders olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sosyal bilgilerin bu disiplinler arasi olma 6zelligini, sosyal
bilgilerin tarih, cografya, ekonomi, siyaset, antropoloji, sanat, popiiler kiiltiir, medya, giinliik yasam,
hukuk, okul, beseri bilimler, fen bilimleri, tiiketici konulari, sosyoloji, psikoloji, giincel olaylar,
cevre gibi yararlandigi bilgi kaynaklarini inceleyerek gérmek olasidir (Martorella, 1998). Yaratici
drama yontemi kullanilarak miizede gergeklestirilecek bir sosyal bilgiler dersi, 6grencilerde hem
disiplinleraras1 6grenmeyi gerceklestirmek hem de 6grencilerin tiim yonleriyle gelismesinde 6nemli
rol oynamaktadir. Miizeler, sosyal bilgiler dersinin szii edilen amaglarini, 6grencilerde gelistirmek
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istedigi becerileri, okul ve sinifin digina tagiyarak, bireylerin ¢ok boyutlu, ge¢mis, bugiin ve gelecek
baglaminda kiiltiir, sanat ve tarih kavramlarini irdeleme firsati sunar. Bireylerin tarihsel eserleri ve
kiiltiirel varlig1 tanimasi, korumasi ve gelecek kusaklara aktarilmasi yoniinde biling olusturmada
miizeler 6nemli rol oynamaktadir. Nesillerin birbiri ile baglanmasinda ve toplumun gec¢misteki
yasamlarina iligkin bellek gorevi gormektedir (Ata, 2015). Diger bir ifadeyle, her kusagin kiiltiirel,
sanatsal ve tarihsel mirasini korumada dnemli olan miizeler, 6grenenler igin, yaratict drama ¢aligmalart
ile etkili birer 6grenme merkezleri haline getirilebilir. Bireylere oynayacaklari, hareket edecekleri,
cesitli canlandirmalar yapacaklari etkili bir ortam sunan miizeler, yaratict drama etkinlikleri ile
kiiltiirel yap1y1 ve drama siirecini yeniden olusturma olanag: verir. Boylelikle 6grenciler cevreyi ve
sanatsal {lriinleri olusturan insanlar1 tanima, anlama ve anlamlandirma firsati1 yakalarlar. Miizede
bulunan nesneler ve dénem insanlarinin yasamlari hakkinda bilgi edinebilirler (Adigiizel, 2010).
Sosyal bilgiler dersinde yaratic1 drama yéntemi (Erdem-Zengin, 2014; Ozer, 2004; Uygungiil, 2016;
Yal¢in, 2004; Zayimoglu, 2006 ) ile miize egitimlerinin (Erim, 2005; Coskun, 2014; Cerkez, 2011;
Culha, 2006; Filiz, 2010), 6grencilerin bir¢cok a¢idan olumlu gelismelerine katkilar sagladigi yapilan
arastirmalarla da ortaya konmustur.

Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin bireylerin siirece aktif katilimi sarttir. Elbette, bu durum
miizelerdeki 6grenmeler i¢in de gegerlidir. Miizelerde aktif katilimi saglayacak yontemlerden
yaratici drama, bireyi etkin kilan, grup biitiinliigii icinde bir 6gretmen esliginde 6grenmenin etkili bir
sekilde gerceklesmesinde rol oynayan yontemlerden biridir. Yaratici dramanin egitimde kullanilmasi
Ogrenenin yaparak yasayarak 6grenmesine olanak taniyarak, liretken bir birey olmasina ve kendini
gerceklestirmesine, sosyal becerilerinin gelismesine, kisaca bireyin tiim yonleriyle gelismesine katkida
bulunmaktadir. Okvuran’in (2012) Paykog (2008)’tan aktardigina gore cocuklarin etkilesimsel miize
yasantilar1 ile objelerle etkilesimde bulunma, gézlem, duygular ifade etme, hayal giicli, yorumlama
ve kendi yasamina baglama, miizedeki objeleri okuma, kiiltiirel degerleri fark etme, gercegi arama,
eserlerde verilen mesajlarin analizini yapma, miizenin planini ¢ikarma, miizedeki uygulamalara
katilma, deney yapma, degerlendirme, ekip ¢alismasi ve isbirligi yapma, tahminde bulunma, sonug
¢ikarma vb. gibi bir¢ok becerisi gelismektedir. Ayrica, matematik, sanat, fen bilgisi ve sosyal bilgiler
derslerinde 6grencilere benzersiz kesfetme olanaklar1 sundugu i¢in miizelerden egitimde mutlaka
yararlanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (McLeod & Kilpatrick, 2000; Akt. Ay ve Fidan, 2014).
MEB (2008) programda miizelerin, tabiat ve kiiltiir varliklar1 ile egitim iligkisini, islevini ve 6grenme
stirecinde bireye katkisini ortaya ¢ikarmak, her ders icin verimli sekilde kullanilacak uygulama
alanlar1 olduguna vurgu yapmaktadir.

Sonug olarak, okul ve toplumda isbirligi yoluyla miizeler ‘duvarsiz sinifin’ énemli bir
parcasini olusturmaktadirlar (Alakus ve Mercin, 2005). Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan
sosyal katilim, gozlem, mekani algilama, zamani ve kronolojiyi algilama, degisim ve stirekliligi
algilama ile empati gibi beceriler de okul dig1 6grenmeyi gerekli kilmaktadir (Cengelci, 2013).
Miizeler, egitim amaclarinin gergeklesmesi i¢in egitim 6gretim ortamlarini sinifin digina tastyarak
hem sosyal bilgiler 6gretiminin amaglarini hem de diger derslerle iliskisini kurmada onlara firsat
sunacagi igin disiplinlerarasi dgretime de hizmet edecektir. Ornegin, 6gretmenler miizelerde yaratici
drama yaparken hazirlik-isinma, canlandirma ve degerlendirme asamalari i¢in ¢ok farkl: etkinlikler
planlayabilir. Miizede yapilacak bir yaratici drama calismasinda hazirlik 1sinma caligmalar icin
miizenin temasina uygun olabilecegi diisiiniilen oyunlar secilip oynatilabilir. Diger bir deyisle, bir
arkeoloji miizesinde sovalye oyunu oynanarak siirece baglanabilir ya da meyve sepeti oyunu miizenin
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temasina uyarlanarak nesne, isim, yer adlar1 kullanilarak oynanabilir. Ogrencilerin miizeyi gezmeleri
istenerek miizedeki eserlerle ilgili bilmece yazmalar1 ya da nesnelerin bu asamada dgrencilerden
istenebilir. Canlandirma agamasinda eserlerin ortaya ¢ikisi, eserlerin déonemlerine iliskin ekonomik,
siyasal, sosyal, vb. yasam oOzellikleri, glinimiize yansimalari, bugiin miizelere iligkin yapilan
caligmalarin gelecege yansimalari, miize tarihi ile ilgili yapilacak bir ¢alismada miizelerin kurulusu
gibi pek ¢ok canlandirma yiiriitiilebilir. Degerlendirme asamasinda miizeleri tanitmak i¢in gazete
hazirlanmasi, miizenin iyilestirilmesi i¢in yapilabileceklerin yaziya dokiildiigii bir mektup, bir dilekce
ya da Ogrencileri en fazla etkileyen eserlerin resmedildigi ve resimlerin sergilendigi etkinlikler
gerceklestirilebilir. Boylelikle d6grencilerle yapilacak etkinliklerde 6grencilerin biligsel, duyussal ve
devinimsel gelisimlerine katkida bulunulurken diger taraftan yapilan etkinliklerle disiplinlerarasi
ogretimde gergeklestirilebilir.

Oynanan oyunlarla fiziksel koordinasyona destek olundugu icin beden egitimi; miizenin
tanitimi i¢in olusturulacak bir ezgi ile miizik; grup oniinde sorumluluk alarak kendini ifade etme
olanagi buldugu i¢in 6zgliven gelisimi ve ayni zamanda grup icinde ya da diger 0grencilerin
karsisinda canlandirmalarini yaparken sozel dilin gelisimi ve bilmece, dilek¢e, mektup yazma vb.
etkinliklerle yazili anlatim becerilerinin gelisimi ile Tiirk¢e; miize vitrini tasarlama ya da miizede
yapilan caligmalarin biligsel, duygusal yansimalarina iligkin yapilan resimlerle resim; miizede
bulunan eserlerin kimyasi ile ilgili yapilacak caligmalarla fen bilgisi; miizede yer alan eserlerin
c¢ikarildigr yerin tarihi, sosyal, ekonomik, cografi, vb. 6zelliklerine iligkin yapilan etkinliklerle sosyal
bilgiler dersi kazanimlar1 disiplinlerarasi bir 6gretimle gerceklestirilmis olur.

Sonuc ve Oneriler

Hem yaratic1 dramanin hem de miizelerin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilmasinin bu denli
o6nemli oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda, sosyal bilgiler 6gretiminde yaratict drama yonteminin
miize 6gretimiyle birlestirilmesi 6grencilerin bilissel, duyussal ve devinimsel 6grenmelerine katkisini
fazlasiyla artiracaktir. Oncelikle 1998 yilinda smif ve okuldncesi dgretmenligi dgretmen yetistirme
programlarinda yerini alan yaratic1 drama dersi zaman igerisinde sosyal bilgiler, Tiirk¢e 6gretmenligi,
vb. gibi boliimlerde de yerini almistir. Ogretmen adaylarmin bu siiregte elde ettikleri temel kazanimlar
stirecte daha fazla ise kogsmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle yaratict drama yonteminin derslerde ve
miizelerde kullanimini igeren uygulama 6rnekli kitaplar olusturulmalidir.
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Yaratic1 Drama Dergisine Iliskin Aciklamalar ve Yazim Kurallar

Yaratict Drama Dergisi’ne Yayimlanmak iizere gonderilen yazilar:

1. Alana uygunluk agisindan dncelikle editor tarafindan incelenerek yayimn kuruluna ileti-
lir. Yayimlanmasina karar verilen yazilar, bilimsel agcidan degerlendirilmek {izere en az
iki hakem tarafindan incelenir.

2. Hakem raporlarindan birinin olumlu, digerinin olumsuz olmasi durumunda, makale de-

gerlendirilmek tizere ii¢lincii hakeme ydnlendirilir. Hakem raporlarinin olumlu olmasi
durumunda yazi, yayim programina alinir.

3. Hakem raporlarina gore tlizerinde degisiklik yapilmas1 gereken yazilardaki tiim degi-
siklikleri yazarlar kendileri yaparlar. Son sekli verilen yazilar {izerinde yazarlarca bir
degisiklik yapilmaz.

4. Hakem raporlar gizlilik igerir. Yazarlar, hakem ve Yayin Kurulu'nun elestiri, 6neri ve
diizeltmelerini dikkate almak zorundadirlar. Yazarlarla hakemler arasindaki iletisimi
yalnizca Yayin Kurulu saglar.

5. Yayim sirasinda, ilk olarak yazinin Yaratict Drama Dergisi’ne gonderilis tarihi, sonra da
hakemlerden alinan puanlar dikkate alinmaktadir.

6. Yaratict Drama Dergisi’nde yayimlanan yazilarin sorumlulugu yazar/lar/a aittir. Yayim-
lanan yazilar konusunda Cagdas Drama Dernegi ve Yaratict Drama Dergisi sorumluluk
kabul etmez.

7. Yayin Kurulu, génderilen yazilar1 yayimlayip yayimlamamakta serbesttir. Gonderilen
yazilar yayimlansin veya yayimlanmasin yazara iade edilmez.

8. Yayimlanmis yazilarin yayin haklar1 Yaratict Drama Dergisi’ne aittir.
9. Yaratict Drama Dergisi’nin ve yazar/larin adlar1 kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

10. Yazilar, yazar soyadina gore alfabetik sirada yaymmlanir. Iki ya da daha fazla yazarli
makalelerde yazilar, ilk yazarin soyadi esas alinarak siralanip yayimlanir.

11. Bir sayida, ayn1 yazarin tek isim oldugu tek makale yayimlanabilir.
12. Dergiye gonderilecek yazilar;

a) Kagit boyutlari: A4 boyutunda kagida, {ist, alt, sag ve soldan 2,5 cm bosluk biraki-
larak (16x24,7 cm’lik alana), 1,5 satir aralikli, 11 punto ve Times New Roman yazi
karakteri kullanilarak yazilmalidir.

b) Tablo, resim, sekil, grafik vb.: Derginin sayfa boyutlarinin disina tasmamasi ama-
ciyla 10x17 cm’lik alan1 agmamalidir. Tablo, resim, sekil, grafik ve benzerlerinde
daha kiiciik punto ve bir satir aralig1 kullanilabilir. Tablo, sekil ve ekler, metin ige-
risinde, bagliklartyla yer almalidir. Tablo ve sekillerin 6ncesine ve sonrasina 12 nk
bosluk verilir, tablo basliklar1 ve metin 10 punto, tablo ve numarasi koyu yazilma-
ldir.

¢) Makale Bashgi; 14 punto, baglaglar harig her sdzciigiin bag harfi biiyiik olarak yazil-
malidir. Baglik 17 sozciigii gegmemelidir. Proje kapsaminda hazirlanan, sozlii bildiri,
doktora ya da yiiksek lisans tezinden iiretilmis veya destek almis ¢caligmalar bagliga *
seklinde dipnot ile verilir. Bagliktan sonra bir bosluk ile dipnot verilmelidir.
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13.
14.

15.
16.

17.

18.

19.

20.

d)

g)

h)

1)

k)

Yazar Ad/lar/1; 12 punto, ortali, yazar adi soyadi sadece bas harfleri biiyiik olarak
dipnotta rakamla 1 — 2 seklinde verilmelidir.

Ozet Bashg; 10 punto ve koyu yazilmaldir.

Tiirkce/ingilizce Ozet Metni; 10 punto, iki tarafa yash sekilde, 150-250 sozciik
aras1 yazilmalidir. Paragraf var ise paragraflar aras1 6 nk bosluk verilmelidir.

Anahtar Sézciikler Bashgy; 10 punto, koyu yazilmalidir.
Anahtar Sozciikler; 10 punto biiyiikliigiinde, en fazla 5 anahtar s6zciik yazilmalidir.

Ana Bashiklar; (Giris, Yontem, Tartisma ve benzeri temel basliklar)10 punto, koyu
ve ortali, altindan ve iistiinden 6 nk bosluk ile yazilmalidir.

Alt Bashklar; paragraf basi 1,25 cm igerden, 11 punto, koyu, italik, iki yana yasl
yazilmalidir.

Paragraflar; paragraf baslar1 1,25 cm iceriden, 11 punto, iki yana yasli, paragraflar
arasi 6 nk bosluk birakilarak yazilmalidir.

Gonderilen yazilar; 6zetler ve kaynakga dahil 20 sayfay1 gegmemelidir.

Gonderilen yazilar asagidaki boliimleri icermelidir:

a)

b)

)

d)

Bashk sayfasi: Yazar/lar/in tiim ve agik adlari, ¢alistiklart kurumlar, makale iist
bashginin Tiirkge ve Ingilizce isimleri ile Tiirkge ve Ingilizce 6zetleri icermelidir.

Ana Metin: Ampirik ¢caligmalar; giris, yontem, bulgular, tartisma ve sonug¢ boliim-
lerini igermelidir.

Yontem: Bu kisim; 6rneklem, veri toplama aract ve iglem, verilerin analizi alt ki-
simlarint icermek zorundadir. Derleme tiirii ¢calismalar problemi ortaya koymali,
ilgili alanyazin etkili bir bicimde analiz etmeli, alanyazindaki eksiklikler, bosluk-
lar ve geligkilerin lizerinde durmali ve ¢oziimler i¢in Oneriler igermelidir. Diger
caligmalarin bagliklandirilmasinda farkliliklar olabilir, ancak yazilarin okuyucuyu
sitkmayacak akicilik ve bilimsellikte olmas1 gerekmektedir.

Kaynake¢a: Hem metin iginde hem de kaynakcada Amerikan Psikologlar Birligi
(APA) tarafindan yayinlanan Puplication Manual of American Psychological Asso-
ciation (5. Baski1 2001) adli kitapta belirtilen yazim kurallarina uyulmalidir.

Yaym Kurulu ile ilgili yazigmalar i¢in e-posta adresi mutlaka yazilmalidir.

Tiirkge makalelerde metin i¢inde referans verirken miimkiin oldugu kadar ana kaynaga
ulasilmalidir.

Yazilar, Yaratict Drama Dergisi’nin e-posta adresine (cdddergi@gmail.com) gonderil-
melidir.

Yayimlanan yazilarin igeriginde olabilecek ¢arpitmalardan, alint1 yapan yazar ya da ya-

zarlar sorumludur.

Yaratict Drama Egitmenlik/Liderlik kurslarinda bitirme projesi olarak yapilan ¢aligma-
lar danigman adi ikinci isim olmak iizere, danisman adiyla birlikte yayimlanir.

Baska bir yerde yayimlanan yazilar (yayimlanmis seminer ve kongre bildirileri, vb.),
Yaym Kurulu’nun onayiyla Yaratict Drama Dergisi’nde yayimlanabilir.



Yaratici Drama Dergisi Kaynak¢a Yazim Ornekleri

Dergimizde Amerikan Psikologlar Dernegi (Publication of Manual of American Psychological
Association-APA) tarafindan yayinlanan yazim ilkeleri benimsenmistir.

Kitap

Adigiizel, O. (2013). Egitimde yaratici drama (4.bs.). Ankara: PegemA Yayinlari.

Gonderme: (Adigiizel, 2013, 5.234)

iki Yazarh Kitap

Kitson, N. ve Spiby, 1. (1997). Drama 7-11: Developing primary teaching skills (3rd ed.).
New York:

Routledge Publication.

Kitap icinde Boliim

Giiven, 1. (2008). Okul éncesi drama etkinliklerinde ilkeler. A. Oztiirk (Yay. Haz.). Cocukta
Yaraticilik ve Drama iginde (ss. 199-212). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaymnlari.

Gonderme: (Giiven, 2008, 5.207)

Ceviri Kitap
Lewis, B. (2000). Modern Tiirkiye 'nin dogusu (M. Kiratl, Cev.). Ankara: Tiirk Tarih Kurumu.
Gonderme: (Lewis, 2000, s. 12)

Editorli Kitap

Kilpatrick, J. (2004). (Ed.). A Research companion to principles and xtandards for school
mathematics,

Reston, VA: NCTM, Inc. Educational Research Information Center (ERIC)

Tek Yazarh Makale

San, I. (1990). Egitimde yaratict drama. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, 23(2), 573-582.

Gonderme: (San, 1990, s. 574)

iki yazarh makale

Ozdemir, P. ve Akkus-Cikla, O. (2005). Use of creative drama in science and mathematics by
preservice elementary teachers. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 157-166.
Elektronik Makale

Karakelle, S. (2012). Ustbiligsel farkindalik, zeka, problem ¢dzme algisi ve diisiinme
ihtiyaci arasindaki baglantilar. Egitim ve Bilim, 37(164), 237-250. 3 Aralik 2014 tarihinde http://
egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/779/376 adresinden erisildi.

Gonderme: (Karakelle, 2012, s. 240)
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Tez

Aykag, M. (2011). Tiirk¢e ogretiminde ¢ocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratici
drama etkinliklerinin anlatma becerilerine etkisi. Yayilanmamis doktora tezi, Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Hacettepe, Ankara.

Gonderme: (Aykag, 2011, 5.67)
Bildiri
Akfirat Onalan, F. ve Tung, A. (2003). Grup rehberlik etkinliklerinde yaratict dramanin yeri:

Yaparak yasayarak 6grenme. VII. Ulusal Psikolojik Danisma ve Rehberlik Kongresi 09-11 Temmuz
2003 iginde (s. 91-93). Indnii Universitesi, Malatya: PegemA Yayincilik, 139-140.

Gonderme: (Akfirat Onalan ve Tung, 2003, s. 92)

Web Sayfalar

UNESCO. (2013). World Heritage list. UNESCO web sitesinden 21 Aralik 2013 tarihinde
erigildi: http://whc.unesco.org/en/list

Gonderme: (UNESCO, 2013)

Sekiller

Her seklin numarayi i¢eren bir basligi olmali ve bu baslik seklin altina yazilmalidir.

Tablolar

Tablo numarasi ve adi tablonun iistiinde yer almalidir. Tablo adi, tablo numarasinin altindan
baslayarak, sola dayal1 bir sekilde, bag harfleri biiytik ve italik olarak yazilmalidir. Tablo sadece yatay
cizgiler kullanilarak olusturulmalidir. Asagida bir tablo 6rnegi verilmistir.

Tablo 1. Yaratict Drama Temelli Hazirlanan Fen ve Matematik Ders Planlarinin Sinif Diizeyine ve
Unitelere Gére Dagilimi

1. siif 2. sif 3. sinif 4. simf 5. smif

Fen ders planlari

Yasayan canlilar - - - 5 1

Elektrik - - 1 3 -
Matematik ders planlart

Sayilar - -

Geometri 1 -

Oleme - 2

Veri analizi - _

e
—_
—_
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Submission Guidelines for Creative Drama Journal

Articles sent to Creative Drama Journal for Publication:

1.

10.

11.
12.

Firstly, articles are delivered to editorial board by examining by the editor in terms of
appropriateness to the field. The articles, which are decided to be published, are exami-
ned by at least two referees to be evaluated from a scientific point.

In the event that one of the referee reports is positive and the other one is negative, ar-
ticle is directed to the third referee to be evaluated. In case of positive referee reports,
article is included in the publication program.

Authors make all changes in the articles on which changes are required according to
referee reports on their own. No change is made on the final versions of the articles by
the authors.

Referee reports include privacy. Authors have to take the critics, suggestions and cor-
rections of the referee and Editorial Board into consideration. Communication between
authors and referees is only ensured by the Editorial Board.

During publication, firstly the sending date of the article to Creative Drama Journal is
considered and then the scores obtained from the referees are considered.

Responsibility of the articles published in Creative Drama Journal pertains to the aut-
hor/s/ of the articles. Contemporary Drama Association and Creative Drama Journal do
not accept responsibility related to the published articles.

The Editorial Board is free to publish and not to publish the submitted articles. Submit-
ted articles are not returned to the author whether they are published or not.

The rights of publication of the published articles pertain to Creative Drama Journal.

Quotation can be made by giving reference of Creative Drama Journal and the name/s
of the author/s.

Articles are published in alphabetical order by authors’ surnames. In articles with two
or more authors, articles are sorted and published based on the first author’s surname.

In an issue, one article can be published in which the same author is the only name.
Articles to be sent to the journal;

1) Paper sizes: It should be written on A4 sized paper with 1.5 line spacing and wit-
hout end of line hyphenation by leaving 2,5 cm space from top, bottom and left (on
an area of 16x24,7 cm) and by using 11 point size and Times New Roman typeface.

m) Tables, pictures, figures, graphics, etc..: They should not exceed the area of 10x17
cm in order not to extend beyond the journal page sizes. Smaller font size and one
line space can be used on tables, pictures, figures, graphics and so on. Tables, figu-
res and appendices should be included in the text with their titles. 12 pt space is left
before and after tables and figures, table titles and text should be 10 point size, table
and its number should be written in bold.

n) Title of the Article; It should be written as 14 point size, and the first letter of every
word should be written as capital letter except for the conjunctions. Title should not
exceed 17 words. Studies, which are produced from verbal notification and doctoral
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13.
14.

15.
16.

17.

p)
q

s)
t)

u)

V)

or postgraduate thesis or which received support, are indicated by footnote in the
title as *. Footnote should be given by a space after title.

Name/s of the Author/s; They should be given in footnote in figures as 1-2 along
with the title, institution he/she works and e-mail address as 12 point size, centered,
and only the first letters of author name and surname should be capital letter.

Title of Abstract; It should be written as 10 point size and in bold.

Turkish / English Text Abstract; It should be written as 10 point size, italic, justi-
fied alignment and between 90-120 words. If there is a paragraph, 6 pt space should
be given between paragraphs.

Title of the Keywords; It should be written as 10 point size and in bold.
Keywords; Maximum 5 keywords should be written as 10 point size.

Main Titles; (Introduction, Method, Discussion and similar basic titles) It should
be written as 11 point size, bold and centered, in the way that only the first letters
are capital letter, and with 6 pt space from top and bottom.

Subtitles; paragraph indentation should be written as 1.25 cm inside, 11 point size,
bold, italic and justified alignment.

Paragraphs; Paragraph indentations should be written as 1.25 c¢cm inside, 11 point
size, justified alignment by leaving 6pt space between paragraphs.

Submitted articles should not exceed 20 pages, including abstracts and references.

Submitted articles should include the following sections:

e)

)

h)

Title page: It should include the full name/s and explicit name/s of the author/s, the
institutions they work, Turkish and English names of top article title and its Turkish
and English abstracts.

Main Text: Empirical studies should include the sections of introduction, method,
findings, discussion and the results.

Method: This section must include the sub-sections of sampling, data collection
and processing and analysis of data. Review article-type studies should reveal the
problem, should analyze the relevant literature effectively, should put emphasis on
shortcomings, gaps and contradictions in the literature and should include suggesti-
ons for solutions. There may be differences in giving title of other studies, however,
articles should be fluent and scientific that will not make the readers bored.

References: Spelling rules specified in the book called Publication Manual of
American Psychological Association (5th edition 2001) published by American Ps-
ychological Association (APA) should be obeyed both in the text and references.

E-mail address must be written for correspondences related to the Editorial Board.

While giving reference in the texts in Turkish articles, main source should be attained
as far as possible.

Articles should be sent to Creative Drama Journal’s e-mail address (cdddergi@gmail.
com).



18. Author or authors who cite/s are responsible for the distortions that may be in the con-
tent of the published articles.

19. Studies carried out as dissertation in Creative Drama Instructor/Leadership courses are
published with the name of advisor including the advisor name and second name.

20. The articles published in somewhere else (published seminar and conference proceedin-
gs, etc.) can be published in Creative Drama Journal with the approval of the Editorial
Board.

Citation Format and Style Guide for Creative Drama Journal
Publication of Manual of American Psychological Association-APA is adopted by our journal
for formatting and style.

JOURNALS

One Author

San, I. (1998). The development of drama in education in Turkey, Research in Drama
Education, 3, 1, 96.

Two Authors

Ozdemir, P. ve Akkus-Cikla, O. (2005). Use of creative drama in science and mathematics
by preservice elementary teachers. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 157-166.

BOOKS AND CHAPTER IN BOOKS

One Author

Ustiindag, T. (2004) Yaratict Drama Ogretmenimin Giinliigii (6. baski). Ankara: PegemA
Yaymecilik.

Two Authors

Kitson, N. ve Spiby, L. (1997). Drama 7-11: Developing Primary Teaching Skills (3rd ed.).
New York: Routledge Publication.

Editor instead of author

Hemingway, E. (1999). The killers. In J. Updike & K. Kenison (Eds.), The best American
short stories of the century (pp.78-80). Boston, MA: Houghton Mifflin.

Kilpatrick, J. (2004). (Ed.). A Research Companion to Principles and Standards for School
Mathematics, Reston, VA: NCTM, Inc. Educational Research Information Center (ERIC)
Thesis or dissertation

Duatepe, A. (2004). The effects of drama based instruction on seventh grade students’
geometry achievement, Van Hiele geometric thinking levels, attitude toward mathematics and
geometry. Unpublished PhD dissertation, Ankara: METU.
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Published Presentation Papers

Adgiizel, H. O. (2002). Egitim bilimlerinde ve sanat egitiminde yontem, disiplin ve sanatsal
boyutlartyla yaratict drama. /1. Egitim Bilimleri Kongresi, Yakin Dogu Universitesi, KKTC, 23-26
Ekim.

Online Sources

Online Journal

Andersen, C. (2004, June). Learning in “As-If” worlds: Cognition in drama in education.
Theory into Practice. 43, 4, Retrieved November 3, 2004, Academic Index.

Citing in the text

One Author
Linn’s (1999) study...

As it is indicated (Way, 1973) in a new research,...

Two or more authors

If the paper is published by two authors, then full names of both authors must be written
through all the text. If the paper is published by three or more authors, then in the first citation full
names of authors must be written, but then for other citations, only the first authors’ first name must
be written and other authors must be written as “others”.

Figures

All the figures must have a title that include also a number. And this title must be under the
figure.

Tables

The name and the number of table must be at the top of the table. Name of the table must
begin after the number of table. And 1t must be aligned-left, written by initial capital letters and italic.
The table must be constituted by only horizontal lines. You can find an example below.

Tablo 1. Yaratict Drama Temelli Hazirlanan Fen ve Matematik Ders Planlarinin Sinif Diizeyine ve
Unitelere Gére Dagilimi

1. sinif 2. sif 3. simif 4. simf 5. smif
Fen ders planlari

Yasayan canlilar - - - 5 1

Elektrik - - 1 3 -
Matematik ders planlari

Sayilar - -

Geometri 1 -

Olgme - 2

Veri analizi - -
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