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SINIF YONETiMi SURECINDE OGRETMENLERIN KAYNASTIRMAYA
YONELIK TUTUMLARININ BAZI DEGiISKENLERE GORE iINCELENMESI

EXAMINING TEACHERS' ATTITUDES TOWARDS INCLUSION IN THE CLASSROOM
MANAGEMENT PROCESS ACCORDING TO SOME VARIABLES

Mehmet Emin USTA!, Giirkan CETIN?, Irfan ARIKAN®

OZ: Bu arastirmanmin amaci Ogretmenlerin  kaynastirmaya
yonelik tutumlarinin bazi degiskenlere gore incelenmesidir. Bu
degiskenler cinsiyet, mezun olunan fakiilte, ¢alisilan okul tiiri,
kidem, kaynastirmaya iligkin ders ya da egitim alma durumu,
kaynastirmaya iliskin kitap okuma durumu ile kaynastirmaya
iligkin film izleme durumudur. Caligma kapsaminda elde edilen
bulgular merkezi Sanliurfa’da bulunan GAP idaresi tarafindan
desteklenen “Kaynastirma Smifi  Ogretmenlerinin Engelli
Ogrencilere Iliskin  Bilinglerinin ~ Arttirilmas1”  projesi
kapsaminda yapilan egitimler sirasinda katilimei olan 1342
ogretmenden elde edilmistir. Aragtirmada verilerin toplanmasi
icin Ozbaba (2000) tarafindan gelistirilen “Kaynastirmaya
iliskin Goriisler Olgegi” kullamlmistir. Olgek toplam 30
maddeden olusmaktadir. Olgek icin yapilan giivenirlik
analizinde giivenirlik katsayisi (Cronbach Alpha) ,92 olarak
hesaplanmis, bu aragtirma kapsaminda yapilan analizde ise ,72
olarak bulunmustur. Arastirma sonucunda mezun olunan
fakiilte, 6gretmenlerin gdorev yaptig1 okul tiirii, kaynastirmaya
iligkin egitim alma, mesleki kidem, kitap okuma durumu ve
film izleme durumu degiskenlerinde istatistiksel olarak anlamli
bir farka rastlanmistir. Cinsiyet degiskeninde ise herhangi bir
farka rastlanmamugtir.

Anahtar sozciikler: Kaynastirma, sinif yonetimi, 6zel egitim

Bu makaleye atif vermek igin:

ABSTRACT: The aim of this study is to examine teachers' attitudes
towards inclusion according to some variables. These variables are
gender, faculty of graduation, type of school, seniority, status of
taking courses or education related to inclusion, status of reading
books related to inclusion and watching movies related to inclusion.
The findings obtained within the scope of the study were obtained
from 1342 teachers who participated in the trainings held within the
scope of the project "Increasing the Awareness of Inclusion Class
Teachers about Disabled Students" supported by the GAP
administration headquartered in Sanlurfa. In order to collect data in
the study, the "Views on Inclusion Scale" developed by Ozbaba
(2000) was used. The scale consists of 30 items in total. In the
reliability analysis for the scale, the reliability coefficient (Cronbach
Alpha) was calculated as ,92, and in the analysis conducted within the
scope of this research, it was found as ,72. As a result of the research,
a statistically significant difference was found at different levels in
the variables of the faculty they graduated from, the type of school
where teachers work, education related to inclusion, professional
seniority, reading status and watching movies. There was no
difference in gender variable.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Inclusion students requiring special education receive education in the most suitable environments for
them together with students who do not require special education. The inclusion student has to receive support
education. Therefore, teachers who are inclsuion students in their classes have important duties. For this,
teachers must have some skills. At the same time it is necessary to create awareness to inclusion. The aim of
this study is to examine teachers' attitudes towards inclusion according to some variables. Therefore, answers
to the following questions were sought:

Do teachers' mean scores from the scale of attitude towards inclusion differ significantly according to
gender, graduation faculty, type of school, seniority, taking special education lesson, watching movies about
special education and reading books?

Method

In this study, quantitative research methods were used in the survey methods. The working group of this
research consists of 1342 teachers who have inclusion students in their classes in Eyyiibiye District of Sanliurfa
in the academic year of 2018-2019. In order to collect data in the study, the "Attitude Scale Against Inclusion
" developed by Ozbaba (2000) was used. This scale consists of a total of 30 items and three dimensions:
behavioral, emotional, and cognitive. SPPS 22.0 package program was used to analyze the data given in the
study. An independent sample t-test was conducted to determine whether teachers' attitudes towards inclusion
differ according to gender, education status, watching movies, and reading books. One-way analysis of
variance (ANOVA) was conducted to test whether teachers' attitudes towards inclusion differ according to the
variables of the faculty from which they graduated, the type of school they work, and their professional
seniority.

Findings, Discussion and Conclusion

A significant difference was found in favor of female teachers between the averages of the teachers
participating in the study obtained from the behavioral dimension of the scale of attitude towards inclusion.
This situation can be explained by the motherly attitude of female teachers towards disabled individuals.

A significant difference was found in favor of the Faculty of Education between the averages of the
teachers participating in the study obtained from the behavioral dimension of the attitude towards inclusion
scale according to the variable of the faculty of graduation. This situation can be explained by the fact that the
graduates of the education faculty took special education courses during their university education and they
know the intricacies of the teaching profession.

A significant difference was found in the behavioral and emotional dimensions of the scale of attitude
towards inclusion according to the variable of the type of school the teachers participated in the study. The
significant difference is in favor of kindergarten and primary school teachers. This situation can be explained
by the fact that kindergarten and primary school teachers encounter students at an early age and see their
problems earlier than other teachers.

A significant difference was found between the scores of the teachers participating in the study in all
dimensions of the scale of attitude towards inclusion according to the professional seniority variable. This
difference is in favor of teachers with less seniority compared to other teachers. It is possible to explain this
situation by the fact that teachers with low seniority have just graduated from education faculties and are more
idealistic than senior teachers.

According to whether they received special education or not, the averages of the teachers' scores from
the scale of attitude towards inclusion were examined. A significant difference was found only in the
behavioral dimension of the attitude scale. This difference is in favor of teachers who receive special education
(inclusion) education. Based on this result, it can be said that the attitudes towards the inclusion student are
more positive of teachers who have previously received training in special education than teachers who did
not receive education.

A significant difference was found in the emotional and cognitive dimensions of the attitude towards
inclusion scale according to the variable of reading the book regarding inclusion of the teachers participating
in the study. It is possible to say that this difference is in favor of those who read books on inclusive education.
Based on these results, it can be said that reading a book about special education has a positive effect on
teachers' attitudes towards inclusion.
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A meaningful difference was found between the mean scores of the teachers from the scale of attitude towards
inclusion according to their watching movies. The difference was only seen in the emotional dimension. It is
possible to say that this difference is in favor of those who watch movies about inclusive education. Based on
these results, it can be said that watching movies about special education has a positive effect on teachers'
attitudes towards inclusion.

GIRIS

Okul, bir yoniiyle adina sinif denen yonetsel gruplardan olusmus bir orgilitlenme bigimidir. Simif
heterojen bir yonetsel birimdir. Bu heterojen yapinin yonetimi, farkliliklarin yonetimidir. Sinif, olustugu
heterojen yap1 ile gercek anlamda farkliliklarin yonetimi stirecidir. Bu farklilik ¢ocuklarin geldigi sosyo-
ekonomik diizeyden zihinsel seviyeye uzanan bir boyutta cereyan etmektedir. Bir sinifi olusturan 6grenciler
ekonomik, sosyal, duygusal, zihinsel, akademik vb. sayisiz degisken agisindan farkli dzelliklere sahiptirler.
Ciinkii sinif heterojen bir topluluktur. Bu heterojen toplulugun yonetilebilmesi igin sinif 6gretmenlerinin ve
sinif rehber 6gretmenlerinin yiiksek diizeyde bir sinif yonetimi becerisine sahip olmasi1 gerekmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin ya da sinif rehber 6gretmenlerinin heterojen olan siif toplulugunu yonetebilmesi
ve ortak amag dogrultusunda sinifi harekete gecirebilmesi igin 6grencileri miimkiin olan biitiin nitelikleri ile
tamimas1 gerekmektedir. Ogrencilerin taninmas1 gereken ana niteliklerinin basinda 6grencilerin duygusal,
zihinsel, bedensel vb. agilardan ne durumda olduklar1 gelmektedir. Bu acilardan &grencilere dikkatle
bakildiginda hepsinin farkli diizeylerde gelismis olduklar1 goriilmektedir. Oyle ki bu dgrenciler icinde
akranlartyla karsilastirildiginda duygusal, zihinsel, bedensel vb. acilardan olaganiistii derecede gelismis
Ogrencilerin bulunmasinin yaninda; akranlarina gore belirgin bi¢imde gelismemis/geride kalmis 6grencilere
de rastlamak miimkdiindiir.

Akranlarina gore duygusal, zihinsel, bedensel vb. agilardan belirgin bi¢cimde gelismis ve yine bu
acilardan belirgin bigimde geri kalmis 6grencilere destek egitimi vermek gerekebilmektedir. Akranlarina gore
belirgin bicimde gelismis dgrencilere ekstra egitimler (geri kaldiklar1 gelisim alanina dayali destek egitimi)
vermek, iistiin zekali ve {istiin yetenekli bireylerin hizli 6grenmelerinden ve verilen bilgiyi 6grenme ve buna
uygun davranma konusundaki olaganiistii aliciliklarini/yiiksek 6grenme kabiliyetlerini tatmin etmek, st
diizeyde bir iletisim ve 6grenme imkani sunmak ¢ok dnemlidir. Zira bu tip 6grenciler (iistiin yetenekli ve iistiin
zekali) basarili olmak istedikleri spor, sanat, sozel ifade, sayisal muhakeme vb. kategorilerde akranlarindan
daha yiiksek diizeyde performans gostererek geleceklerini giiclii olduklari alanda insa etmek istemektedirler.
Bu tip 6grenciler {ilkeleri agisindan da gelecekte 6nemli ve stratejik bir alanda degerlendirilebilmektedirler.
Cogunlukla istiin yetenekli veya Ustiin zekali olarak adlandirilan bu tip bireyler akranlar ile i¢ ige egitim
almanin yani sira, 6zel bir 6gretim siirecinden de gegirilebilmektedirler.

Simiflarda akranlarindan belirgin bigimde duygusal, zihinsel ve bedensel acisindan geri kalmis
Ogrencilere ya da gec ve giic 6grenen 6grencilere de rastlamak miimkiindiir. Bu 6grenciler cogunlukla siniftaki
orta diizey 6gretim ve egitim faaliyetlerine intibak etmek de bile zorlanabilmektedirler. Ancak bu 6grencilerin
de kendi seviyelerine uygun ve kendilerini iist bir seviye ¢ikaracak, 6grenme stillerine uygun bir egitim
almalar1 gerekmektedir. Bu egitim, destek egitimidir. Destek egitimi, 6grencinin kaynagtirma/biitiinlestirme
stirecinde aldif1, 6grenmesini ve uyumunu kolaylastiran egitimlerdir. Bu egitimler 6grencinin bireysel
durumuna gore hazirlanmak zorundadir.

Olagan kosullarda egitim vermeye, normal 6grencilerle iletisime alismus 6gretmenlerin ifade edilen iki
gruba yonelik farkindalik diizeyleri her zaman istenilen diizeyde olmayabilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlere
yonelik verilecek egitimlerle bu konuda beceri gelistirmenin yaninda farkindalik da olusturmak gerekmektedir.
Bu farkindalik ile bedensel, zihinsel ve duygusal olarak akranlarindan belirgin farklilig1 olan 6grencilerin sinif
siirecine entegre edilmeleri ve akademik basarilarinin yiikseltilmesi miimkiin olacaktir.

Bu arastirmaya kaynaklik eden ¢alisma Sanliurfa’da bulunan GAP idaresi (GAP Bolge Kalkinma
Idaresi) tarafindan desteklenen “Kaynastirma Sinifi Ogretmenlerinin Engelli Ogrencilere iliskin Bilinglerinin
Arttirllmas1 Projesi’dir”. GAP Idaresi egitim diizeyinin en diisiik oldugu Sanlurfa Eyyiibiye Bolgesi igin,
engelli bireylerin okula erigiminin saglanmasi ve dgretmenlerde 6zel egitim bilincinin artirilmasi ve etkili sinif
yonetimiyle bu 6grencilerin kazanilmasi1 amaciyla ¢agriya ¢ikmist ir. Bu ¢agri neticesi 149 bin Tiirk Lirasi
destek verilecegi beyan edilmistir. Bu kapsamda Sanlrfa Eyyiibiye Ilgesi’nde gérev yapmakta olan 2670
ogretmenin egitilmesi hedeflenmistir. Ancak bu 6gretmenlerden sinifinda kaynastirma &grencisi olan 1640
Ogretmenin oldugu tespit edilmistir. Bu 6gretmenlerin bir kismi1 mazeretleri nedeniyle egitime katilamamisgtir.
Geri kalan 1342 §gretmenin tamamina sinif yonetimi, 6zel egitim ve kaynastirma icerikli dersler verilmistir.
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Simif yonetimi

Smuf yonetimi, sinif i¢i etkinlikleri 6grenme odakli olarak etkili bir bigimde diizenleyip siirdiirme ve
ogrenci davraniglarina rehberlik etme siirecidir (Turan, 2015, 3). Smif yonetimi siirecinin en 6nemli 6geleri
ogretmen ve dgrencidir. Ogretmenin kisisel becerileri ve dzellikleri, yatkinhigi, egitim diizeyi, sahip oldugu
olanaklar vb. unsurlar sinif i¢i basarim diizeyini de bir 6lciide belirlemektedir. Bununla beraber 6grencinin ilgi
ve yetenekleri, geldigi sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik cevre ile bireysel 6zellikleri de egitimden istifade
etme diizeyini belirlemektedir. Bu agilardan bakildiginda 6grenci-6gretmen iliskisi, etkili bir simf yonetimi
icin 6nemli bir boyut halini almaktadir. Basar (2005, 7) bu boyuta sinif yonetiminin iliski diizenleme boyutu
adin1 vermektedir.

Etkili 6gretmenler, ayn1 zamanda etkili yoneticilerdir. Etkili yoneticiler iletisim halinde olduklar1 kitleyi
de taniyabilen yoneticilerdir. Smif yonetiminin en Onemli Ogesi olarak Ggretmen diisiiniildiigiinde, bir
ogretmenin 6grencilerle hangi alanda ve diizeyde isbirligi yapabilecegini iyi bilmesi gerekmektedir (Doyle,
1980, 10). lyi ve basaril1 bir siif ydnetimi i¢in dgrencinin bilinmesi gereken 6zellikleri vardir. Bu 6zelliklerin
en basindaki husus 6grencinin kendine 6zgii bireysel durumudur. Bu bireysel durum igerisinde dgrencinin
bedensel, zihinsel ve duygusal durumu 6nem arzetmektedir. Bu ii¢ yon ¢ocugun dogrudan kisiligi ile ilgilidir.
Bu ii¢ yondeki belirgin farklilik 6gretmenin 6grenciyle olan iletisiminde basat bir rol oynamaktadir. Bu
yonlerin olduk¢a gelismisligi Ggrencinin {istiin yetenekli ya da {istiin zekali olma durumuna isaret
edebiliyorken; bu yonlerin gelismemisligi 6grencinin engelliligine isaret edebilmektedir.

Celik’e (2008) gore sinif yonetimi, sinifla ilgili prensiplerin belirlenerek bir diizen olusturulmasi, egitim
ve Ogretim faaliyetlerinin yiiriitiillecegi zamaninin planlanmasi, 6grenci davraniglarinin denetlenerek sinif
icinde pozitif bir 6grenme ortami olusturulmasidir. Balay’a (2019) gore ise simif yonetimi “etkili bir
O0grenmenin gerceklesmesini saglayacak sekilde, simif etkinliklerinin 6grencilerle birlikte 6grenciler igin
yonetilmesidir.”

Ozel egitime muhtag bireyler agisindan bakildifinda etkili bir siif yonetimi, 6zel egitime muhtag
kaynastirma bireyinin taleplerini dikkate alan bir siif diizenlenmesidir (Sucuoglu, Unsal ve Ozokcu, 2004,
53). Ogretmenler ogrencileri her acidan tamimak zorundadirlar. Zira dgretmenlerin dgrencilerine dair
gbzlemleri bazen ailenin gozlemlerinden daha degerli olabilmektedir. Ciinkii 6gretmenler profesyoneldirler.
Sinif i¢i gbzlemler sirasinda dgretmenler, akranlarindan belirgin bir bigimde farklilik gosteren bir bireye dair
kusku hissettiklerinde, hakkinda kusku besledikleri 6grencilerini profesyonelce tanilama i¢in Rehberlik ve
Arastirma Merkezleri’ne sevk etmelidirler. Buradaki tanilamaya gore 6grenci hakkinda bir destekleme
egitiminin verilmesinin gerekli oldugu kanisina varilabilir. Bu kaniya varilmasi durumunda 6grencinin
mutlaka bir 6zel egitim sinifinda ya da okulunda destek egitimi almas1 gerekmektedir. Ancak tek basina destek
egitiminin fayda saglayamadigi durumlar oldugu i¢in kaynastirma ya da biitlinlestirme egitimi vermek 6nemli
hale gelmektedir.

Kaynastirma

1997 tarih ve 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname hiikiimlerine gére
kaynagtirma 6zel egitim gerektiren bireylerin, 6zel egitim gerektirmeyen diger bireylerle karsilikli etkilesim
icinde bulunmalar i¢in kendilerine olusturulmus en uygun ortamlarda egitim almalar1 i¢in hazirlanmus siireci
ifade etmektedir. Kaynastirma siirecinde her birey i¢cin BEP (Bireysellestirilmis Egitim Plan1) olarak tabir
edilen bireysellestirilmis egitim planina gore egitim verilir. Bu 6grenciler BEP dogrultusunda akranlari ile
birlikte her tiir ve kademedeki okul ve kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak egitilirler
(http://orgm.meb.gov.tr/).

Kaynastirma egitimin varsayimlari sunlardir (Batu, 2018, s.107):

-Ozel egitime gereksinimi olan her 6grenci akranlari ile birlikte egitim gérme hakkina sahiptir.

-Kaynastirma egitimi bireyin zayif oldugu alana gore degil, bireyin egitim ihtiyaglarina gore
verilmelidir.

-Egitim hizmeti okul merkezlidir.

-Ogrenci hakkindaki kararlar aile, okul, egitsel tanilama ve degerlendirme ekibi isbirligi ile yiiriitiiliir.

-Her fert 6grenebilir ve kendisine dgretilebilir.

-Kaynastirma rastgele degil, belli bir plana ve programa goére verilen bir egitim faaliyetidir.

Yine Batu’ya (2018, 110-112) gore kaynastirmanin basarili olabilmesi i¢in su kosullarin ger¢eklesmesi
gerekmektedir:

-Toplumsal kabul

-Ogrencilerin ihtiyaglarmin farkina varma

-Ogrenci gereksinimlerine uygun bir egitim programi hazirlayabilme

-Egitim ve 6gretim faaliyetinin etkili sunulabilmesi
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http://orgm.meb.gov.tr/)

-Tiim personelin destegi ve tiim personelin igbirligine hazir olmasi

Bir kaynastirma egitiminin basariya ulagabilmesi i¢in 6grenci ile iligkili kesimlerin mutlak desteginin
goriilmesi gerekmektedir. Tam bu noktada 6gretmenin yonetim ve organizasyon becerisi devreye girmektedir.
Sinif 6gretmenleri ya da sinif rehber 6gretmenleri diger 6gretmenlerin, diger 6grenciler ve kaynastirma egitimi
alan ogrencilerin, aile, uzman ve okul yoneticilerinin destegini almak zorundadirlar (Batu, 2018, 110).
Ozellikle akran destegi cok dnemlidir. Zira baz1 durumlarda dgrenciler aile ve dgretmenlerinden daha fazlasim
akranlarindan 6grenirler. Akran iligkisi iyi planlanmazsa kaynastirma 6grencisi igin bir tehdit olugsmasi ihtimali
her zaman bulunmaktadir. Zira kaynastirma Ogrencileri basta damgalama ve etiketleme olmak {izere
akranlarindan birgok olumsuz durum gorebilmektedirler.

Tiirkiye’de kaynastirma egitimi s6z konusu oldugunda etkili bir kaynastirma sistemine sahip olmadig
ve kaynastirma egitiminin 6niindeki en biiylik engelin, engelli 6grencilere yonelik olumsuz akran ve 6gretmen
tutumlari oldugu bilinmektedir (Firat, 2014). Bu olumsuz tutumlar degistirilmedik¢e, kaynastirmada amacin
gergeklesmesi bir yana, kaynastirma 6grencisinin durumunun daha kétii bir hal almasi olasi hale gelmektedir.
Zira yonetilemeyen her siire¢, sorunun daha da derinlesmesi anlamina gelmektedir.

Kargin’a (2004) gore olumsuz tutumlar degistirilmek zorundadir. Bu degisimin durumuna gore
kaynagtirma uygulamasi basarili bir hal alabilmektedir. Kaynastirmanin basarili olabilmesi i¢in gerekli ilkeler
sunlardir (Kargin, 2004):

-Okul yoneticileri oncelikli olmak tizere tiim okul ¢alisanlar1 (6gretmen, yardime1 personel ve diger tiim
paydaslar) kaynastirma 6grencilerine karsi kabul edici olmalidirlar.

-Ozellikle sinif ve sinif rehber 6gretmenleri sorumluluklarinin farkinda olarak ilgili egitim programini
planlamada, uygulamada, 6grenci gelisimini ve basarisini saglamada inisiyatif almalidirlar.

-Normal 6grencilerin bulundugu genel egitim siniflari, bireysel farklariyla beraber tiim 6grencilerin
ihtiyaglarini karsilayacak, 6grenmelerini kolaylastiracak sekilde diizenlenmelidir.

-Normal 6grencilerin bulundugu genel egitim siniflart tiim 6grencilere acik olmali ve tiim 6grenciler
aralarindaki farka bakilmaksizin 6grenme, oynama, egitimsel ve sosyal etkinliklere katilma sansina sahip
olmalidirlar.

-Kaynagtirma sinifindaki diger akranlar mutlaka kaynastirma 6grencisine dair bilgi sahibi olmalidirlar.
Bu bilgilendirme siireci 6gretmenler tarafindan son derece dikkatli yiiriitiilmelidir.

-Velilerle isbirligi saglanmalidir.

-Sinifinda kaynastirma bulunan 6gretmene ve kaynastirma dgrencisine 6zel egitim uzmanlarinca bilgi
destegi saglanmalidir.

Bunlarla birlikte, 6zellikle kaynastirma 6grencisi hakkinda siiftaki diger 6grencilerin bilgilendirilmesi
asamasinda, bilgilendirmenin damgalamaya, etiketlemeye ve bunlarin neticesinde dogacak bir ayrimciliga
mahal vermemesine 6zen gosterilmelidir. Yine kaynastirma egitiminin, kaynastirma egitimine ihtiya¢ duyan
bireyin kayirilmasi ya da imtiyazli gériilmesi biciminde de anlasilmamalidir. Ogretmenlerin kaynastirmaya
yonelik tutumlarinin incelendigi bu ¢alismada asagidaki sorulara yanit aranmakladir:

1. Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlari cinsiyete gore farklilasmakta midir?
2. Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlar1 mezun olduklari fakiilteye gore farklilagmakta mudir?
3. Ogretmenlerin kaynastirmaya ydnelik tutumlar1 ¢alistiklar: okul tiiriine gore farklilasmakta nudir?
4. Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlari kideme gore farklilasmakta midir?
5. Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlari kaynastirmaya iliskin ders/egitim alma durumuna
gore farklilasmakta midir?
Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlar1 kaynastirmaya iliskin kitap okuma durumuna gore
farklilagmakta midir?
7. Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlar1 kaynastirmaya iligkin film izleme durumuna gore

o

farklilasmakta midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Ogretmenlerin, kaynastirmaya yonelik tutumlarinin bazi degiskenlere gore incelendigi bu caligma,
betimsel bir calisma niteligindedir. Orneklem ile alakali bir durum betimlendigi i¢in ¢alismada nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir (Fraenkel and Wallen, 2009). “Tarama arastirmalari, bir konuya
ya da olaya iligkin katilimcilarin gorislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. 6zelliklerinin belirlendigi
genellikle diger arastirmalara gore daha biiyiik 6rneklemler iizerinde yapilan arastirmalardir” (Biiyiikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014, s.177).
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Evren- Orneklem

Bu calismanm evrenini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Sanlwrfa Ili Eyyiibiye ilcesinde gorev
yapmakta olan Ogretmenler olusturmaktadir. Bu arastirmanin &rneklemini ise 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda Sanlurfa’min  Eyyiibiye ilcesi'nde smifinda kaynastirma &grencisi bulunan 1640 &gretmen
olusturmaktadir. Bu arastirma kapsaminda simifinda kaynastirma ogrencisi bulunan 1640 6gretmenin
tamamina ulasilmasi hedeflenmistir. Ancak mazeretleri nedeniyle egitime katilamayan 6gretmenler disarda
birakildiginda, egitime katilan 1342 dgretmen aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin
caligma grubuna yonelik bazi1 6zellikler Tablo 1°de verilmistir:

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine Gore Dagilimi

N %
Cinsiyet
Kadin 769 57,3
Erkek 573 42,7
Mezun Olunan Fakiilte
Egitim 1123 83,7
Fen-Edebiyat 123 9,2
[lahiyat 63 4,7
Diger 33 2,5
Caligtiklart Okul Tiirti
Anaokulu 95 7,1
Tlkokul 530 39,5
Ortaokul 482 35,9
Lise 235 17,5
Kidem
0-5 Y1l 992 73,9
6-10 Y1l 231 17,2
11-15 Y1l 59 4.4
16-20 Y1l 34 2,5
21-25 Y1l 18 1,3
26 Y1l ve Uzeri 8 0,6
Kaynastirmaya {liskin Ders, Egitim vb. Alma Durumu
Evet 838 62,4
Hayir 504 37,6
Kaynastirmaya {liskin Kitap Okuma Durumu
Evet 719 53,6
Hayir 623 46,4
Kaynastirmaya {liskin Film Izleme Durumu
Evet 1274 94,9
Hayir 68 5,1
Toplam 1342 100

Tablo 1’de goriildiigii iizere aragtirmaya 769’u (%57,3) kadin, 573’1 (%42,7) erkek olmak iizere
1342 ogretmen katilmistir. Bu 6gretmenlerin 1123’1 (%83,7) Egitim Fakdiltesi, 123’1 (%9,2) Fen-
Edebiyat Fakiiltesi, 63’ (%4,7) Ilahiyat Fakiiltesi, 33’li (%2,5) ise diger fakiilte mezunudur.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 95’1 (7,1) anaokulunda, 530°u (% 39,5) ilkokulda, 482’si (%35,9)
ortaokulda, 235’1 (%17,5) ise lisede gorev yapmaktadir. Katilimcilarin 992°si (%73,9) 0-5 yil, 23171
(%17,2) 6-10 y11, 59’u (%4,4) 11-15 yil, 34’1 (%2,5) 16-20 yil, 18’1 (%1,3) 21-25 yil, 8’1 (%0,6) ise 26
yil ve iizeri kideme sahiptir. Ogretmenlerin 838’1 (% 62,4) kaynastirmaya iliskin ders, egitim vb. alirken,
504’1 ise (%37,6) kaynastirmaya iligkin ders, egitim vb. almamustir. Katilimcilarm 719’u (%53,6)
kaynastirmaya iliskin kitap okumusken, 623’1 (%46,4) ise kaynastirmaya iligkin kitap okumamustir.
Ogretmenlerin 1274°{i (%94,9) kaynastirmaya iliskin film izlemisken, 68’1 (%5,1) ise kaynastirmaya
iligkin film izlememistir. Son dort degiskene iliskin bulgular, 6gretmenler icinde kaynastirma ve 6zel
egitime iligskin bir bilgi ya da tecriibe eksikligini agik¢a ortaya koymaktadir. Bu eksikliklerin varlig
caligmay1 ve projeyi pedagojik yarar agisindan da daha 6nemli hale getirmektedir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in Ozbaba (2000) tarafindan gelistirilen “Kaynastirmaya Karsi
Tutum Olgegi” kullamlmustir. Likert tipi besli derecelendirmeli olan &lgek (1: Hi¢ Katilmiyorum, 2: Az
Katilmiyorum, 3: Katiliyorum, 4: Cok Katiliyorum, 5: Tamamen Katiliyorum) toplam 30 maddeden ve
davranig, duygusal ve bilissel olmak iizere {i¢ boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlara karsilik gelen o6lcek
maddeleri Tablo 2.’de gosterilmistir.

Tablo 2.
Kaynastirmaya Dair Tutum Olgeginin Boyutlariyla Iliskili Maddeler
Faktér  Faktor adi Faktor maddeleri Toplam
no madde sayisi
1 Davranis Boyutu 1,2,3,5,6,8,10,11,12,13,14,17,19,20,21,23,24,25,26,28,29, 22
30
2 Duygusal Boyut 4,7,9,15,18,27 6
3 Biligsel Boyut 16, 22 2

Ozbaba (2000) tarafindan yapilan calismada dlgek icin yapilan giivenirlik analizinde giivenirlik
katsayisini (Cronbach Alpha) ,92 olarak hesaplarken, bu ¢alismada ise giivenirlik katsayisi (Cronbach Alpha)
,72 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik katsayilarinin farkli ¢ikmasi olgeklerin uygulandigi bolge ve kitle
farkindan kaynaklanmig olabilir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada verilen verilerin analizinde SPPS 22.0 paket programi kullamilmigstir. Degiskenler i¢in
(cinsiyet, mezun olunan okul fakiilte, gorev yaptigi okul tiirli, mesleki kidem, 6zel egitime iliskin egitim alma
durumu, 6zel egitime iliskin kitap okuma durumu, 6zel egitime iliskin film izleme durumu) analizler 6ncesi
normallik analizlerine bakilmis ve verilerin normallik varsayimlari sagladigindan parametrik testler
yapilmistir. Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutumlarinin cinsiyet, egitim alma durumu, film izleme
durumu, kitap okuma durumuna gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek igin Bagimsiz Orneklem t-Testi,
mezun olunan fakiilte, grev yapilan okul tiirli, mesleki kidem degiskenleri i¢in ise Tek Yonlii Varyans Analizi
Testi (ANOVA) yapilmustir.

BULGULAR
Bu béliimde arastirma sorularina yonelik elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Cinsiyet Degiskenine Yonelik Bulgular

Cinsiyete gore Ogretmenlerin kaynastirmaya iligkin tutum Ol¢eginin davranis, duygusal ve biligsel
boyutlarindan almis olduklar1 puan ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigin test etmek amaciyla
yapilan bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuglar Tablo 3’te verilmigtir.

Tablo 3.
Kaynastirmaya Iliskin Tutum Olgegi Boyutlart Puan Ortalamalarimin Cinsiyet Degiskenine
1liskin t-Testi Sonuglart

Cinsiyet N F ss sd t )4 n2
Davrans Kadin 769 3,64 ,33 1340 6,891 ,000 034
Erkek 573 3,51 37
Duygusal Kadin 769 3,66 ,52 1340 3,896 ,000% 011
Erkek 573 3,55 ,53
Biligsel Kadin 769 3,01 ,87 1340 ,091 ,927
Erkek 573 3,00 ,82
*p<,05
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Cinsiyete gore Ogretmenlerin kaynastirmaya iligkin tutum 6lgeginin davranig, duygusal ve biligsel
boyutlarindan almis olduklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek amaciyla
yapilan iliskisiz gruplar igin t testinde, kadin (X=3,64) ve erkek (¥=3,51) 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik
tutum 6l¢eginin davranig boyutundan elde ettikleri puan ortalamalari arasinda kadin 6gretmenler lehine anlamli
bir fark bulunmustur (tiz40= 6,891, p <,05). Bu farkin etki biiyiikliigii n2 = ,034 olarak hesaplanmistir. Green
ve Salkind’e (2005) gore; bu sonug gruplar arasindaki etki biiylikliigli farkinin “diisiik” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Kadin (X=3,66) ve erkek (¥=3,55) 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutum &lgeginin
duygusal boyutundan elde ettikleri puan ortalamalar1 arasinda yine kadin 6gretmenler lehine anlamli bir fark
bulunmustur (tizs= 3,896, p < ,05). Bu farkin etki biiyiikliigii n2 = ,011 olarak hesaplanmistir. Green ve
Salkind’e (2005) gore bu sonug¢ gruplar arasindaki etki biiyiikliigii farkinin “diisiik” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Kadin ve erkek 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutum 6l¢eginin bilissel boyutundan elde
ettikleri puan ortalamalar1 arasinda ise anlamli bir fark bulunmamustir. Firat (2014) ile Fazlioglu ve Dogan
(2013) tarafindan yapilan arastirmalarda cinsiyetin 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlart
iizerinde etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Yine Kayaoglu (1999) ile Giileryiiz ve Ozdemir (2015)
tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore belirgin bir tutum degisikligine
sahip olmadig1 bulgusuna ulagilmustir.

Mezun Olunan Fakiilte Durumuna Yénelik Bulgular

Mezun olunan fakiilte durumuna gore gore Ogretmenlerin kaynastirmaya iligkin tutum Olgeginin
davranis, duygusal ve bilissel boyutlarindan almig olduklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini test etmek amaciyla yapilan iliskisiz gruplar i¢in tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 4’de
verilmistir.

Tablo 4.
Mezun olunan fakiilte durumuna gére ANOVA sonuglar
Fakiilte N X ss sd F p n2  fark
Egitim (1) 1123 340 35 3-1338 3934 00+ 008 1>2
Fen-Ed (2) 123 3.51 35 1>4
Davranis . ’ ’
Ilahiyat 3) 63 3,56 ,29
Diger (4) 33 346 45
Egitim (1) 1123 362 52 3-1338 1,892 12
Fen-Ed (2) 123 354 55
Duygusal L ’
Ilahiyat 3) 63 366 ,56
Diger (4) 33 346 .69
Egitm (1) 1123 301 85 3-1338 0,705 54
Fen-Ed (2) 123 303 81
Bilissel L ’
Ilahiyat 3) 63 2,86 78
Diger (4) 33 2,96 85

Mezun olunan fakiilte durumuna gore 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutum 6lg¢eginin davranis,
duygusal ve bilissel boyutlarindan almig olduklar1 puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
test etmek amaciyla yapilan iligkisiz gruplar icin tek yonlil varyans analizi sonucunda davranis boyutunda
anlaml bir fark bulunmustur. Bu anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu test etmek i¢in yapilan LSD
testi sonucunda Egitim Fakiiltesi mezunlar1 (X=3,60) ile Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunlar1 (¥=3,51) arasinda
ve Egitim Fakiiltesi mezunlar1 (¥=3,60) ile lahiyat Fakiiltesi mezunlar1 (¥=3,56) arasinda Egitim Fakiiltesi
mezunlari lehine bir fark bulunmustur (Faasss= 3,934, p < ,05). Bu farkin etki biiyiikligii n2 = ,008 olarak
hesaplanmigtir. Green ve Salkind’e (2005) gére bu sonug gruplar arasindaki etki biiyiikligii farkinin “diistik”
diizeyde oldugunu gostermektedir. Mezun olunan fakiilte durumuna gore 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin
tutum Glgeginin duygusal ve biligsel boyutlarindan almig olduklar1 puan ortalamalarinda ise anlamli bir fark
bulunmamustir. Firat’in (2014) yaptig1 arastirmada 6gretmen adaylariin mezun olduklar: fakiilte degiskenine
gore kaynastirmaya yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik goriilmistiir. Bu farkliligin Egitim Fakiiltesinde
Ogrenim goren 6gretmen adaylarimin lehine oldugu sonucu elde edilmistir.
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Gorev Yapilan Okul Tiiriine Yonelik Bulgular

Gorev yaptigi okul tiirline gore gore 0gretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutum 6l¢eginin davranis,
duygusal ve biligsel boyutlarindan almig olduklar1 puan ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
test etmek amaciyla yapilan iliskisiz gruplar icin tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Gorev Yapilam Okul Tiiriine Gore ANOVA Sonuglar
Okul Tiirii N ¥ ss sd F P n2  fark
Anaokulu (1) 95 368 40 3-1338 4836 ,002% 01  1>2
Ilkokul 2) 530 3.60 36 1>4
Davranis ’ ’
Ortaokul 3) 487 3,57 34 2>4
Lise (4) 235 3,53 33
Anaokulu (1) 95 368 55 31338 2729 ,043* 006 1>4
llkokul ) 530 3,62 53 2>4
Duygusal ’ ’
Ortaokul (3) 482 3,64 51 3>4
Lise (4) 235 3,53 55
Anaokulu (1) 95 3,07 87 3-1338 0279 840
. flkokul @) 530 3,01 86
Bilissel
Ortaokul 3) 482 2,99 83
Lise (4) 235 3,02 83

Gorev yaptigi okul tiiriine gére 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutum 6lgeginin davranis, duygusal
ve biligsel boyutlarindan almis olduklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek
amaciyla yapilan iliskisiz gruplar i¢in tek yonlii varyans analizi sonucunda davranig boyutu ve duygusal
boyutta anlaml1 bir fark bulunmustur. Davranis boyutundaki anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
test etmek icin yapilan LSD testi sonucunda anaokulu 6gretmenleri (¥=3,68) ile ilkokul 6gretmenleri (¥=3,60)
arasinda ve anaokulu dgretmenleri (X=3,68) ile lise dgretmenleri (¥=3,53) arasinda anaokulu dgretmenleri
lehine, ilkokul dgretmenleri (X=3,60) ile lise dgretmenleri (X=3,53) arasinda ise ilkokul dgretmenleri lehine
bir fark bulunmustur (F3.1335= 4,836, p <,05). Bu farkin etki biiyiikliigii n2 = ,01 olarak hesaplanmistir. Green
ve Salkind’e (2005) gore bu sonug gruplar arasindaki etki biiytikliigli farkinin “diisiik” diizeyde oldugunu
gostermektedir.

Duygusal boyuttaki anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu test etmek i¢in yapilan LSD testi
sonucunda anaokulu dgretmenleri (¥=3,68) ile lise 6gretmenleri (X=3,53) arasinda anaokulu dgretmenleri
lehine, ilkokul 6gretmenleri (X=3,62) ile lise 6gretmenleri (¥=3,53) arasinda ilkokul 6gretmenleri lehine,
ortaokul dgretmenleri (X=3,64) ile lise 6gretmenleri (X=3,53) arasinda ise ortaokul 6gretmenleri lehine bir fark
bulunmustur (Fs.133s= 2,729, p < ,05). Bu farkin etki biiyiikliigii n2 = ,006 olarak hesaplanmistir. Green ve
Salkind’e (2005) gore; bu sonug¢ gruplar arasindaki etki bilyiikligi farkinin “diisiik” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Gorev yaptigi okul tiirline gére 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutum 6l¢eginin bilissel
boyutlarindan almis olduklar1 puan ortalamalarinda ise anlamli bir fark bulunmamustir.

Mesleki Kideme Yonelik Bulgular

Meslekteki kideme gore dgretmenlerin kaynastirmaya iligkin tutum 6lgeginin davrams, duygusal ve
biligsel boyutlarindan almis olduklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek
amaciyla yapilan iliskisiz gruplar i¢in tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6.
Mesleki Kideme Gore ANOVA Sonuclart

Kidem N X 58 sd il b "2 ok
0-5 y1l (1) 992 3,61 34 313364495 ,000% 01 122
6-10 y11 (2) 231 3,52 ,38 1>
11-15 y1(3) 59 3,53 ,33 176
Davranis 16-20 y1l (4) 34 3,51 ,37
21-25 yil (5) 18 3,43 ,31
26 yil ve
iizeri (6) 8 333 23
05y (1) 992 365 53 51336 4,525,000 01 12
6-10y11 (2) 234 3,53 ,53 14
11-15 y1(3) 59 3,51 51 >4
Duygusal 16-20 y1l (4) 34 3,37 ,37
21-25 yil (5) 18 3,71 ,64
26 yil ve
iizeri (6) 8 329 >0
0-5 yil (1) 992 3.04 85 5-1336 2,893 ,013* 01 1>3
6-10y11(2) 923 2,98 ,85 23
11-15 y11(3) 59 2,61 ,13
Bilissel 16-20 yil (4) 34 2,97 ,95
21-25 yil (5) 18 3,00 ,68
26 yil ve
iizeri (6) 8 306 72

Meslekteki kideme gore dgretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutum 6lceginin davranis, duygusal ve
biligsel boyutlarindan almis olduklari puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek
amaciyla yapilan iligkisiz gruplar igin tek yonlii varyans analizi sonucunda {i¢ boyutta da istatistiki olarak
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu farklarin etki biiyiikliikleri n2= 0,01 olarak hesaplanmistir. Green
ve Salkind’e (2005) gore; bu sonug gruplar arasindaki etki biiylikligii farkinin “diisiik” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu anlamli farklarim hangi gruplar arasinda oldugunu test etmek igin yapilan LSD testi
sonucunda davranis boyutunda meslekteki kidemi 0-5 yil olanlar (X=3,61) ile mesleki kidemi 6-10 y1l olanlar
(¥=3,52), mesleki kidemi 21-25 yil olanlar (¥=3,43), mesleki kidemi 26 y1l ve {izeri olanlar (¥=3,33) arasinda
0-5 y1l kideme sahip olanlar lehine anlamli bir fark bulunmustur (Fs.i336= 4,495, p <,05).

Duygusal boyutta ise meslekteki kidemi 0-5 yil olanlar (X=3,65) ile mesleki kidemi 6-10 y1l olanlar (X
=3,53), mesleki kidemi 16-20 yil olanlar (¥=3,37) arasinda 0-5 yil kideme sahip olanlar lehine; mesleki kidemi
21-25 yil olanlar (¥=3,33) ile 26 yil ve iizeri olanlar (¥=3,29) arasinda 21-25 y1l kideme sahip olanlar lehine
bir fark bulunmustur (Fs.i336= 4,525, p <,05).

Biligsel boyutta ise meslekteki kidemi 0-5 yil olanlar (¥=3,04) ile mesleki kidemi 11-15 yil olanlar (X
=2,61) arasinda 0-5 yil kideme sahip olanlar lehine; mesleki kidemi 6-10 yil olanlar (¥=2,98) ile mesleki
kidemi 11-15 yil arasinda olanlar (X¥=2,61) arasinda 6-10 y1l mesleki kideme sahip olanlar lehine anlamli bir
fark vardir (Fs.i336= 2,893, p <,05).

Kaynastirma Egitimi Alma Durumuna Yonelik Bulgular

Ozel egitimle (kaynastirma egitimi) ilgili daha &nce egitim alan ve almayan Ogretmenlerin
kaynastirmaya iligkin tutum Olceginin davranig, duygusal ve biligsel boyutlarindan almis olduklari puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi test etmek i¢in yapilan bagimsiz gruplar icin t testi
sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

128



Tablo 7.
Kaynastirmaya Iliskin Egitim Alma Durumuna Gore T-Testi Sonuglart

Egitim N X SS sd t p n2
Davrams Evet 838 3,61 ,35 1340 3,596 ,000*  ,009
Hayir 504 3,54 ,36
Duygusal Evet 838 3,62 ,53 1340 ,515 ,606
Hayir 504 3,60 52
Biligsel Evet 838 3,03 ,86 1340 1,368 171
Hayir 504 2,97 ,82
*p<.05

Ozel egitimle (kaynastirma egitimi) ilgili daha once egitim alan ve almayan Ogretmenlerin
kaynastirmaya iligkin tutum 6l¢eginin davranis, duygusal ve biligsel boyutlarindan almis olduklari puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadiginmi test etmek amaciyla yapilan iliskisiz gruplar icin ¢
testinde, 6zel egitimle ilgili daha dnce egitim alan 6gretmenler ile 6zel egitimle ilgili daha 6nce egitim almayan
Ogretmenlerin kaynastirmaya iligskin tutum 6lgeginin duygusal ve bilissel boyutlarindan almis olduklari puan
ortalamalar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmaz iken; 6zel egitimle ilgili egitim alan
Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutum 6l¢eginin davranis boyutundan almis olduklar1 puan ortalamasi (
X=13,03) ile 6zel egitimle ilgili ders almayan 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutum &lgeginin davranis
boyutundan almis olduklari puan ortalamasi (¥=2,97) arasinda istatistiki olarak egitim alanlar lehine anlaml
bir fark bulunmustur (ti340= 1,368, p <,05). Bu farkin etki biiyiikliigii n2 = ,009 olarak hesaplanmistir. Green
ve Salkind’e (2005) gore bu sonug¢ gruplar arasindaki etki biiyilikliigli farkinin “diisiik” diizeyde oldugunu
gostermektedir.

Kaynastirma Egitimi Ile Tlgili Kitap Okuma Durumuna Yénelik Bulgular

Ozel egitimle (kaynastirma egitimi) ilgili daha once herhangi bir kitap okuyan ve okumayan
Ogretmenlerin kaynastirmaya iligkin tutum Ol¢eginin davranis, duygusal ve biligsel boyutlarindan almis
olduklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek igin yapilan bagimsiz gruplar
i¢in t testi sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.

Kaynastirmaya egitimiyle ilgili kitap okuma durumuna gore t testi sonuglart
Kitap N F S8 sd t )4 n2
Evet 719 3,60 ,36 1340 1,874 ,061

Davranig
Hayir 623 3,56 ,34

Duygusal Evet 719 3,65 ,53 1340 2,761 ,006* ,005
Hayir 623 3,57 ,53

Biligsel Evet 719 3,06 ,88 1340 2,513 ,012% ,004
Hayir 623 2,94 ,80

*p<.05

Ozel egitimle (kaynastirma egitimi) ilgili herhangi bir kitap okuyan ve okumayan dgretmenlerin
kaynastirmaya iligkin tutum Ol¢eginin davranis, duygusal ve biligsel boyutlarindan almis olduklar1 puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi test etmek amaciyla yapilan iliskisiz gruplar igin #
testinde, 6zel egitimle ilgili ilgili herhangi bir kitap okuyan 6gretmenler ile 6zel egimle ilgili herhangi bir kitap
okumayan Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutum olgeginin davranis boyutundan elde ettikleri puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Fakat, 6zel egitimle ilgili ilgili herhangi bir kitap okuyan
Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutum 6lgeginin duygusal boyutundan almis olduklari puan ortalamasi (
X=3,65) ile zel egitimle ilgili herhangi bir kitap okumayan dgretmenlerin kaynastirmaya yénelik tutum
dlceginin duygusal boyutundan almis olduklar1 puan ortalamasi (¥=3,57) arasinda istatistiki olarak kitap
okuyanlar lehine anlamli bir fark bulunmustur. (ti34= 2,761, p > ,05). Bu farkin etki biiyiikliigii n2 = ,005
olarak hesaplanmistir. Green ve Salkind’e (2005) gore; bu sonug gruplar arasindaki etki biiyiikliigi farkinin
“disiik” diizeyde oldugunu gostermektedir.
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Ozel egitimle ilgili ilgili herhangi bir kitap okuyan ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutum
dlceginin bilissel boyutundan almis olduklar1 puan ortalamasi (X=3,06) ile &zel egitimle ilgili herhangi bir
kitap okumayan 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutum o6lceginin bilissel boyutundan almis olduklar
puan ortalamasi (X=2,94) arasinda istatistiki olarak kitap okuyanlar lehine anlaml1 bir fark bulunmustur. (ti340=
2,513, p>,05). Bu farkin etki biiyiikligii n2 = ,012 olarak hesaplanmistir. Green ve Salkind’e (2005) gére bu
sonug, gruplar arasindaki etki biiytikliigii farkinin “diisiik” diizeyde oldugunu gostermektedir.

Kaynastirma Egitimiyle Tlgili Film izleme Durumuna Yénelik Bulgular

Ozel egitimle (kaynastirma egitimi) ilgili daha once herhangi bir film izleyen ve film izlemeyen
Ogretmenlerin kaynastirmaya iligkin tutum Ol¢eginin davranig, duygusal ve bilissel boyutlarindan almig
olduklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek i¢in yapilan bagimsiz gruplar
i¢in t testi sonuclar Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9.
Kaynastirmaya iligkin film izleme durumuna gore t testi sonuglari
Film N F ss sd t p n2
Evet 1274 3,59 ,35 1340 ,849 ,396
Davranigsal
Hayir 68 3,55 ,32
Duygusal Evet 1274 3,62 53 1340 3,487  ,001*  ,005
Hayir 68 3,44 41
Biligsel Evet 1274 3,02 ,84 1340 1,796 ,073
Hayir 68 2,83 ,87
*p<.05

Ozel egitimle (kaynastirma egitimi) ilgili herhangi bir film izleyen ve film izlemeyen &gretmenlerin
kaynastirmaya iligkin tutum Olgeginin davranis, duygusal ve biligsel boyutlarindan almis olduklari puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek amaciyla yapilan iligkisiz gruplar icin t
testinde, 6zel egitimle ilgili ilgili herhangi bir film izleyen 6gretmenler ile 6zel egitimle ilgili herhangi bir film
izlemeyen Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutum Olgeginin davranis ve bilissel boyutlarindan elde
ettikleri puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaz iken; 6zel egitimle ilgili ilgili herhangi bir film
izleyen Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutum Olgeginin duygusal boyutundan elde ettikleri puan
ortalamasi (¥=3,62) ile 6zel egitimle ilgili herhangi bir film izlemeyen 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik
tutum Slceginin duygusal boyutundan elde ettikleri puan ortalamasi (X=3,44) arasinda istatistiki olarak film
izleyenler lehine anlamli bir fark bulunmustur (ti1z40= 3,487, p < ,05). Bu farkin etki biiytikliigii n2 = ,005
olarak hesaplanmistir. Green ve Salkind’e (2005) gore; bu sonug gruplar arasindaki etki biyiikliigii farkinin
“disiik” diizeyde oldugunu gostermektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ozel egitim hizmetlerinin verilmesi cagdas egitimin geregidir. Bir toplumsal hizmet olarak egitim,
toplumsal her durumu hesaplamak ve kendisine diigen rolii icra etmek zorundadir. Bu kapsamda engellilik bir
toplumsal meseledir. Bu toplumsal meseleyi bireyleri kazanmak, yeterliliklerini artirmak, hayattan haz
almasimi saglamak ve dogru iligkiler kurabilmek gibi acgilardan desteklemek egitim kurumlarinin gorevidir.

Ogretmenler siif denen yonetsel birimin tekdiize bir yap1 olmadigini, farkliliklar iceren heterojen bir
yap1 oldugunu dikkate alarak egitim faaliyetlerini yiirlitmek zorundadirlar. Bu farkliliklarin basinda 6grencinin
bedensel, zihinsel ve duygusal durumu gelmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore kaynastirmaya yonelik tutum dlgeginin
davranis boyutundan elde ettikleri puan ortalamalar1 arasinda kadin 6gretmenler lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Bu durumu kadin 6gretmenlerin engelli bireylere yonelik ana¢ bir tutum i¢inde olmalar ile
aciklanabilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olunan fakiilte degiskenine gore kaynastirmaya yonelik tutum
Ol¢eginin davranis boyutundan elde ettikleri puan ortalamalar arasinda Egitim fakiiltesi mezunlar1 ile diger
fakiilte mezunlan arasinda egitim fakiiltesi mezunlari lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu durumu egitim
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fakiiltesi mezunlarmin tiniversite egitimi sirasinda 6zel egitim igerikli ders almis olmalar1 ve 6gretmenlik
mesleginin inceliklerini bilmeleri ile agiklanabilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptigi okul tiirli degiskenine gore kaynastirmaya yonelik
tutum Olgeginin davranis ve duygusal boyutunda anlaml bir fark bulunmustur. Bu fark anaokulu ve ilkokul
Ogretmenleri ile diger gruplar arasindadir. Anlamh fark, anaokulu ve ilkokul 6gretmenleri lehinedir. Bu
durumu anaokulu ve ilkokul 6gretmenlerinin 6grencilerle erken yasta karsilagsmalari ve sorunlarimi diger
Ogretmenlere gore daha erken gérmeleri ile agiklanabilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore kaynastirmaya yonelik tutum
6lceginin tiim boyutlarinda aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu farkin kidemi daha az
olan o6gretmenler ile diger 6gretmenler arasinda oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu durumu kidemi diisiik
ogretmenlerin egitim fakiiltelerinden yeni mezun olmus olmasi ve kidemli 6gretmenlere gore daha idealist
olmalar1 ile agiklamak miimkiindiir. Fazlioglu ve Dogan (2013) tarafindan yapilan arastirmada ise
ogretmenlerin kidemleri yerine yaslart sorulmustur. Arastirmaya katilanlarin yas gruplarina gore kaynastirma
tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarina bakildiginda 40 yas ve {izeri olan dgretmenlerin diger yas gruplarindaki
Ogretmenlere gore kaynastirma egitimine alan 6grencilere karst daha olumlu tutuma sahip olduklar1 bulgusuna
ulasilmistir. Bu durumu kidemli 6gretmenlerin tecriibeye dayali adanmislik derecelerinin yiiksekligi ile
aciklamak miimkiindiir. Giileryiiz ve Ozdemir (2015) tarafindan yapilan arastirmada ise mesleki kideme gére
istatistiksel bir fark bulunamamustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin daha 6nce 6zel egitim alip almadigi degiskenine gore kaynastirmaya
yonelik tutum Olgeginin sadece davranig boyutunda anlamli bir fark bulunmustur. Bu farkin 6zel egitim
(kaynastirma) egitimi alanlar lehine oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu sonugtan hareketle 6zel egitimle ilgili
daha once egitim alan Ogretmenlerin egitim almayan Ogretmenlere gore kaynastirma ogrencisine yonelik
tutumlarinin daha olumlu oldugu sdylenebilir. Ayni sekilde Orel, Zerey ve Toret (2004) tarafindan yapilan
arastrmada da benzer sonuglar elde edilmistir. Kayaoglu (1999) tarafindan yapilan aragtirmada da
Ogretmenlerin 6zel egitim icerikli egitim ya da bilgilendirilmelerinin belirgin bir tutum degisikligine yol agtig1
bulgusuna ulasilmigtir. Fazlioglu ve Dogan (2013) tarafindan yapilan arastirmada ise anlamli bir fark
bulunmamustir. Bununla beraber 6zel egitim alan dgretmenlerin ifade ettikleri goriisler istatistiksel olarak
anlamli olmasa da bu egitimi almayanlara gore 6zel egitime muhta¢ kaynastirma &grencilerine karsi daha
olumlu bir tutuma sahip olduklar1 bulgusu elde edilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin kitap okuma durumu degiskenine gore
kaynastirmaya yonelik tutum 6l¢eginin duygusal ve biligsel boyutlarinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu
farkin kaynastirma egitimi ile ilgili kitap okuyanlar lehine oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu sonuglardan
hareketle 6zel egitimle ilgili kitap okumanin 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlari tizerinde olumlu
bir etki biraktigi sdylenebilir. Ozel egitimle ilgili kitap okumanin kaynastirmaya yonelik tutum iizerinde
anlamli bir degisken oldugu da ifade edilebilir. Kayaoglu (1999) tarafindan yapilan arastirmada da
Ogretmenlerin 6zel egitim igerikli kitap okumalarinin belirgin bir tutum degisikligine yol actig1 bulgusuna
ulasilmusgtir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin kaynastirmaya iligkin film izleme durumu degiskenine gore
kaynastirmaya yonelik tutum 6lgeginin sadece duygusal boyutunda anlamli bir fark bulunmustur. Bu farkin
kaynastirma egitimi ile ilgili film izleyenler lehine oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu sonugtan hareketle
0zel egitimle ilgili bir film izleyen 6gretmenin duygusal olarak kaynastirma 6grencisine karsi olumlu bir tutum
icerisinde oldugu soylenebilir. Kayaoglu (1999) 6gretmenlerin kaynastirma ile ilgili film izlemesinin 6nemli
bir fayda sagladigi ve tutum degisimi yarattigi bulgusuna ulagmustir.

Arastirmada elde edilen bulgular 1s18inda asagidaki 6nerilere yer verilmistir:

e Engelli bireylerin egitime entegrasyonu i¢in Ogretmenlerin ¢aba icinde olmasi gerektigi
anlagilmaktadir.

e Ogretmenlerin kaynastirma igerikli egitimlere katilmalar: tesvik edilebilir.

e Daha 6nce 06zel egitimle ilgili egitim almayan dgretmenlere kaynastirmaya yonelik hizmet igi
egitimler verilebilir.

e Ogretmenlerin kaynastirma igerikli kitap okumalar1 ve film izlemeleri tasviye edilebilir.

e Ayrica dgretmenlerin kaynastirmaya yonelik ¢abalarinin egitimin niteligini arttiracagi goz ardi
edilmemelidir.
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