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OZ: Yurt disinda yasayan Tirk cocuklarina ana dili bilincini kav-
ratmak amaciyla Tirkge ve Tirk kalttrl dersi verilmekte ve bu ders, Yurt
Disindaki Tirk Cocuklari iin Tirkge ve Tirk Kltiirti Ogretim Programi
kapsaminda islenmektedir. Ana dilinin ve kiltiriin bireye 6gretimini
amagclayan bu programin uygulanma siirecinde yabanci dil 6gretim yon-
tem ve tekniklerinden yararlanilmasi faydali olacaktir. Avrupa Konseyine
tye tlkeler, yabanci dil 6gretiminde Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cer-
ceve Metni’ne paralel programlar izlemektedirler. Bu baglamda, yurt di-
sindaki Turk ¢ocuklarina Tirkge 6greten programlarin da séz konusu ger-
ceveyle paralel olmasi, dil 6grenmeyi amacglayanlara birgok avantaj sag-
layacaktir. Bu varsayimdan hareketle ¢alismada Yurt Disindaki Turk Co-
cuklari icin Tirkce ve Tirk Kaltirt Ogretim Programi, Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Cergeve Metni temelinde degerlendirilmis, Cerceveyle
Programin kesisen ve celisen noktalari belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Met-
ni, Yurt Disindaki Tark Cocuklari I¢in Turkge ve Turk Kultura Ogretim
Programi, Tlrkge Ogretimi, Iki dillilik.

Common European Framework for Teaching Languages and
Turkish/Turkish Culture Teaching Programs for Children Living
Abroad

ABSTRACT: Turkish children living abroad have been taken
Turkish language and Turkish culture lessons for developing mother
tongue awareness. These lessons have been pursued as part of Turkish
Langaugae and Turkish Culture Teaching Programs for Children Living
Abroad. If the foreign language teaching methodologies and technics
have been used in these programs it is assumed that -teaching mother
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tongue to individuals® would be profitable for children living abroad. The
countries as part of The Council of Europe have pursued parallel
programs with CEF. In accordance with, if the programs for teaching
Turkish to Turkish children living abroad are parallell to framework, it
will be provide a lot of advantages to language learners. In this study, the
program has been evaluated in accordance with CEF and their crossing
and contrasting points have been identified.

Key Words: Common European Framework for Teaching
Languages, Turkish and Turkish Culture Teaching Programs for Children
Living Abroad, Turkish Teaching, Bilingualism.

1. Giris

Milli Egitim Bakanhgi, yurt disindaki Turk cocuklarina yonelik
olarak ilki 1986’da olmak (izere dort 6gretim programi hazirlamistir.
2006 yilinda, Milli Egitim Bakanligi binyesinde Talim Terbiye Kurulu
Baskanli§i tarafindan bir 6zel ihtisas komisyonu kurularak 14.09.2006
tarih ve 360 sayili kararla Yurt Disindaki Tiirk Cocuklari icin Tirkce ve
Turk Kiltori Ogretim Programi* hazirlanmis, bu program 03.08.2009
tarihinde 112 sayili kararla tekrar dizenlenerek yayimlanmistir. Progra-
min son halinde, ¢esitli sebeplerle Tlrkiye’den yurt disina go¢ eden Tiirk
ailelerinin cocuklarina yonelik ve érgin egitim strdiren okullarda uygu-
lanmak Uzere ders icerikleri yer almaktadir. Tirkge dersi de bu programin
icerigini ve temelini belirleyen derstir.

Yurt disindaki Turk cocuklari, cesitli sebeplerle ve farkl seviye-
lerde ana dillerinden uzaklastiklari i¢in anadil olan Turkge, bazi kesimler
icin ikinci dil (second language) konumuna gelmekte, iginde yasanilan
toplumun dili ise bu sebeplerden 6tiiri bazen ana dilin (mother tongue)
yerine ge¢cmektedir. Bu durumdaki bireylere ana dili tekrar ogretilirken
yabanci dil 6gretim yontemlerinden yararlanilmasi daha yararh olacaktir.

Kanadali dil bilimci James Cummins’in verilerine gore cocuga
okulda ana diline tam hakim olamadan ikinci bir dilde okuma yazma
Ogretilmek istenirse ana dilinde gerileme meydana gelmektedir
(Cummins 1979). Dolayisiyla karsilasilan iki dile de tam manasiyla ha-
kim olamama anlaminda kullanilan iki dillilik kavrami da buradan dog-
maktadir. Bu baglamda, iki dillilik kavramini iki farkli agidan da ele al-
mak gerekmektedir. Aksan’a goére, “dil biliminde, bireyin cesitli neden-
lerle ve degisik kosullar altinda birden fazla dili edinmesi, kullanmasi ya
da ikinci bir dili ana diline yakin diizeyde 6grenmesi durumuna iki dillilik
adi verilir (Aksan 1982: 28).” Olumlu bir bakis agisina sahip olan bu

! Bu bdlimden sonra kisaltilarak Program olarak adlandirilacaktir.
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tanima gore bu cesit bir iki dilliligin meydana gelmesi icin asagidaki sos-
yolenguistik sartlarin yerine gelmesi gerekmektedir.

1. Hukuki agidan ulkede konusulan azinlik dilinin nerede kullani-
lacaginin tespit edilmesi,

2. Toplumun tarihi gegmisinde geleneksel iki dilliligin bulunmasi,
3. Toplumun iki dilliligi hos gérmesi ve benimsemesi,

4. Yabanci aile icinde azinlik ve gogunluk dilinin ayni deger ve
oranda kabul gormesi ve konusulmasi (Ozdemir 1988: 86).

Ozdemir’in belirttigi asamalar gerceklesmezse bireyin ana dilini ve
toplum dilini tam olarak kavrayamadi§i ve iki dile de hakim olamadigi
bir iki dilliligin meydana gelmesi de mimkindir. Bu da beraberinde
olumsuz manada bir iki kulturlilik getirmekte ve bireyin icinde yasadigi
toplumla buttinlesmesini zorlastirmaktadir. Belirli ya da belirsiz bir siire
boyunca erken yasta ana dilinden uzaklasan ve ikinci bir dil ortaminda
yasayan bireyler, bir noktadan sonra toplum dilini ana dili olarak kabul
etme durumuna disebilirler. Bu durumda olan Turk 6grencilere ana dili
olarak Tirkce, ancak yabanci dil mantigiyla tekrar verilebilir. Dolayisiyla
ana dili dersi olarak Turkge, ana dili ayni olan 6gretmenler tarafindan,
ama yabanci dil 6gretimi yoéntemleri de uygulanarak 6gretilmelidir (ileri,
2000: 48).

Bu konuda Kocaman, goristnu séyle belirtmektedir:

“Kuskusuz yabanci dil dgretimiyle ana dili 6gretiminin timiyle
0zdes yontem ve tekniklerle ylritilmesi distinilemez. Ana dili égrenci-
sinden bekledigimiz daha eksiksiz, daha ince bir dil edimidir; bu bakim-
dan daha ayrintili ve gelistirilmis yontemler kullanmak, metin seciminde
daha 6zenli davranmak gerekir. Yine de yabanci dil 6gretiminin de temel-
de dil 6gretimi oldugunu distnirsek buradan elde edilen sezinlemelerin
ve duyarliklarin ana dili égretiminde kullaniimasinin, yabanci dilde dii-
stinme kaliplarini ana diline aktarma ve yabanci dilin dil degerlerini ana
dilinden beklemek gibi bir yanilgiya diisilmedigi stirece, bir zarari olma-
yacagi kabul edilebilir” (Kocaman 1983: 4).

Ana dilin tekrar 6gretiminde karsilasilan sorunlardan biri de, yuka-
rida da deginildigi gibi toplum dili ve aile dili arasindaki siralama soru-
nudur. Baskan (2006: 40) dil 6gretimindeki bu siralama sorununu sdyle
belirtmektedir:

“Birinci dil, ana dili olduguna gére yabanci dil her zaman i¢in ana
dile karsi savasmak zorunda kalacaktir. Sadece ‘dil’ olarak ele alinirsa
ana dili ile yabanci dil arasindaki ayrilik, bdylece ‘sira’ bakimindan or-
taya ¢ikmaktadir. Buna gore bir insan, ana dilini de ‘yabanci’ bir dil imis
gibi 6grenmek zorundadir.”
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Boylece dgrenilen ikinci ve belki daha sonraki dillerin birbiriyle yarisma-
yacagi ve ayni temele oturtulabilecegi distntlmektedir.

Belirtilen goruslere de dayanilarak yurt disinda yasayan Tirk ¢o-
cuklarina ana dilini tekrar 6gretmeyi amacglayan programlarin da yabanci
dil 6gretim yontem ve tekniklerinden yararlanmasinin bireyler agisindan
kolayhk saglayacagi sylenebilmektedir.

Avrupa Konseyi’'ne (iye olan ulkeler, yabanci dil 6gretiminde ve
kendi dillerinin diger Ulke vatandaslarina égretiminde dilin islevsel nite-
ligiyle iletisimsel boyutunu én plana cikaran Avrupa Dilleri Ogretimi
Ortak Cerceve Metni’ne” paralel programlar izlemektedirler. Boylece
dillerin 6gretiminde ortak bir anlayisin yakalanmasi amaglanmaktadir.
Yurt disindaki Tirk ¢ocuklarina Tirkgenin égretimine yonelik bir prog-
ramin da Cerceve Metin temeline oturtulmasi, bireylerin farkl dillere ve
kiltarlere sahip bireylerle karsilastiklarinda onlarla ortak bir anlayisa
sahip olmalarina yardimci olacaktir.

1.1. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni

Avrupa Konseyinin olusturdugu dil politikasinin amaci, belirledik-
leri egitim politikasina paralel olarak dil ve kiltur gesitliligini artirmaktir.
Bu alandaki 6nemli calisma materyallerinden birisi de Avrupa’nin dil
politikasinin ortak bir cergceveye oturtulmasini amaclayan Cerceve Me-
tin’dir. 1990’ yillarin ortalarinda John Trim, Brian North, Daniel Coste
ve Joseph Sheils tarafindan gelistirilmeye baslanan (CEFR 2002: 10) Cer-
ceve Metin, Avrupa standardinda dil mifredatinin ortak bir temele otur-
tulmasini, hazirlanacak programlara rehberlik edilmesini, testlerin ve
sinavlarin ortak bir anlayisa sahip olmasini hedeflemektedir.

2001 yilinda yayimlanan Cerceve Metin, 1971 yilinda baslamis olan
bir cahsmanin drlnidir. Cerceve Metin’in ilk taslagi 1000 adet basilarak
taslak hakkindaki yorumlar alindiktan sonra 1996 yilinda ikinci taslak ba-
stimis, Modern Diller Projesi’nin Final Konferansi’na incelenmek ve onay-
lanmak Uzere sunulmustur. Cerceve Metin’in uygulamasinin geri donisu-
mi, 6rneklem olarak secilmis kullanicilardan toplanmistir ve ek olarak
kendi 6zel amaclari igin sonuclari kullanmak tzere diger kullanicilar da
Avrupa Konseyiyle iletisime gecmeye davet edilmislerdir. Geri dontsum-
ler, Cerceve’nin tekrar gozden gecirilmesi esnasinda dikkate alinmistir
(CEFR 2002: 3).

Cerceve Metin’de dil kriterleri, dile hdkim olma derecesine gore
Al’den baslayip C2’de sona eren alti diizeyde ele alinmistir. Kriterlerin
belirlenmesinin amaci, insanlara ve dillere dilsel yahut kaltirel sinirlar

2 Bu béliimden sonra Cerceve Metin olarak adlandirilacaktir.
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cizmek degil, ortak bir dil 6gretimi anlayisi yaratmak; drnegin bir yabanci
dili A2 dizeyinde bilen birisinin tim diinyada standartlasmis becerilere
sahip olmasini saglamaktir.

Cerceve Metin, 6gretmenlere ve kurs yoneticilerine bir yol gosteri-
ci niteligindedir. Dolayisiyla tek basina mistakil bir program o6zelligi
tasimamaktadir. Program hazirlayicilarina, ders kitabi yazarlarina, 6gret-
menlere ve diger idari kesimlere yonelik hazirlanan metin, 6grenme prog-
ramlari i¢in de bir genel standart énermektedir. Buna gére 6grenme prog-
ramlari “kiresel, modler, avantaj saglayici ve bolimsel” olmalidir.

Dil 6grenimi ve 6gretimi icin genis kapsamli, tutarli ve seffaf bir
cercevenin yapilandirilmasi, tek bir drnek sistemin zorla kabul ettirilmesi
anlamina gelmez. Aksine, uygulanabilmesi icin ve 6zel durumlarda cesitli
uyarlamalarda gerektiginde sinamak icin Cerceve Metin, acik ve esneye-
bilir olmahidir (CEF 2001). Dolayisiyla, Cerceve Metni temele alan prog-
ramlar su 6zellikleri tasimalidir:

Cok Amacli: Dil 6grenimi igin olanaklarin planlanmasi ve 6ngo-
rilmesinde, tim amaglari igerecek sekilde kullanish olmalidir.

Esnek: Cesitli durumlarda kullanim i¢in uyarlanabilir olmalidir.
Acik: Uzatma ve aritmalar yapabilecek kapasitede olmahdir.

Dinamik: Kullanimindaki deneyimlere karsilik devam eden sirekli
bir evrim icinde olmalidir.

Samimi Kullanim: Dinleyenlerce kolayca anlasilabilir ve kullani-
labilir.

Dogmatik Olmayan Yapi: Dil bilimsel, egitsel teori ya da uygu-
lamalardan herhangi biri degistirilemez yahut kapali bir yapiya sahip
degildir (CEF 2001). Goruldigu tzere Cerceve Metin’in amaci bireylere
farkh dilleri ayni standartta 6gretmek, bu esnada da kullanicilara ve prog-
ram hazirlayicilarina rehberlik etmektir.

Guntimizde modern dil &gretimi ve 6greniminde kullaniimakta
olan pek ¢ok yontem vardir. Avrupa Konseyi, 6grencilerin iletisimsel
gereksinimlerine ve s6z konusu gereksinimlerini karsilayacak ve ayni
zamanda kisiliklerine uygun yontem ve malzeme kullanimini mimkiin
kilmaya dayanan bir yaklasimi benimsemistir (CEF 2001). Cerceve Me-
tin’deki benimsenmis yaklasim, dil 6grenicilerinin ve kullanicilarinin,
yani 6zel bir durum yahut saha icerisinde goérevleri olan kisilerin dile
bakis acisinin sosyal bir araci oldugu eylem-yonelimli yaklasimdir (CEF
2001). Eylem-yonelimli yaklasim, iletisimsel bir izlence 6nermektedir.
21. yuzyilda surekli hareket halinde olan insanin dogasina ve 6grenme
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stiline uygun olan bu yaklasim, becerilerin kazanimini, genellikle eylem-
lerle ve siire¢c boyunca meydana getirilen Grinlerle 6lgmektedir.

Avrupa Konseyi’nin bu cesit bir ¢ergeve olusturmakla amaci, ku-
sursuz tek bir dil anlayisi yaratmak olmadi@i gibi, hi¢ kimsenin bir dige-
rinin dilini anlamadidi ¢ok dilli bir Babil Kulesi insa etmek de degildir.
Bunun tam tersine, farkli kiltrlerden gelen topluluklari ayni is, egitim ve
diger ortak paylasim alanlarinda bir araya geldiklerinde anlama ve anlas-
ma seviyesini en (st diizeye ¢ikarmaktir.

1.2. Yurt Disinda Yasayan Turk Cocuklari ve Turkiye’nin Egi-
tim Politikasi

EQitim politikasi, bir toplumun ya da egitim kurumunun, istenen
Orgutlin yaygin ve érgin egitim amaglarina ulasmasi icin alacagi kararla-
ra hukuksal bir temel olusturacak yargilarini kapsayan temel bir plan
olarak tanimlanmaktadir (Topsakal, 2003). Bu baglamda Turkiye’nin yurt
disindaki Tlrk cocuklarinin egitimiyle ilgili politikasina da bir g6z atmak
gerekmektedir.

“Genel olarak, egitimde firsat esitliginin saglanmasi, ¢zel olarak
ise Turk cocuklarina ana dili, kiltiir ve tarih egitimi verilmesi uyum aci-
sindan buyuk 6nem tasimaktadir. Vatandaslarin kiiresellesen dinyada
donanimli olmalari icin, hem Turkceye hem de yasadiklari tlkenin diline
ayni derecede hakim olmalari arzu edilmektedir. Tirkce ana dili egitimi,
vatandaslarin ayni zamanda bulunduklari dlkenin dillerini de daha iyi
ogrenmelerine yardimci olacaktir. Bu amacla, Tirkiye, ilgili tilke makam-
lariyla is birligiyle géc alan tlkelerdeki okullarda egitim vermek (zere
Turkce ana dili ve Turk kalttrG 6gretmenleri gondermektedir ” (MFA
2009).

Dis Isleri Bakanligi tarafindan hazirlanan yurt disindaki Tiirk vatandasla-
rinin egitimine yonelik bu bilgiye goére Tirkce ve Turk kultirl dersi,
Turk ogretmenler tarafindan ve yetkili Tirk kurumlari nezdinde veril-
mektedir.

“Tirkiye'nin go¢ alan tlkeler ile is birliginin temelinde; gd¢cmen-
lerin 6nce kendi kiltirlerini iyi bilmeleri, ardindan iginde yasadiklari
toplumla aralarindaki iletisim yoluyla, iki tarafin da birbirini, kiltirg,
gelenekleri ve dzellikleri ile zamanla kabul edip anlayacagi bir uyum an-
layisi yer almaktadir. Turkiye, bu anlayis cercevesinde, Tlrk vatandasla-
rini ve go¢ alan Glkeleri, kendi aralarinda yeni baglar kurmaya ve bdyle-
ce kiltdrel zenginlige sahip bir refah toplumu olusturmaya tesvik etmek-
tedir. Tarkiye, uyumu; Tirk go¢menlerin anavatanlari, ana dilleri ve 6z
kulturleriyle baglarini korurken bulunduklari Glkelerin sosyal, ekonomik,
kultarel ve siyasi hayatina aktif bigcimde katilan, yasalara saygili, mutlu,
mireffeh ve basarili bireyler halinde yasamalari olarak tanimlamakta-
dir’ (MFA 2009).
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Dis isleri Bakanhginin belirledigi bu amaclar, Cergeve Metin’in de birey-
lerin kendi kilturlerinden ve sosyal miraslarindan haberdar olarak yeni
dil 6grenme vasitasiyla farkli kaltlrlerle tanisma, bu kiltire benligini
yitirmeden uyum saglama anlayistyla ayni dogrultudadir; fakat amaci
belirten, yontemi belirtmeyen bu agiklama, Cergeve’nin belirledigi hedef-
ler dogrultusunda gelistirilmeye muhta¢ goriinmektedir.

Milli Egitim Bakanhginin hazirlamis oldugu “Uzaktaki Yakinlari-
miz” projesi de yurt disindaki Turk cocuklarina yonelik egitim politikala-
ri_hakkinda bilgi verecek niteliktedir. Bu proje kapsaminda program ve
ders kitaplari hazirlanarak yurt disina giden kitlenin 6rglin egitim ihtiya-
cini karsilamak amaclanmistir.

1.3. Yurt Disindaki Tirk Cocuklari igin Tirkece ve Turk Kiil-
tiri Ogretimi Programi

Milli Egitim Bakanhiginin hazirlamis oldugu “Uzaktaki Yakinlari-
miz” projesi kapsaminda 2006 yilinda hazirlanan program glincellenmis
ve kapsami genisletilmistir. Yeni haliyle Program, Avrupa Ulkelerinde
yasayan Tirk cocuklarinin egitim ve ogretim faaliyetleri icin kullanil-
maktadir. Yurt disinda yasayan ve “Avrupah Turkler” olarak nitelendiri-
len Turk vatandaslarinin gogunlugu; kimlik bunalimi, kiltir catismasi,
egitim sorunu ve sosyal sorunlar gibi birgok sikintiyla karsi karsiyadir.
Hazirlanan programin egitim siirecinde kendi alanina giren ve ozellikle
egitsel/sosyal alanda gorulen sorunlarin ¢oziimune yardimci olacak nite-
likte olmasi beklenmektedir.

2003/2004 yil verilerine gore, program temel alinarak islenen
Turk Dili ve Kulttrl dersine devam eden 6grencilerin sayisi Almanya’da
187.403 olarak belirtilmistir (CSGB 2007: 35).% S6z konusu dersin igeri-
sinde ana dilinin tekrar 6gretimi de g6z 6nline alindijinda Program’in
oldukca buyuk bir kitleye hitap ettigi ve 6nemi gorulmektedir. Tirkce ve
Turk kaltdra dersinin islenmesinde yol gosterici niteliginde olan Prog-
ram’da, Tlrkce ve Tark kiltird, birbirinden ayrilmadan ayni dizlemde
degerlendirilerek ve maddi, manevi kultir unsurlari gozetilerek égrenciye
verilmistir. Programin genel 6zellikleri su sekildedir:

o Kazanimlar asamali olarak dort seviye grubuna gore (1-3, 4-5, 6-
7, 8-10. siniflar) ele alinmis ve siralanmistir; Kazanimlara yonelik etkin-
lik 6rnekleri ve agiklamalara da program icerisinde yer verilmistir.

¢ Programin temel aldigi yaklasimla ilgili net bir agiklama prog-
ramda yer almamaktadir; fakat bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga

¥ Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanhigindan konuyla ilgili elde edilen son

veriler kullanilmistir.
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hareket eden yontem ve teknikler programda onerilmektedir. Ayni za-
manda, kazanimlarin asamali olarak verildiginin belirtilmesi, 6grenci
merkezli ders isleme tekniklerinin 6nerilmesi, 6gretmenin rehber gorevini
ustlendigi ders isleme surecinin temele alinmasi yapilandirmaci yaklasimi
akla getirmektedir. Ayni zamanda, programda yer alan “Ogrencilerin
birbirleriyle ve 6gretmenleriyle strekli iletisim iginde olmalari ve etkin-
liklerin her asamasinda katihmci olarak yer almalari programin uygu-
lanmasi acgisindan Onemlidir (MEB 2009: 8)” ifadesi, yapilandirmaci
yaklasimin mantigina uygun bir ifadedir.

e Temel dizeyde isaret bilimden yararlanilarak 6nemli gdrilen
noktalar “[!]” uyari semboluyle, dinlenecek/sdylenecek muzik parcalari
da “ 2 semboliyle belirtilmistir.

o Dilin islev ve dnemine ayrintili olarak yer verilmis ve dilin mis-
yonu program icerisinde akademik boyutta tanitilmistir.

o Dil becerileri; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma sek-
linde belirtilmis, dil bilgisi ise temel dil becerileri igerisinde yer almamis,
diger dil becerileriyle iliskilendirilerek verilmistir.

¢ Program, tek bir derse ait mistakil bir program 6zelligi tasimadi-
gindan disiplinler arasi iliskiler fazladir; fakat birden fazla disiplinin bir
arada tek bir programda yer almasi sikistirilmis bir program goriintusi
sergilenmesine neden olmaktadir.

¢ Programda 6gretmenlerin sinif seviyelerine yonelik olarak kulla-
nilabilecedi degerlendirme onerileri ve 6lgme formlari yer almis, boylece
2006 Programinda yer almayan degerlendirme kismi bir bakima telafi
edilmistir.

2. 'Yontem
2.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, yurt disindaki Tirk ¢ocuklarina yodnelik
hazirlanan program ile Cerceve Metin’in kesisen ve celisen noktalarini
tespit etmektir. Arastirmada, asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar! icin Tiirkge ve Turk Kiiltiirti Og-
retimi Programi ile Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni; amag-
lar, kazanimlar, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme bakimindan
orttismekte midir?

2. Program, Cercgeve’de belirtilen ve bir programda yer almasi ge-
reken temel 6zelliklere sahip midir?
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3. Ana dili Tirkce olan fakat farkli bir dil ortaminda yasayan birey-
lere ana dilinin tekrar 6gretiminde hangi yaklasimi g6z éniine almak ge-
rekmektedir?

2.2. Arastirmanin Modeli

Yapilan calisma, betimsel bir arastirma niteligindedir. Betimsel
arastirmalar, temelde “nedir” ve *“ne idi” yi bulma amacindadir (Borg-
Gali 1989: 331’den Akt.. Balci 2001).

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Programlarin karsilikli degerlendirilmesi ve ¢oziimlenmesinde ge-
nel olarak dort a¢i gz oninde tutulmustur: Hedef, igerik, 6grenme-
6gretme slreci ve degerlendirme. Bu acilarin yani sira Program ve Cer-
ceve’nin temel aldiklar yaklasim ile Cerceve’de belirtilen program 6zel-
likleri de inceleme kapsamina alinmistir.

2.4. Sinirlihklar

Bu calisma, yurt disindaki Turk cocuklarina Tirkge ogretimini
amagclayan 2009 yili programi ve Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve
Metni ile sinirlandiriimis, daha énceki yillarda Millt Egitim Bakanli§i
tarafindan yayimlanan programlar inceleme kapsamina alinmamistir.

3. Bulgular
3.1. Genel Yapilarin ve Yaklasimlarin Degerlendirilmesi

Program; 0grenme alanlari, kazanimlar, etkinlik érnekleri, élgme
ve degerlendirme ve agiklamalardan olusmaktadir (MEB 2009). Avrupa
Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni’nin yapisi ise 9 ayri bélimde ince-
lenmektedir. Cerceve’de benimsenmis yaklasim kabul edilen islevsel-
kavramsal yaklasim ile s6z konusu programda izleri gorilen yapilandir-
maci yaklasim, birbirinden ¢ok kesin gizgilerle ayrilmamakta ve her ikisi
de 6grenen Ozerkligine énem vermektedir. Yine de islevsel-kavramsal
yaklasimin bireylere dili iletisimsel ve kavramsal boyutuyla vermeyi
amagcladigi, programda ise bdyle bir ibare bulunmadigi belirtilmelidir.
Islevsel/Kavramsal yaklagimin mantigini daha net olarak gostermek ama-
ciyla egitim programlarinda 2004’ten bu yana temel alinan yapilandirma-
ci yaklasim ile karsilastirmah ozellikleri tabloda goéraldugi gibidir (bkz.
Tablo 1).
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Yapilandirmaci Yaklasim

islevsel/Kavramsal Yaklagim

Ogrenme ve dil, ic ice gecmis kav-
ramlardir ve uygulama siresince
birlikte ele ahinir.

S6zIu iletisim ve dil edinimi 6n
plandadir.

Uyarici-tepki iliskisine degil, 6greni-
ci ve bilginin yorumlanmasi iligkisi-
ne dayanir.

Davranisgi degil, bilissel agirhkl
kuramlari temel alir.

Her dil becerisine ait yontemin ve
bireyin ihtiyaclarina gore secilecek
yontemin farkli oldugunu kabul et-
mekle birlikte 6greticinin rehber,
ogrenicinin ise aktif katilimci oldugu
yontem ve teknikler 6n plandadir.

Durumun, 06devin ve gorevin
icerigine gore degisik yéntem ve
teknikler kullantlabilir.

Ogrenci merkezdedir, 6gretmen ise
egitim ortamin dizenleyicisidir.

Konu ve égrenci merkezli égre-
tim temel alinir.

Deneysel 6grenme vasitasiyla bilgiyi
yorumlayarak  hayata  gecirmek
onemlidir.

Dilin sekil ¢zelliklerinden ziyade
kullanimi énemlidir.

Olusturmacilik temele alinir.

Olusturmacilikla birlikte islev-
sellik temel ahinir.

Degerlendirme, 6gretim sireci ile ic
icedir. Uriin odaklidir.

Degerlendirme duragan degil,
sureklidir. Uriin odaklidir.

Icerikten cok kullanilan ydntem 6n
plandadir.

Dilin hangi islevlerde kullanildi-
g1 6n plandadir.

Yaklasima gére hazirlanan program-
lar, icerigi temalara bélmektedir.

Yaklasima gore hazirlanan prog-
ramlarda gunlik hayatla iliskili
14 konu belirlenmis ve her konu
alaninda  bireyden  beklenen
yeterlikler belirtilmistir
(Demircan 2002:2 38).

Tablo 1. Yapilandirmaci Yaklasim ileui§levseI/KavramsaI Yaklasimin
Karsilastirmali Ozellikleri

Ilkeler baglaminda iki metin ele alindi§inda kesisen ve celisen nok-
talar daha net gorulmektedir. Cergeve Uzerindeki ilk tartisma, cok dilliligi
ve dilsel farkliligi ilerletme amaci Uzerinedir. Bu, su anlama gelir: Her-
hangi bir dilin 6grenimi ve 6gretimi, egitim sistemindeki diger dillerin
Ozelliklerine gore ve dil becerilerinin gelistirilmesi igin uzun zamanda
izledikleri cabaya gdre ilerlemelidir (CEF 2001: 169). Bu acidan Program
ele alindiginda programda yer alan “Kendi dilinin imkanlarini kavrayan
6grenci, yasadigi tlkenin dilini de kolay 6grenecektir (MEB 2009: 2).”
ifadesi, bireyi ¢ok dillilige yoneltmese de kendi dilinin kurallari i¢inde
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kalmayip yasamis oldugu ¢evrenin dilini daha kolay ve verimli 6grenme-
ye yoneltmesi bakimindan birinci ilkeyle temel diizeyde paraleldir.

Ikinci ilke, 6zellikle okullarda deger etkinligi sistemi diistiniilmesi,
gereksiz tekrarlardan kacinilmasi, ekonomik ilerleme saglanmasi ve dil
bilimsel farklilik 6zelligindeki becerilerin transfer edilebilmesi Uzerine
kuruludur (CEF 2001: 169). Ornegin, egitim sistemi kendi calismalariyla
6grencilerine iki yabanci dil 6grenme imkani verirse ve tercihi olarak
ucuncu dilin 6grenilmesini saglarsa, amaclar ve segilen dilin 6gretimin-
deki izlenen yéntemin ayni olmasina gerek yoktur. Bu madde, daha on-
ceki bolumde de isaret edilen noktay! hatirlatmaktadir. Cergeve’ye dayali
programlar, yontemler ve teknikler bakimindan yatay diizlemde birbirini
takip etmek zorunlulugunda degildir ¢linki ayni dil ailesine mensup dille-
rin bile degiskenligi birbirinden farkhdir. Yani farkl yapida ve farkh
kiltarel 6zelliklere sahip diller, Cerceve Metin tarafindan belirlenmis tek
bir yontem ya da teknige bagh kalmak zorunda degillerdir. Dolayisiyla
egitim durumlarinda, imkan ve olasiliklarda bir standart saglandi§i tak-
dirde programlarin ayni gerceveye sistem olarak yaklastiriimasi yeterli
olacaktir. Program’in kazanim, 6grenme 6gretme siireci, igerik ve deger-
lendirme bakimindan gergeveyle ayni diizlemde gitmesi degil, bireye ve
amaca ulasmak icin farkl yollar énerse de temel bir standart saglayarak
s0z konusu amaca yonlendirmesi beklenmektedir. Bu amagla Program;
Cerceve Metin temelinde hedefler, temel beceriler, yeterlilik seviyeleri,
kazanimlar, temel dil becerileri, 6grenme-6gretme sireci, cercevenin
temel ilkeleri ve 6lgme degerlendirme basliklari altinda incelenecektir.

3.2. Hedeflerin Degerlendirilmesi

Program’in hedefleri ile Cerceve Metin’in hedefleri, giinlik hayata
dili sokabilmeleri ve eylemi temele almalari bakimindan benzerlik goste-
rir. Cerceve Metin’de yer alan “Hayatta derin ve genis bir anlayis bagi
olusturmak ve diger toplumlarin kiltiirel miraslar hakkinda disunebil-
mek (CEF 2001)” seklindeki amacgtan hareketle, her iki programin da
dilin kilttrel tabakasini g6z éniinde bulundurdugu sdylenebilir. Amaglar
acisindan incelendiginde ise programin amagclarinin sadece Tirkgce ile
sinirh olmadigi gorilecektir; ¢unki s6z konusu program birkag dersin
icerigini bunyesinde tutmaktadir.

“Kendi dilinin imk&nlarini kavrayan égrenci, yasadigi tlkenin di-
lini de kolay 6grenecektir ” (MEB 2009). Bu, sadece bir istek ya da oneri
degildir, ayni zamanda dil 6greniminin temel kuralini ifade eden bir ger-
cektir. Cerceve Metin de ikinci dil 6grenme boyutunu s6z konusu prog-
ramdaki gibi ele almaktadir.
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3.3. Temel Becerilerin Degerlendirilmesi

Program’da yer alan temel beceriler, ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7,
8. Siniflar) Ogretim Programi’nda (MEB, 2006) belirtilenlerle ayni ol-
makla beraber, “Sosyal Katilim” becerisi de temel beceriler icerisine
eklenmigtir. Dilin sosyal hayattaki 6nemi, toplumsal hayata duyarli olma
ve ¢evresindeki insanlarin sorunlarina olumlu yaklasabilme yetisine sahip
olabilmek icin bu becerinin gelismesi sarttir; ¢linki dil sadece okulda
kullantlan bir ders araci degildir, ayni zamanda insanin sosyal hayatla bag
kurmasini saglayan bir kopridur. Dilin sosyal yoniyle ilgili olarak Cer-
ceve Metin’de de dil etkinlikleri, temel beceriler olarak gruplandiriimakla
birlikte, kullanim alanina gore de alanlar baglaminda gruplandiriimistir:
Halk alani, kisisel alan, egitsel alan ve mesleki alan (CEF 2001).

Halk alani, siradan sosyal etkilesimlerle (medya iliskileri, is ve yo-
netim, halk servisleri, kiltirel etkinlikler ve bos zaman etkinlikleri vb.)
ile ilgili olan her seyi kapsar. Kisisel alan, aile iliskilerini ve hem bireysel
hem sosyal uygulamalari kapsar. Mesleki alan, her seyin bireyin etkinlik-
leriyle ve kendi meslegindeki uygulamalardaki iliskileriyle ilgili oldugu-
nu benimser. Egitimsel alan, amacin &ézel bir bilgi ya da beceriyi basar-
mak oldugu 6grenme/dgretme baglamiyla iliskilidir (CEF 2001). Dilin
sosyal katilimdaki dnemi, hem c¢ercevede hem programda bu sekilde be-
lirtilmistir.

Temel becerilerin yani sira, Program icerisinde temel degerler de
yer almaktadir. Vatanseverlik, hosgort, farkliliklara saygi duyma, baris,
kiltarel mirasi yasatmaya duyarhlik, misafirperverlik, dayanisma, sorum-
luluk, paylasimci olmak, dirstlik, yardimseverlik ve estetik duyarlilik
seklinde belirtilen temel degerler, programda kazanimlarla iliskilendiril-
mistir. Cerceve Metin icerisinde de kiltir basta olmak Uzere diger insani
deger ve aktarimlarin 6n planda oldugu gorilmektedir. Bu degerler mes-
rulastirilarak Kultiirel Ortaklik Konseyi bilinyesindeki Bakanlik Komite-
si’nin ilkeleri arasinda da yer almistir.

1. Avrupa’daki cesitli dillerin zengin mirasi, korunmasi ve gelisti-
rilmesi gereken degerlerdir ve egitimin baslica amaci, bu farkliligi bir
engel olma durumundan c¢ikarip ortak bir anlayis ve zenginlik kaynagi
haline getirmek olmalidir.

2. Avrupa’daki modern diller hakkinda bilgi edinilerek, farkli ana
diller arasindaki etkilesim ve iletisimi kolaylastirmak miimkiin olacaktir
ve Avrupa hareketliligini, ortak anlayisi ve birlikte calismay gelistirmek
de mumkin olacaktir. Ayrica 6n yargi ve ayrimcthgin tstiinden gelmek
de bu sekilde mimkiin olabilecektir.
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3. Uye iilkeler, modern dil 6grenimi ve 6gretimini ulusal olarak ge-
listirir ve uyarlarken surerlikte olan ortak faaliyet ve ortak koordine ilke-
leri icin uygun duzenlemeler yaparak Avrupa seviyesiyle bir noktada
birlesmede biyuk basari gosterebilirler (CEF 2001). Bu temel ilkelerden
hareketle Bakanhk Komitesi, tye devletlere s6z konusu degerlerin akta-
rimi konusunda destek vermeleri icin ¢agri yapmaktadir.

3.4. Yeterlilik Seviyelerinin Degerlendirilmesi

Cerceve Metin, dil bilme seviyelerini A1, A2, B1, B2, C1 ve C2
olarak gruplara ayirmakta, her seviyedeki 6grenciden farkl dizeyde ye-
terlilikler beklemektedir. Bu seviyelendirme yapilirken yas gruplari degil,
6grenicinin dile hdkim olma dizeyi dikkate alinmistir. Fakat Program,
ogrencileri dil bilme seviyelerine gore degil, 6rgiin egitimin 6ngordigu
sinif seviyelerine gore ayirarak ogretim faaliyetlerinin gerceklesmesi
gerektigini belirtmektedir. Oysaki her ikisi de 6. sinifta olan iki ¢cocugun
Turkceye hakimiyet dizeyleri, ailelerinde Tirkgenin konusulurluk énce-
ligine, ana dilleriyle karsilasma sikliklarina, ait olduklari sosyal toplulu-
gun sosyo-kilttrel 6zelliklerine ve diger etkenlere gore degisiklik goste-
rebilmektedir. Ayni siniftaki iki 6grencinin Tirkgeyi anlama ve anlatma
diizeyleri bu anlamda farkhlik gosterebilir. Sinif seviyelerine gore belir-
lenen kazanimlar 4 seviyeye (1-3. siniflar, 4-5. siniflar, 6-7. siniflar ve 8-
10. siniflar) bélunerek verilmis; bu siniflandirmanin hangi lkenin egitim
sistemine yonelik olarak hazirlandigi hakkinda ise bilgi verilmemistir.

3.5. Kazanimlarin Degerlendirilmesi

Program, kazanimlarin &grencilere verilmesi konusunda ogrenci
ihtiyaclarini goz onunde tutarak 6grenciye gorelik ilkesinden hareket
etmektedir. Program’da bulunan “Yil icerisinde hangi konu ve kazanimla-
ra yer verilecegi 6gretim yilinin basinda ziimre 6gretmenleri tarafindan
bulunulan bolge ve okulun sartlari, 6grencilerin ilgi, istek ve ihtiyaclari
g6z 6ninde bulundurularak belirlenir (MEB 2009: 2).”” ifadesinden de
anlasilacag lzere kazanimlarda 6grencinin ve c¢evrenin temel alindig
secmeli bir yontem uygulanmaktadir. Cerceve Metin de, kazanimlarin
(yapilabilirlik ifadelerinin) 6grenciye aktarilmasi konusunda esnek dav-
ranmakta, anahtar nokta goézden kacirilmamak sartiyla verilen genel ger-
ceve ekseninde kazanimlarin genisletilebilecegini veya daraltabilecegini
belirtmektedir.

Programda, kazanimlar dil bilme seviyelerine gére degil, sinif se-
viyelerine gdre siniflandiriimistir. 1, 2 ve 3. siniflar, 4 ve 5. siniflar, 6 ve
7. siniflar, 8, 9 ve 10. siniflar seklinde 4 grup olusturulmus ve kazanimlar
bu gruplar igerisinde dagitilmistir. Buna gore 6. ve 7. siniflarda toplam 7
amagc ve bu amaglara yonelik 68 kazanim belirlenmis, bu kazanimlarin ve
amagclarin ait olduklari dil becerileri ise girisik olarak ele alinmistir. Or-
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negin “Okudugu metinle ilgili sorulara cevap verir, Tekrarlara yer ver-
meden konusur/yazar, Okudugu metinle ilgili sorular sorar (MEB 2009)”
seklindeki kazanimlar, birden ¢ok dil becerisini hedef alan kazanimlardir.
Dolayisiyla programdaki kazanimlarin birden ¢ok beceriyi ayni anda
hedefledigi sdylenebilmektedir. Bir dille ilk tanisilan asamalarda bu, 6g-
renciler icin biraz korkutucu olsa da ilerleyen asamalarda tim 6grenme
alanlarinin iligkilendirilmesi bakimindan bu girisiklik 6nemlidir. Ornegin,
programda, “Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen kisilerin fiziksel ve
ruhsal Ozelliklerini belirtir (MEB 2009).” seklinde belirtilen dinleme
kazaniminda bireyden beklenen yeterlilikler, bir metni/kisiyi dinle-
me/izleme, fiziksel ve ruhsal 6zelliklerini anlama, bunlari yazili ya da
s0zli olarak belirtme seklinde tanimlanabilir.

Program’da, birden ¢ok beceri gerektiren kazanimlar bulundugu
gibi, bir kazanimin birden ¢ok baslik altinda tekrar edildigi de gorilmek-
tedir. Ornegin, “Bir etkinligin veya isin asamalarini anlatan yénergeleri
uygular (MEB 2009).” ifadesi, hem dinleme hem okuma kazanimi olarak
farkli siniflarda tekrar edilmektedir. Bu durum, Program’in uygulanabilir-
ligini zorlastirmaktadir.

Cerceve Metin’de de 6rnekteki gibi i¢ ice gecmis kazanimlarin ol-
dugu goriilmektedir. Ornegin, cercevede yer alan,“Gorsel destekleyicile-
rin yorumlanacagi yerlerde, TV haberleri ve kazalar gibi olaylarin ana
noktasini tanimlayabilir (CEF 2001)” seklinde ifade edilen kazanim dik-
kate alindiginda, 6greniciden bir televizyon haberini izlemesi/dinlemesi,
olaylarin ana noktasini sozIli ya da yazili olarak tanimlayabilmesi bek-
lenmektedir. Becerilerin girisikligi ve birbiriyle iliskili olmasi bakimin-
dan Program’a ve Cerceve’ye yaklasildiginda her ikisinin de gerektiginde
girisik kazanimlara yer verdigi gortlmektedir. Ayni zamanda Cerceve
Metin’in kazanimlari seviye baglaminda net olarak gostermesi ile sz
konusu programin kazanimlari sinif baglaminda net olarak gdstermesi,
paralellik arz etmektedir.

Program’da kazanimlarin, 6grencilerin gelisim diizeyine gore 1. si-
niftan 10. sinifa dogru asamali olarak verildigi (MEB 2009: 3) belirtil-
mektedir. Yapilandirmaci yaklasimin da temel ilkelerinden biri olan bu
ifadeye gore, her kazanilan becerinin bir sonrakine temel olusturmasi ve
becerinin zamanla gelismesi hedeflenmektedir. Fakat programda bu asa-
mali durumun bazen kazanimlarin degisik sinif seviyelerinde aynen tek-
rari seklinde kullanildigi goriilmektedir. Ornek olarak, “Okudugu metni
anlama” amacina yonelik kazanimlarin buyik bir b6limi, 4 sinif seviye-
sinde de ayni sekilde tekrar edilmistir. Oysa yaptlandirmaci yaklasimin
amacinin kazanilan beceriyi tekrar etmek degil, beceriyi gelistirmek ol-
dugu bilinmektedir. Asagidaki tabloda Program’da yer alan okuma bece-
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risine yonelik kazanimlarin bir kisminin sinif seviyelerine gore dagihmi
Program’daki tekrar sayilari esas alinarak verilmistir (bkz. Tablo 2).

Kazanimin Adi SINIF SEVIYELERI

1123 |4|5]|6|7]8]9]10

1. Okudugu metinle ilgili

XX X[ X]|X[|X|X|X|X]|X
gorselleri metinle iliskilendirir.

2. Okudu@u metinde gegen
bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin | X | X | X | X [ X | X | X | X | X | X
eder/ arastirir.

3. Okudugu metinde gegen olayin
yerini, zamanini, sahis ve varhk kadrosu-

nu
belirtir.

4. Okudugu metnin konusunu belirtir. XIX | X[ X[ X]|X|X|[X]X]|X
5. Okudugu metnin ana distincesini/ xIxIx!Ix!lx!lxl|x
ana duygusunu belirtir.

IEie.rOkudukIarlnl kendi cumleleri ile 6zet- xIxIx!Ix!lx!lxl|x
.7._ .OI.<udukIar| arasinda neden sonug x| x| x| x!|x
iliskisi kurar.

8. Okuduklarinda gecen kisilerin fiziksel x| x| x|x!|x

ve ruhsal 6zelliklerini belirtir.

9. Okudugu metinde gecen milli ve ev-
rensel X | X[ X]|X]|X
kiltur de@erlerini fark eder.

X
X
X
X
X

10.0kudugu metne uygun baska bir

XX | X[ X|X|[X]X
baslik bulur.
igkgkudugu metinle ilgili sorulara cevap xIxIxIx!x!x|x!x!|x!|x
12.0kudugu metinle ilgili sorular sorar. XX | X[ X[ X]|X]|X
13.0Okuduklariyla ilgili kendi yasantisin-
dan X|IX| X[ X|X[X]|X
ve gunlik hayattan drnekler verir.
14.Blret_klnllglnyeya|§|na§amalar|n| xIxIx!Ix!x!lx!|x
anlatan ybnergeleri uygular.
15.0kuduklarina iliskin karsilastirmalar x| x| x| x!x
yapar.
16.0kuduklarinin baslangig, gelisme ve
sonu¢ bolimlerine iliskin tahminlerde XX | X| X[ X]|X]|X
bulunur.
17.Metindeki distnceler ile kendi di-
stinceleri
arasindaki benzerlik ve farkhliklari belir- KX XXX
ler.
18.0Okuduklarinda ortaya konulan sorun-
lari X | X | X|X]X

belirler ve onlara farkl ¢dziimler bulur.

Tablo 2. Okuma Kazanimlarinin Bir Kisminin Sinif Seviyelerine Gore
Dagihmi
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Cerceve Metin’de ve Program’da yer alan kazanimlarin birbirlerine
tam olarak ayni paralelde olmasi beklenemez; fakat bireyin giinliik hayat-
ta kullanilan standart dille bas edebilmesi ve birey acisindan 6grenilen
dilin faydali sonuglar meydana getirmesi bakimindan kesisen noktalarinin
olmasi, bireyin karsilastigi sosyal durumlarda ve 6grendigi ikinci bir dil-
de ona yardimci olacaktir. Bununla birlikte Cerceve Metin’deki kazanim-
lar daha gok “anlama” ve “sezme” (zerine kuruluyken programdaki ka-
zanimlarin “ifade etme”, “soru sorma” ve ‘“cevap verebilme” (zerine
kurulu oldugu gértlmektedir.

3.6. Temel Dil Becerilerinin Degerlendirilmesi

“Turkce dersinde kazandiriimasi amaglanan dinleme/izleme, ko-
nusma, okuma ve yazma becerileri arasinda girisik bir iliski vardir. Bir-
birleriyle iliskili bu becerilerin égrencilere kazandirilmasi yaninda, dili-
mizin kurallar1 da uygulamali olarak verilir (MEB, 2009: 4).”

ifadesi, 6grenme alanlarinin birbirlerinden gok net cizgilerle ayrilmadigi-
ni ve dil bilgisinin de bu temel dil becerileri vasitasiyla bireye verilebile-
cegi programda belirtilmis, dil bilgisi icin ayri bir degerlendirme ya da
temel dil becerisi basligi acilmamistir. Dilin islevleri ve distinceye hik-
mettigi anlayisindan hareketle dilin kurallarina uygun olarak 6gretilmesi
saglanir. Cerceve Metin’de de dil becerileri dinleme, konusma, okuma ve
yazma seklinde yer almakta, bunlara ek olarak dil bilgisine de hedef dilin
Ozellikleri kapsaminda yer verilecedi belirtilmektedir. Ayni zamanda
konusma alani, Gretimsel konusma ve karsilikli konusma olarak iki ayri
baslik altinda ele alinmaktadir. Programda ise bu ayrim gorilmemekte ve
konusmaya ait kazanimlar tek bir baslik altinda ele alinmaktadir.

3.7. Ogrenme-Ogretme Surecinin Degerlendirilmesi

Turkce dersinin islenisi icin Program, 2006 yili baskisinda asagi-
daki sablonu 6nermektedir.

e Hazirlik

e Okuyalim Anlayalim

o Konusalim

e Yazalm

e Dil Bilgisi

¢ Degerlendirme (MEB 2006).

Yenilenen baskida ise 6rnek bir sure¢ Onerilememektedir. Kaza-
nimlarda ifade edilen girisik ve ¢ok disiplinli ifadelerin aksine ders isleni-
sinde becerilerin birbirinden tamamen ayri basliklar altinda ele alindigi
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gorilmektedir. Yine ders isleme sirecinde kullanilacak metinlerle ilgili
Ozellikler, Programda yer almaktadir. Cerceve Metin ise, 0grenme-
6gretme sirecinde kullanilacak metinlerin gesit ve oOzelliklerinin fazla
olmasinin, islevsel acidan égrencilerin daha ¢ok isine yarayacagini disi-
nerek cesitli metin turlerine yer verilebilecegini belirtmistir. Cerceve’deki
kazanimlar incelendijinde ana amaclardan birisinin bir metni anla-
ma/kavrama/gunlik hayatla iliskilendirme oldugu goérilmektedir. Bu
amagcla edebi metinlerin yani sira kataloglar, duyurular, afisler, yemek
tarifleri, ilag prospektisleri vb. de metin olarak kullanilabilmektedir.
Program ise metin tird konusunda net bilgi vermemekle beraber metin-
lerde bulunmasi gereken 6zellikleri belirtmistir. Programda yer alan “Me-
tinler kitaplarin yani sira, ansiklopedi, ansiklopedik sozlik ve sireli ya-
yinlardan da secilmeli, ayrica 6grencileri séz konusu kaynaklara yonlen-
dirici nitelikte olmalidir (MEB 2009: 8)” seklindeki ifade, farkli metin
cesitlerinin kullanilabilecegini gosteren bir ifadedir.

Yontem ve teknikler agisindan Program ele alindiginda esnek bir
yapi sergiledigi ve amaca uygun tim ydntem ve teknikleri referans olarak
gosterdigi gortlmektedir. Programda yer alan:

“...Edinilen sonuglar degerlendirilerek (varsa) gerceklestirilemeyen ka-
zanimlar igin 6gretmen uyguladigi yontem ve teknikleri gozden gecirmeli,
gerekirse yeni egitsel dnlemler almalidir. Ayrica bu uygulamalar, 6gren-
cilerin daha iyi 6grenmelerine ve ne 6grendiklerinin farkina varmalarina
da yardimci olmaktadir (MEB 2009: 51) ve “Programda okuma beceri-
siyle, 6grencilerin gunlik hayatlarinda karsilastiklari yazili metinleri
dogru, akici bir bigcimde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri,
okuduklarini degerlendirip elestirel bir bakis acicisiyla yorumlayabilme-
leri ve okumayi aliskanlik haline getirebilmeleri amaglanmistir.”(MEB
2009: 12-13).

ifadelerinden de anlasildigi Uzere 6grencinin belirlenen amaclara ulasa-
bilmesi icin kullanilabilecek tim yéntemlerin 6gretmen tarafindan tercih
edilebilir oldugu belirtilmistir. Cerceve’de ise “Kullanicilarin izleyecegi
amaglari ya da uygulayacagi yontemleri belirlemek Avrupa Ortak Basvu-
ru Metni’nin islevi degildir. (CEF 2001: 5)” ifadesiyle Cerceve’nin yakin
amaglari icerisinde yontem oOnerisinin olmadigi belirtilmistir. Fakat bu-
nunla birlikte amaca ulasmak amaciyla belirli yontem 6nerileri sunar.
Yontem kullanimi bakimindan esnek olmalari agisindan her iki metnin de
benzerlik gosterdigi gorulmektedir. Fakat Cergeve Metin, Program’dan
farkh olarak 6gretmenlere hangi yontemleri kullanmada esnek olduklari
hakkinda da bilgi vermistir.

Program, gortnus olarak miustakil bir program izlenimi uyandir-
mamakta; Tlrkge, Turk Tarihi, Inkilap Tarihi ve Atatlrkcilik, Cografya,
Din Kulttiri ve Ahlak Bilgisi derslerinin timiini biinyesinde toplamakta;
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bu dersler de ayri basliklar altinda 6grenme alani olarak tanimlanmakta-
dir. Oysa dil aktarimi, ayni zamanda kltir aktarimidir. Cerceve Metin de
dili 6n planda tuttugu kadar kultlrii de 6n planda tutmasi bakimindan
programin Kultur/dil iliskisini ayni baglamda incelemesi agisindan prog-
ramla paralellik gosterir. Cerceve Metin’de, kazanimin ve amacin igerigi-
ne gore gorevler ve ddevler degisiklik gosterebilmektedir. Program’da da
etkinliklerin planlanmasinda énemli olan faktorler, kazanim icerikleriyle
ogrenci ilgi ve ihtiyaclari olarak belirtilmistir.

Cerceve Metin, dordinci bolumin girisinde belirtildigi Gzere tutar-
l1hg tespit edilen her turlii yazili/sozli materyali metin olarak kabul ede-
bilmekte ve metin tlrld acisindan zengin secenekler sunmaktadir. Prog-
ramda ise sozli/yazili metin ayrimi yapilmamakla beraber metinlerde
bulunmasi gereken 6zelliklere yer verilmistir. Okuma ve dinleme metin-
lerinde bulunmasi gereken 6zellikler belirtilmekte birlikte ayrica metinle-
rin Turk kiltlr 6gelerini yansitir nitelikte olmasi gerektigi de program
icerisinde gosterilmistir.

3.8. Olgme ve Degerlendirme

EQitim slreci; girdiler, slre¢ ve ¢iktilardan olusan bir bltinddr. Bu
Uc olusum, birlikte degerlendirmeyi meydana getirir. Dolayisiyla deger-
lendirme, egitim sisteminin 6nemli bir parcasidir, yapilan bir matematik
isleminin saglamasi gibi 6neme sahip bir unsurudur. Cerceve Metin, 63-
renciyi de degerlendirme siirecine katan, gok yonli degerlendirme yapan
ve konunun niteligine gore cesitli degerlendirme yéntem ve tekniklerinin
kullaniimasina imkan saglayan bir yapiya sahiptir. Ayni zamanda Cerge-
ve’de degerlendirme tanilayici, bi¢imlendirici ve diizey belirleyici deger-
lendirme olarak konu igerigine gore gruplara ayrilmaktadir. Konunun,
gorevin ve icerigin ozelligine bagl olarak degerlendirme unsurlari gesit-
lenebilmektedir (bkz. Tablo 3).

Basari degerlendirme Yeterlik degerlendirmesi

Norm dayanikli degerlendirme Olciit dayanikl degerlendirme
Profesyonel (Tam) 6grenme Siire¢ boyunca 6grenme

Devamli degerlendirme Belirlenmis degerlendirme noktalari
Bigimlendirici degerlendirme Ozetleyici degerlendirme

Dogrudan degerlendirme Dolayli degerlendirme

Performans degerlendirme Bilgi degerlendirme

Oznel degerlendirme Nesnel degerlendirme

Kontrol listesi siniflandirma Performans siniflandirma
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Izlenim Yonlendirilmis yargi

Holistik degerlendirme Analitik degerlendirme
Grup degerlendirme Kategori degerlendirme
Baskalan tarafindan degerlendirilme|Kendini degerlendirme

Tablo 3. Cerceve Metin Kapsaminda Degerlendirme Cesitleri (CEF
2001:183)

Degerlendirme, egitim sisteminin islerligini 6lgebilmek icin sart
olan bir unsurdur. Bunun yani sira, yapilandirmaci yaklasim temelli ha-
zirlanan programlarda, 6lgme-degerlendirme kismi, girdilerin 6grenciye
verilmesiyle baslayan ve son asamaya kadar 6grenciyle birlikte ilerleyen
bir sirectir. Dolayisiyla degerlendirmeyi icermeyen ve yapilandirmaci
yaklasima uygun hazirlanan bir program, bir yoniyle eksik kalmis kabul
edilebilir. 2006 yilinda yayimlanan programda de§erlendirme boluma
bulunmamakla beraber ders isleme streci icerisinde de§erlendirmeye yer
verilmistir. “Ogretmen, égrencilerin sinif ici etkinliklere katilim, gozlem
yapma, arastirma, inceleme, sahip olduklari ve sergiledikleri distince
zenginlikleri, sorumluluk alma, ekip calismalarina yatkinlik, edindikleri
bilgileri paylasabilme, dort temel dil becerisini kullanabilme konularinda
eksiklikleri varsa bunlarin giderilmesine yonelik etkinlikler yapmahdir
(MEB 2006).”” seklinde ifade edilen durum ile ders sonunda degerlendir-
melerin etkinlikler yoluyla yapilabilecedi belirtilmistir. 2009 yilinda ya-
yimlanan programda ise 6z degerlendirme formu, performans gorevi,
gozlem formu oOrnekleri 6lgme araci drnekleri olarak verilmis; fakat de-
gerlendirme kismi 6gretmen yeterliliklerine birakilmistir.

3.9. Cerceve Metin’in Ongordiigu Ozellikler Bakimindan
Programin Degerlendirilmesi

Cerceve, programlarin ¢cok amacli, esnek, acik, dinamik, samimi
olmasini ve dogmatik bir yapiya sahip olmamasini dnermektedir (CEF
2001). Cerceve’nin 0ngordigu 6zellikler bakimindan program ele alindi-
ginda cok amaclilik baglaminda programin yeterli oldugu ve hatta kapasi-
tesini asabilecek derecede fazla amaca sahip oldugu goérilmektedir. Bura-
da, kapasite kavraminin program i¢in hangi anlamda kullanildigini agik-
lamak gerekir: Program, 1. siniftan 10. sinifa kadarki egitim sireci iceri-
sinde yer alan iki dilli Turk cocuklarina, ¢cogunlukla devlet politikalarin-
dan 6tlrt Tirkce dersinin zorunlu olmadigi okullarda haftalik 5 saatlik
ders suresinde Tirkce dahil olmak tizere birden ¢ok disiplini Turk ¢ocuk-
larina kavratmayi amaclamaktadir. Bu sikistiriimishidin sebebi, kuskusuz
programin birden ¢ok disiplini icerecek sekilde yapilandiriimis olmasidir.
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Esneklik ve aciklik bakimindan program, 6gretmene ve 6grencilere
gorelik ilkesini goz 6niine aldigi igin degisebilir ve degistirilebilir bir yapi
sergilemektedir. Turk kulttiri dersiyle ilgili agiklamalarda yer alan

“Konular islenirken kazanimlar esas alinir, 6grenci diizeyi ve or-
tam g6z 6nilinde bulundurulur (MEB 2009: 24)” ve “Yil igerisinde hangi
konu ve kazanimlara yer verilecegi 6gretim yilinin basinda zimre égret-
menleri tarafindan bulunulan bélge ve okulun sartlari, 6grencilerin ilgi,
istek ve ihtiyaglari g6z oniinde bulundurularak belirlenir “(MEB 2009).

ifadelerinden de bu anlasiimaktadir.

Dinamiklik agisindan program ele alindidinda, Programin giincel-
lenebilir bir yapiya sahip oldugu gorulmektedir; fakat biinyesinde mey-
dana gelecek herhangi bir degisikligin kurul kararina tabi oldugu da g6z
6nune alinmahdir. 1986 yilindan bu yana MEB biinyesinde programin 4
defa degisiklige ugramis olmasi dinamik bir yapiya sahip oldugunun bir
diger gostergesidir; fakat belirtildigi gibi bu gtincellemelerin resmf olarak
yapilmasi gerekmektedir.

Samimi kullanim ve dogmatik olmayan yapi bakimindan Program
incelendiginde programin bazi kisimlarinin 6grenciye ve gevreye gorelik
ilkesiyle ortuserek dogmatik bir yapi sergilemedigi gordlir; fakat, kaza-
nimlarin cesitli siniflarda ayni ifadeyle tekrari, 6grenme alanlarinin ders
isleme surecindeki ayrimi ve metinlerde bulunmasi gereken 6zellikler,
dogmatik yapiya sahip oldugunun bir gostergesi kabul edilebilir. Buradan
hareketle programin ilkeler bakimindan dogmatik bir yapi sergilemedidi,
fakat uygulama esnasinda —6zellikle kazanimlarda- dogmatik bir yapiya
sahip oldugu sdylenebilir. Kullanim bakimindan ise program 6gretmen
gozuyle incelendiginde acik ve anlasilir bir yapiya sahiptir. Fakat bir
6lcme degerlendirme uzmani, 6grenci ve arastirmaci agisindan kullanigli-
g1 ancak bir uygulama galismasi sonucunda tespit edilebilecektir.

4. Sonug ve Oneriler

Program, kulttrel unsurlarin aktariminin yani sira Tirkge bilgisinin
de ogrenciye tekrar aktarilmasini amaglar. Bu acidan, yapilan eylem,
6grencinin dile hdkim olma seviyesine gore degisebilmekte, kimi zaman
bir yabanciya Turkce 6gretiminde kullanilan yontemlerden de yararlanil-
maktadir. Dolayisiyla yurt disinda yasayan Turk cocuklarina dil egitimi
verilirken yabanci dil 6gretim yontemleri hakkinda da bilgi sahibi olmak
gerekmektedir.

Avrupa Konseyi, konseye Uye Ulkeler arasinda politik, toplumsal,
kiltarel ve uluslararasi sorunlar karsisinda ortak bir bakis acisi olustur-
may1 hedeflemektedir. Program, ana dili Tirkce olan; fakat yurt disinda
yasamalari dolayisiyla -olumsuz anlamda- iki dillilik asamasina gelen
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cocuklara Turkge 6gretmeyi amaclamaktadir. Ortak Cergceve Metni ise
ikinci ve daha sonraki dillerin edinimine yonelik hazirlanmis bir prog-
ramdir. Yine de, ana dilini konusmayan Tirk asilli gocuklarin ana dilleri-
ni tekrardan ancak yabanci dil 6gretim yontemleriyle edinebilecekleri
unutulmamalidir. Bu nedenle, ana dili artik ortak kullanim dili degilse,
ancak ikinci dil mantigiyla 6gretilebilecegi dustnilerek Cerceve Metin
ile Program’in karsihikh degerlendirmesi yapilmistir.

Program,

“Ogrencinin konustugu dil, énce yasinin, sonra da yasadi§i cevre-
nin dilidir. Bu nedenle, ayni siniftaki 6grencilerin Tirkce anlama ve an-
latma duzeyleri farkl olabilir. Boyle bir ortamda égrencilerin, Tirkceyi
kullanma dizeyleri 6zenle belirlenerek bireysel ve grup calismalarina
yonlendirilmeleri gerekir” (MEB 2009: 4).

seklindeki ibaresiyle ayni sinif icerisindeki 6grencilerin seviyelerinin
farkh olabilecegini kabul etmekte ve 6gretmenleri 6grencinin durumuna
gore bireysel calismalara ve grup calismalarina yonlendirebilecegini be-
lirtmektedir. Bundan ziyade, s6z konusu dersin ders ge¢cme sisteminde
etkisi olmadi§i da goz oniine alinarak 6grenciler dil bilme seviyelerine
gore tekrar gruplandirilmali ve dersler bu sekilde islenmelidir.

Dil bilgisi olmaksizin bir dilin tam manasiyla igsellestirilmesi
mumkin degildir. Dolayisiyla programda dil bilgisi kazanimlari “Cilimle-
lerde ad ve eylemin yani sira sifat, zamir, zarf, edat, bagla¢ ve tnlemlere
de yer verilmelidir (MEB 2009: 4)” gibi genel ifadelerle tanimlanmak
yerine ayni ders isleme surecinde oldugu gibi bir baslik altinda ele alin-
mali ve kazanimlar net cizgileriyle belirlenmelidir.

Etkinliklerde ve kazanimlarin verilmesinde yaparak 6grenmeden
yararlaniimahdir. Bu sekilde dilin igsellestirilmesi kolaylastirilacaktir.
Yaparak 6grenme etkinliklerinde asagidaki asamalar izlenebilir.

- Ogrencilere yapabilecekleri materyaller verilir.

- Ogrencilere grup halinde ya da bireysel calismalarini sdylenerek
ne kadar sureleri oldugu belirtilir ve 6grenciler serbest birakilr.

- Belirlenen zaman sonunda 6égrenciler durdurulur, birkag bireysel
cevap istenir, ilave olarak gonilli cevaplar istenir, gerekliyse 6gretmen
kendi dustincenizi soyler ve dgretmeye devam eder (Felder-Brent 2003:
282).

Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklari materyallerle ders iceri-
sinde de karsilasmasi saglanmalidir. Dolayisiyla ginlik hayatta karsi
karsiya kalinan televizyon ve radyo programlari, anons ve uyarilar, sarki-



260
TUBAR-XXVII-/2010-Bahar/Yrd. Dog. Dr. K. DENIZ-Ars. Gér. B. UYSAL

lar, bilmeceler, ahisveris listeleri vb. metin olarak program icerisinde yer
almalidir.

Asil amag ana dili becerisini kazandirmak oldugu i¢in mistakil bir
Turkce programi hazirlanmali, diger dersler bagimsiz bir disiplin olarak
ele alinarak bu dersler arasinda disiplinler arasi iliski kurulmalidir.

Bireylerin dili etkin ve islevsel sekilde kavramasi amaclaniyorsa
dil 6greniminde iletisimi 6n plana gikaran islevsel/kavramsal yaklagim
temel alinmalidir. Bunun birey agisindan birgok yarari vardir. Oncelikle
bireyler, diger dilleri de bu yaklasima gore 6greneceklerinden kavramlari
ortak kilabilir ve daha az zorlanarak dil 6grenebilirler. Ayrica dil dgreti-
minde temel amacin dili kullandirmak oldugu disunilirse séz konusu
yaklasimin igeriginin bu amaca hizmet etmekte oldugu gorulecektir.

Degerlendirme, Cerceve Metin’de belirtildigi gibi konunun ve go-
revin icerigine bagl olarak ¢oklu unsurlarla yapilmalidir.

Ogretim programlari, yurt disindaki Tiirk cocuklarinin kendi kiiltiir
ve dillerine hakim olabilmeleri ve bulunduklari lkeye uyum saglayabil-
meleri icin cok dnemlidir (Sen 2009: 2). Yabanci bir kilttrin iginde ya-
samak, dil ve kiltir edinimi agisindan bir avantaj olabilecegi gibi sistemli
bir sekilde egitim goriilmedigi takdirde yikici ve onarilmaz sonuglari olan
bir durum da yaratabilir. Aile ve toplum dilini bir arada kullanabilen ¢ok
dilli ve ¢ok kaltarli bir Avrupa Tirkleri toplumu yaratabilmek icin, Cer-
ceve Metin’in belirtti§i gibi ders icerisinde kiltlr unsurlari, herhangi bir
ideolojik kayg! tasinmadan giincel bir sekilde 6grencilere verilmelidir.

Programlarin, yaklasimlarin ve gercevelerin 6tesinde, uygulayici ve
aktarici 6gretmen oldugu icin, gerek yontem kullanimi gerek kiltlr akta-
riminda en blytk sorumlulugun 6gretmene ait oldugu unutulmamalidir.
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