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OZz: Ogrenmede kullanilan bilgi edinme yollarindan birisi okuma-
dir. Bireyler bilgiye ulasmak icin okuma becerilerini en etkili sekilde kul-
lanmaya calisirlar. Bu becerilerini kullandiklari stirece okurlar ve okuduk-
larini anlarlar. Bu durum bireylerin 6grenmelerini de okuma becerileri
dogrultusunda olumlu ya da olumsuz yoénde etkileyebilir. Bu nedenle
arastirmanin amaci ilkégretim doérdinci sinif 6grencilerinin okuma ve an-
lama guicliklerini gidermektir. Belirlenen ama¢ dogrultusunda 2006-2007
egitim-6gretim yilinin bahar déneminde Ankara ili, Beypazar ilcesi Fa-
ruk Kefelioglu ilkégretim Okulundaki okuma ve okudugunu anlama giic-
g olan 4. sinifta 6grenim goren 4 6grenciyle arastirma yapilmistir.
Arastirmada égrencilerin okudugunu anlama durumlarinin tespiti icin agik
uclu sorulardan yararlanilmistir. Ogrencilerin sesli okumadaki temel ve
akicl okuma hatalarini belirlemek icin rubrikler kullaniimistir. Ogrencile-
rin degerlendirilmesini saglamak icin (¢ alan uzmani puanlayici olarak
belirlenmistir.

Arastirma sirecinde égrencilerde var olan okuma ve okudugunu
anlama gucliklerinin diizeyi belirlendikten sonra égrencilerin okuma ve
okudugunu anlama hatalari nedenleriyle birlikte belirlenmistir. Arastirma
sonucunda &égrencilerin sesli okuma, akici okuma ve okudugunu anlama
hatalarinin sikhginin azaldi§i gézlemlenmistir. Bu dogrultuda égrencile-
rin okuma ve anlama diizeylerinde artis gézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Sesli okuma, Temel okuma, AKici
okuma, Okuma hatalari, Anlama, Okudugunu anlama

An Action Research: Correcting the Fourth Grade Students’ Reading
and Comprehension Problems

ABSTRACT: One of the ways to obtain information used in
learning is reading. To have access to the information most effectively,
individuals use their reading skills. Use these skills unless they
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understand what they read and comprehend. In this case the reading skills
of individuals to learn from is in line with either a positive or negative
factor. The main purpose of the study is to diagnose and correct the
reading miscues of fourth-grade students’ readings and comprehension.
The data was collected during the spring semester of 2006-2007 academic
year from the district of Beypazari, Ankara. The fourth grade students (n
= 4) were recruited from the Faruk Kefelioglu primary school fort he
purpose of evaluating their reading difficulties. Open-ended questions
have been used to determine students' reading comprehension. Rubrics
were used to determine students’ read alouds and reading fluency errors.
To ensure students' assessment scores as a specialist three areas have
been identified. Existing in the research process in students reading and
reading comprehension after determining the reading level of difficulty
and reading comprehension of students with errors has been identified. As
a result of the research, it is observed that students when reading aloud,
their reading fluency and reading comprehension errors decreased. In
addition, the results of the study revealed that students’ reading and
comprehension levels have been increased.

Key Words: Read, Aloud reading, Basic reading, Fluent reading,
Reading errors, Comprehension, Reading comprehension.

l. GIRIS

Okuma ve anlama becerileri 6grencilerin yasam boyu kullanacak-
lar1 ve kendilerini strekli gelistirecekleri becerilerin basinda gelmektedir.
Bu becerilerin gelistirilmesi sadece Turkce 6gretimi derslerinde degil
diger derslerde de ayri bir 6nem tasimaktadir. Clinkii okuma ve anlama

becerilerine sahip olmayan ogrencilerin akademik basarilarinin disuk
olacagi bilinmektedir(Sidekli 2005).

Dilin 6grenilmesi ve uygulanmasinin temelinde okuma vardir.
Okuma ayni zamanda bir 6grenme sirecidir. Okullardaki 6gdretme-
6grenme surecinde yazili kaynaklardan yararlanma oldukga ¢nemli bir
yer tutar. Okuma, zihinsel gelisim siirecinde konusma ve yazma ile gii¢
kazanir.

Okuma, egitim materyallerinden yararlanmaya yonelik, birbiriyle
iliskili cesitli becerilerin olusturdugu bir alandir(Flynt-Cooter 1996).
Ayni zamanda okuma, yazili sembollerden anlam ¢ikarma surecidir. Bu
sureg, sayfa uUzerindeki alfabetik sembollerin yorumlanmasindan daha
fazlasini icermektedir. Bir anlama ulasildiginda birey kendini okudugu
kavramla 6zdeslestirir. Bireyin 0n bilgileri, konuya iliskin bilgileri, kultd-
ra, yasam deneyimleri, ifade ve sozlerin bireysel yorumlari anlamayi
etkiler(Carter vd. 2002).

Okuma sirecinin anlamlandiriimasi ve zihinde yapilandiriimasi
icin gerekli olan egitim-6gretim programi ve ortaminin yapilandirici yak-
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lasima gore diizenlemesini gerekli kilmaktadir. Bu nedenle yeni ilkégre-
tim Tirkce Dersi Ogretim Programi da bu dogrultuda yeniden yapilandi-
rilmistir.  Gines (2007a), yapilandirict yaklasimda okumayi, bireyin 6n
bilgileriyle metindeki bilgileri iliskilendirerek, butlnlestirerek yeni an-
lamlar olusturdugu aktif bir streg olarak aciklamaktadir.

Yapilandirici yaklasim okuma ve okudugunu anlama sirecini geli-
simsel ve etkilesimsel olarak agiklamaktadir. Gelisimsel anlayis, okuma
6grenme slrecini okul 6ncesinden (st diizeye kadar gesitli asamalara
ayirmaktadir. Etkilesimsel anlayis ise okumanin etkilesimsel bir sireg
oldugunu, okuyucu-metin-ortam, yazar-okuyucu vb. cesitli etkilesimlerle
gerceklestigini aciklamaktadir. Boylece okuma becerileri uzun bir sireg
icinde cesitli etkilesimlerle gelistirilmektedir(Giines 2007b).

Okuma becerisiyle birlikte gelisen ve bu becerinin en temel bile-
senlerini olusturan okudugunu anlama becerisi ve zihinsel sozliktdr.
Bunlardan birinin gelistirilmesi diger dzelliklerin de gelismesine yardimci
olacaktir. Ornegin zihinsel s6zlik gelistikce okudugunu anlama gelisecek
veya okudugunu anlama diizeyi arttikca ifade giiclenecek ve yeni karsilan
kelimelerin anlamlarinin c¢ikarilmasi kolaylasacaktir(Bazerman-Wiener
2005).

Okuma zihinde yeni disiinceler yaratir. Ya eski disuinceleri yerin-
den oynatarak canlandirir ya da yeni bir distince ile insanin sahip oldugu
bilgiyi artirir. Diger yandan, "okumanin temelinde yatan gercegin degisik
distnceleri 6grenmek oldugu soylenebilir" (Bamberger 1990).

Pardo (2004), okudugunu anlamay1 okurun metin ile etkilesimi es-
nasinda, metnin icerigi ve iletisi ile kendi var olan bilgi ve becerilerini
bitunleyerek anlami yapilandirma stireci olarak tanimlar. Bir baska tani-
ma gore ise okudugunu anlama, anlami es zamanl olarak ¢ikarmak ve
yaptlandirmaktir (Reutzel vd. 2005).

Dil ogretiminin temelini okuma-yazma-dinleme-konusma-gorsel
okuma-gorsel sunu ve anlama alanindaki beceriler olusturmaktadir. Bu
becerileri gelistiren, yazilari okuyan ve okuduklarini anlayan bireyler
giderek kendilerini gelistirirler. Bunun icin dil becerilerine gereken 6nem
verilmelidir.

Okumay! 6grenme, bazi ogrenciler igin Urkutlicli bir islemdir.
Okumay1 6grenmede gucligl olan 6grencilerin % 25’inin bylk bir ¢o-
gunlugunun zihinsel, dilsel ve sosyo-duygusal faktorlerin pek ¢ogunda
sorunlari vardir(Foorman vd. 1998). Ne yazik ki 6grencilerin okuma
yazmasindaki eksiklikleri telafi etme durumu Ggtinci siniftan sonra en-
gellenir. Cunkl Gglinct sinifta zayif okuyan 6grencilerin yaklasik olarak
ylzde 74’0 dokuzuncu sinifta da zayif okuyan dgrenciler olarak adlandi-
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rilmaya devam ederler(Talada 2007). Okullarda okuma gugligine sahip
olan &grencilerin azimsanmayacak sayida olmasina ragmen alandaki kay-
naklara bakildiginda teshis ve giderici streclerin halen etkisiz bigimde
kullanildigr  goriiliir(Royer-Sinatra  1994).Ogrencilerin bu durumlarina
mudahale etme ve sorunlarini ¢cézme islemine ilkégretimin ilk yillarindan
itibaren baslanmasi gerekir. Aksi takdirde 6grencilerin yasamlari boyunca
okuma gugcligunden kaynaklanan sorunlarla micadele etmesi gerekebi-
lir(Sidekli-Yangin 2005).

Problem Cumlesi

IIkogretim dordiinci sinif dgrencilerinin okuma ve anlama giiclik-
leri nasil giderilir.

Amag

Ginluk hayatin en basit etkinliklerinden en karmasik sosyal, eko-
nomik, bilimsel ve siyasi etkinliklere kadar her alanda, okuma becerileri-
nin kullanildigini bilinmektedir. Boylesine énemli bir becerinin kazandi-
rilmasinda amag sadece harflerin dogru seslendirilmesi i¢in okuma degil-
dir. Asil amag cagdas yontem ve tekniklere uygun bir okuma becerileriyle
donanmis 6grencinin harfleri dogru seslendirilmesi yaninda okudugunu
anlamasidir. Cocukta okuma ve anlama becerilerinin yeterince gelistiri-
lememesi gelecekte basarinin degil basarisizligin sebebi olabilir.

Arastirmanin amaci fiziksel ve zihinsel problemi olmayan ilkogre-
tim dordiincu sinif 6grencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistir-
mektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar aranmistir.

1.1Ikégretim dordinci sinif 6grencilerinin;

1.1. Hatasiz sesli okuma becerilerinin dizeyi ve
1.2.Sesli okuma hatalari nedir?

2. ilkogretim dérdunci sinif égrencilerinin;
2.1.0kudugunu anlama diizeyi ve

2.2.Anlama hatalari nedir?

3. ilkdgretim dordincii sinif 6grencilerinin eylem arastirmasi siire-
ci sonucunda;

3.1. Hatasiz sesli okuma becerilerinin diizeyindeki gelisim ve
3.2.0kuma hatalarindaki iyilesme nasil gerceklesmistir?

4. 1lkégretim dordinci sinif 6grencilerinin;

4.1.0kudugunu anlama diizeyindeki gelisim ve
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4.2.Anlama hatalarindaki iyilesme durumu nasildir?
Il. YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma desenin eylem arastirmasi yontemi
kullanilmistir. Eylem arastirmasi var olan problemin belirlenmesi, ¢6ziim
bulma, ¢ézimi gerceklestirme, dederlendirme, eylemin uygulandigi kisi-
nin fikirlerini deg@istirme ve degerlendirmenin isigindaki uygulama basa-
maklarini icerir. Eylem arastirmasi her basamaginda kendini yansitma,
isbirligine dayali yansitma ve diyaloga yer vermektedir(Borgia-Schuller
1996). Toplanan veriler nitel arastirmanin betimsel analizi yontemiyle
analiz edilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada, ¢alisma grubunun olusturulmasinda nitel arastir-
manin amach 0Ornekleme yontemlerinden “6l¢it drnekleme” yontemi
kullantimistir. Amagh érnekleme zengin bilgiye sahip oldugu dusintlen
durumlarin derinlemesine ¢alisiimasina olanak vermektedir. Olgiit 6rnek-
leme yontemindeki temel anlayis ise énceden belirlenmis bir dizi dlgitu
karsilayan batiin durumlarin calisiimasidir. Burada sozii edilen dlcit veya
oOlcutler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha dnceden hazir-
lanmis bir 6lgit listesi kullanilabilir. Arastirma grubu 2006-2007 egitim-
6gretim yilinin bahar déneminde Ankara ili, Beypazar ilgesi Faruk
Kefelioglu ilkdgretim Okulundaki 4. sinifta 6grenim goren 4 oégrenci
olusturmaktadir.

Calisma grubundaki 6grencilerin demografik 6zellikleri;

A: 11 yasinda 4.sinif 6grencisidir. Ailesi Gliney Dogudan Beypa-
zarr’na yerlesmistir. Aile nufusu 10 kisidir. A’nin okuyan kardes sayisi
dort. A’nin babasi insaat iscisi, anne ev hanimidir. A'nin dérdinci sinifa
kadar iki kez sinif 6gretmeni degismistir.

B: 12 yasinda 4.sinif 6grencisidir. Annesi, livey babasi ve (ivey ba-
basinin esiyle yasamaktadir. Annesi es Ustine (kuma evliligi) evlilik yap-
tig1 icin evde Uvey babanin esi de yasamaktadir. B'nin annesi Dogu Ana-
dolu'dan Uvey babasi Giiney Dogu Anadolu‘'dan Beypazari'na go¢ etmis-
tir. B Uvey kardesleriyle birlikte alti kardestir. B'nin dordlncu sinifa ka-
dar iki kez sinif 6gretmeni degismistir.

C: 11 yasinda 4.sinif 6grencisi. C'nin ailesi Beypazari’nin yerlisi.
Babasi emekli, annesi ev hanimidir. C U¢ kardes ve kardesler icersindeki
en kicuk kardes. C’nin ablasi Universiteye, agabeyi liseye gitmekte. C
ailesinden dersleri konusunda destek alamamaktadir. C dordunci sinifa
kadar iki sinif 6gretmeni degismistir.
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D: 11 yasinda 4 sinif 6grencisi. Ailesi Guney Dogu Anadolu'dan
goc etmistir. D'nin babasi iki eslidir. Ogrencinin kardes sayisi sekizdir.
Babasi insaat isgisidir. D'nin dordlncu sinifa kadar tg sinif dgretmeni
degismistir. D’ye rehberlik arastirma merkezince 6zgul 6grenme gucligu
oldugu dogrultuda rapor verilmis, sinifinda kaynastirma 6grencisi olarak
egitim-6gretim goérmektedir.

Calisma Ortami

CGalisma grubundaki 6grencilerle ¢alisma yapilabilmesi igin en uy-
gun ortam 6gretmenler odasi olarak gortlmastir. Cunki okuldaki derslik-
lerin hepsinde ders islenmekte ve ders saatlerinde 6gretmenler odasindan
baska bir ortam bulunmamaktadir. Ogretmenler odasinin bir késesi yapi-
lacak olan galisma igin tasarlanmis ve 6grencilerin arastirmaci tarafindan
ve dgrencilerin birbirini aktif olarak kontrol edilebilecegi bir oturma du-
zeni saglanmustir.

Arastirma Sireci

Arastirma sirecinin baslangicinda arastirmaci tarafindan dérdinci
sinif 6gretmenine yapilacak olan arastirmayla ilgili seminer verilmistir.
Sinif 6gretmeninden belirlenen dlcutlere uygun 6grencilerin segilmesi
istenmistir. Sinif 6gretmeni 10 6grenci belirlemistir. Bu 6grenciler deger-
lendirilmeye alinmis ve video kayitlari i¢ alan uzmanina génderilmistir.
Arastirmaci ve alan uzmanlarinin degerlendirmesi sonucunda doért 6gren-
ciyle calisiimasina karar verilmistir.

CGalisma grubundaki 6grencilerin okuma ve okudugunu anlamadaki
mevcut durumlarinin belirlenmesi icin 6grencilerin sinif diizeylerine uy-
gun Hikaye edici metinler okumalari ve okuduklari metinler hakkinda
sorulan anlama sorularina cevap vermeleri saglanmistir. Bu uygulama
sureci kamera kaydina alinmistir. Elde edilen veriler dvd'lere kopyalan-
diktan sonra U¢ alan uzmani tarafindan degerlendirilmesi icin alan uz-
manlarina gonderilmistir. Alan uzmanlarindan gelen veri analizleri ince-
lenmis Ogrencilerde var olan okuma ve okudugunu anlama hatalariyla
okuma ve okudugunu anlama duizeyleri belirlenmistir.

Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama hatalarinin iyilestirile-
bilmesi icin bu hatalarin kaynaklarinin belirlenmesi gerektigi icin 6gren-
cilere belirlenen hatalar dogrultusunda hazirlanan etkinlikler uygulanmis-
tir. Ogrencilerin yapmis olduklari hatalarin kaynaklari ve nedenleri belir-
lendikten hatalarin iyilestirilmesine yonelik yontem ve teknikler dogrul-
tusunda etkinlikler diizenlenmis ve uygulanmistir. Arastirma sirecinin
kontrolliniin saglanmasi i¢in belirli donemlerle 6gdrencilerin okuma ve
okudugunu anlama hatalarinin iyilesme durumlari belirlenmistir. Boyle-
likle arastirma siirecinde etkisiz kalan yontem, teknik ve etkinlikler degis-
tirilmis ya da gelistirilmistir. Arastirma slrecinin sonunda 6grencilerin
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okuma ve okudugunu anlam diizeylerindeki artisi gérebilmek, okuma ve
okudugunu anlama hatalarindaki iyilesme durumunu belirleyebilmek icin
ogrencilere hikaye edici metinlerle ilgili son bir degerlendirme yapilmis-
tir. Elde edilen veriler dogrultusunda arastirma sonuglari raporlastiriimis-
tir.

Arastirma slrecinde uygulanan yontem, teknik ve etkinlikler yapi-
landirici okuma, anlama modelleri dogrultusunda secilmis ve uygulan-
mistir. Ornegin isbirlikli calismalara yonelik etkinlikler diizenlenmistir.
Ogrencilerin okuduklari hikayelerin analizini yapabilmeleri icin hikaye
haritasi etkinlikleri uygulanmis, 6grencilerin duygu ve duistincelerini or-
ganize edebilmelerini saglamak icin giinliik tutmalari saglanmistir. Og-
rencilere sinif dlizeyine uygun hikdye kitaplari verilmis ve dgrenciler
okuduklari hikaye kitaplariyla ilgili okuma dosyalari hazirlamistir. Yapi-
lan arastirma 3 ay surmistir. Bu surecte 6grencilerle 48 saat calisma
yaptmistir.

Olgme Aracl

Bu 6lgek hazirlanirken ilgili yurt ici ve yurt disi literatir taramalari
yapilmistir. Olgegin temelini olusturan maddeler ilkégretim (1-5) Tirkce
Programinda yer alan kazanim ve beceriler dogrultusunda olusturulmus-
tur. Olgekteki maddelerin son seklini almasini saglayan calisma ise iki
egitim-ogretim yili icersinde yapilan ikiser aylik ti¢ ayri ¢alisma sonugla-
ridir. Bu ¢alismalar sirasinda tespit edilen okuma hatalari dogrultusunda
10 dereceli puanlama anahtari (rubrik) olusturulmustur. Ogrencilerin sesli
okuma hatalari temel okuma (13 madde) ve akici okuma (9 madde) hata-
lar1 olmak Gzere iki boyutta incelenmistir. Calismalar sonucunda olustu-
rulan 6lgme aracinin genel tutarlihk degeri .918 olarak bulunmustur.
Olgme aracinin puanlanmasinda ii¢ alan uzmanindan yararlanilmis ve
alan uzmanlarinin vermis oldugu puanlar arasindaki korelasyon degerle-
rinin ortalama degeri .850 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin okuma esnasinda yaptigi hatalari tespit etmek igin si-
nif seviyelerine uygun Milli Egitim Bakanhgi, Talim Terbiye Kurulu
tarafindan onaylanmis ilkdgretim dordunci sinif Tirkge kitabindaki me-
tinlerden kullanilmistir. Kitaplar segilirken ¢alisma yapilan okuldaki ders
kitaplarindan farkh dérdinct simif Tirkge kitabi kullanilmistir. Dordiincl
sinif Tirkge ders kitabindan belirlenen iki metin tzerinden 6grencilere
yaptirilan sesli okuma calismalari sonucunda 6grencilerin anlamalarini
dlcmek icinde ilkogretim (1-5) Tiirkce programindaki anlama kazanimla-
rina uygun olarak 12 tane acik uglu soru sorulmustur. Sorular “metin
tekrar1”, “sebep-sonu¢” ve “gercek yasamla baglanti” olmak Uzere (g
diizeyde sorulmustur. Ogrencilerin okudugunu anlama sorularindan alabi-
lecegi en yiiksek toplam puan 60, en disuk puan ise (0) sifirdir. Bu soru-
larin cevaplanmasi sozlii olarak saglanmistir. Ug alan uzmanin puanlama-



570
TUBAR-XXVII-/2010-Bahar/Ars. Gor. Sabri SIDEKLI

si sonucunda elde edilen verilerin tutarhlik degeri .815 olarak bulunmus-
tur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinin givenilir bir sekilde olmasi icin ¢alisma sure-
cinin tamami goruntili olarak video kaydina alinmistir. Ve video kaydi
Uzerinden g alan uzmani tarafindan veriler belirlenmis olan élgutler dog-
rultusunda analiz edilmistir. Arastirmada puanlayici olan alan uzmanlari-
nin vermis olduklari puanlarin ortalamasi égrencilerin asil puani olarak
kabul edilmistir.

Ogrencilerin sesli okuma becerileri diizeyi,

Bagimsiz okuyucu diizeyi % 95 — 100

Gelistirilebilir okuyucu diizeyi % 90 — 94

Yetersiz Okuyucu (Endise) diizeyi % 89 ve alti (Rasinski, 2003).
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi,

Bagimsiz okuyucu diizeyi % 90 — 100

Gelistirilebilir okuyucu duzeyi % 70 — 89

Yetersiz okuyucu (Endise) dizeyi % 70’den asagi (McKenna ve
Stahl, 2005). Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama diizeyleri bu
lcutler dogrultusunda degerlendirilmistir.

1. BULGULAR

Veri toplama araglarinin uygulanmasi ile toplanan verilerin analizi
sonucu elde edilen bulgular, bu bélimde arastirmanin amacinda yer alan
alt problemlere dayali olarak tablolastiriimis ve yorumlanmistir.

Alt Problem: Arastirmanin 1.1. alt problemi olan, “ilkégretim dor-
dinci sinif dgrencilerinin hatasiz sesli okuma becerilerinin dlzeyi ne-
dir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla yapilan analiz sonucunda elde
edilen veriler tablo 1’de verilmistir

) Temel Okuma | Akici Okuma
Ogrenci

Puan % Puan %
A 63,96 |49 |4140 |46
B 57,20 |44 | 39,60 |44
C 69,16 53 49,14 |55
D 52,00 |40 |3780 |42

Tablo 1. Ogrencilerin Hikaye Edici Metinlerde Temel ve Akici Okuma
Durumlari



571
TUBAR-XXVII-/2010-Bahar/ilkégretim Dordiinci Sinif Ogrencilerinin...

Tablo 1’de okuma gucligl bulunan 6grencilerin hikaye edici me-
tinlerdeki temel ve akici okuma durumlarinin dizeyi belirlenmistir. Elde
edilen sonuclar incelendiginde 6grencilerin her iki okuma becerisindeki
hatasiz okuma diizeyi % 90’nin altinda oldugu icin 6grencilerin yetersiz
okuyucu diizeyinde olduklari goralmistdr.

Alt Problem: Arastirmanin 1.2. alt problemi olan, “ilkégretim
doérdlnct sinif 6grencilerinin sesli okuma hatalari nedir?” sorusuna cevap
bulmak amaciyla yapilan analiz sonucunda elde edilen veriler tablo 2 ve
3’de verilmistir.

Hatalarin Sikhgi
Temel Okuma Hatalari

A|B |C|D

Okudugu kelimeyi dogru telaffuz
edememe

Kelimeleri atlayarak okuma
Heceleri atlayarak okuma
Kelimelerdeki harfleri eksik okuma
Heceleyerek okuma

Duzeyine uygun cok heceli kelimeleri
dogru okuyamama

Ekleri dogru okuyamama

Harf ekleme

Hece ekleme

Sozculk ekleme

Harf karistirma

Kelimeleri tekrar tekrar okuma
Birlesik kelimeleri taniyamama

o
o
o
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Tablo 2. Temel Okuma Hatalari ve Sikli§i

CGalisma grubundaki 6grencilerin temel okuma gigluklerinin nede-
ninin hangi hatalardan kaynaklandi§i tablo 2’de verilmistir. Tablo 2’deki
hata sikhginin yorumlanmasi soyledir, hata sikhigi 10’a yaklastikca 6g-
rencinin yapmis oldugu hata artmakta, sifira(0) yaklastik¢a hata azalmak-
tadir.

Tablo 2’deki veriler incelendiginde 6grencilerin siklhikla yaptiklari,
okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe, kelimelerdeki harfleri eksik
(yutma) okuma, heceleyerek okuma, harf ekleme, kelimeleri tekrar tekrar
okuma temel okuma hatalaridir. Tablo 2’de verilen diger hatalarin sikli-
ginin az olmasina ragmen 6grencilerin sesli okumada gug¢lik yasamalari-
nin temel nedeni olarak goriilmistiir. Ogrencilerin hatalarinin nedenleri
incelendiginde 6grencilere uygulanan etkinliklerde, dgrencilerin sdzcuk-
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leri dogru olarak hecelere ayiramadiklari, verilen hecelerden anlaml ke-
limeler olusturamadiklari gérilmastir. Bu sonuglar gostermistir ki 6gren-
cilerin zihinsel sézluglnde sdzcik birikimin azdir. Bu verileri 6grenciler-
le oynan isim-sehir oyunundan elde edilen verilerde desteklemistir.

Hatalarin Sikhgi
Akici Okuma Hatalari

A|B |C |D
Okurken vurgu ve tonlamalara dikkat etmeme | 10 | 10 | 8 | 10
Diizeyine uygun siirede okuyamama 10 | 10 | 10 | 10
Gereksiz duraklamalar yapma 6 |9 |6 |9
Gereksiz donusler yapma 7 |8 |5 |8
Okudugu yeri kaybetme 1 (2 |1 |3
Noktalama isaretlerine dikkat etmeden okuma |8 |9 |6 |9
Isitilebilir bir ses tonuyla okumama 6 |7 |5 |8
Okudugu metne dikkatini yogunlastiramama |7 |8 |6 |8
Nefesini kontrol edememe 6 |7 |6 |8

Tablo 3. Akici Okuma Hatalari ve Sikhgi

Tablo 3’de 6grencilerin akici okuma hatalari ve sikhgu ile ilgili ve-
rilere yer verilmistir. Ogrencilerin siklikla yaptiklari akici okuma hatalar,
okurken vurgu ve tonlamalara dikkat etmeme, diizeyine uygun siirede
okuyamama, gereksiz duraklamalar yapma, gereksiz donisler yapma,
noktalama isaretlerine dikkat etmeme olarak gorulmistir. Diger hatala-
rinda sikhgi azimsanamayacak kadar siklikta oldugu belirlenmistir. Og-
rencilerin akici okumada guglik yasamasinin nedenleri incelendiginde
akici okuma hatalari bir neden olarak gorilmis olsa da 6grencilerin temel
okuma hatalari yapmis olmasi akici okuma becerilerinde giclik yasama-
larina neden olmustur.

Ogrencilerine uygulanan etkinliklerde 6grencilerin noktalama isa-
retlerinin ctimle icersinde yeri ve gorevini bilmedikleri, bir dnceki keli-
meyi dogru okumus olsa bile bir sonraki kelimeyi okumakta zorlandigi
icin bir 6nceki kelimeyi tekrar okudugu goriilmiistir. Ogrenciler belirtilen
nedenden dolayi gereksi dénisler yapmistir.

Alt Problem: Arastirmanin 2.1. alt problemi olan, “ilkégretim
doérdlnct sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyi nedir?” sorusuna
cevap bulmak amaciyla yapilan analiz sonucunda elde edilen veriler tablo
4’de verilmistir.
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) Hikaye Edici Metin
Ogrenci
Puan %
A 16,20 27
B 10,20 17
C 21,00 35
D 9,60 16

Tablo 4. Okudugunu Anlama Dizeyi

Tablo 4’de 6grencilerin hikaye edici metinlerdeki anlama diizeyle-
riyle ilgili verilere yer verilmistir. Elde edilen verilere gore dgrencilerin
anlama testinden aldiklari puanlarin yizdeleri hesaplanarak égrencilerin
anlama duzeyleri belirlenmistir. Calisma grubundaki 6grencilerden en
yuksek anlama diizeyine sahip olan C(% 35) en disun anlama diizeyine
sahip olan ise D(% 16)’dir. Elde edilen bu sonuglara gore dgrencilerin
okudugunu anlama diizeyi % 70’in altinda kaldigi icin 6grencilerin oku-
dugunu anlama dizeyi “yetersiz okuyucu dizeyinde” olarak yorumlan-
mistir.

Arastirma sirecinde 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelisimini arttirmak icin hik&ye haritasi, hecelerden anlamh kelimeler,
kelimelerden anlamli ciimleler olusturmalari saglanarak égrencilerin ki-
cuk yapilarla ilgili anlama hatalarinin giderilmesine yonelik etkinlikler
dizenlenmistir. Yapilan arastirma sureci igersinde 6gdrencilerin metin
icersindeki buylk yapilari anlamakta giclik yasadiklari tespit edilmistir.
Ogrencilerin bu giicliiklerini gidermek icin yerleri degistirilmis cumleler
verilmis bu cimlelerden anlamli paragraflar olusturmalari, yerleri degisti-
rilmis paragraflardan da anlamh metin olusturmalari istenmistir. Arastir-
ma sireci igersinde uygulanan etkinlikler gelistirilmis ya da gesitlendi-
rilmistir.

Alt Problem: Arastirmanin 2.2. alt problemi olan, “ilkégretim
doérdlnct sinif 6grencilerinin okudugunu anlama hatalari nedir?” sorusu-
na cevap bulmak amaciyla yapilan analiz sonucunda 6grencilerin hangi
dlzeydeki sorulara dogru cevap verebildikleri ya da veremedikleri tespit
edilmistir.

Ogrencilerin anlama diizeyleri ve anlama hatalarinin belirlenmesi
icin uygulanan 6n testte anlama sorulari ¢ (metin tekrari, sebep-sonug ve
gercek yasamla baglanti kurma) diizeyde incelenmistir. Ogrencilerin ge-
nellikle “metin tekrar” gerektiren sorularda dogru ya da kismen eksik
bilgiler iceren cevaplar verdikleri gozlemlenmistir. “Okudugun hikayenin
bashgl nedir?, Okudugun hikdyede kahramanlar kimlerdir?” vb sorular
metin tekrari gerektiren sorulara ornektir.
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Sebep-sonug, iliskisini kurduran sorularda égrencilerin eksik bilgi,
yanhs bilgi iceren cevap verdikleri ya da cevap veremedikleri belirlen-
mistir. Bu basamaktaki sorular “Hikayedeki kahramanin yerine sen ol-
saydin ne yapardin?, Bu hikayeyi sen yazmis olsaydin bashgini ne yazar-
din?, Metni o6zetler misin?”.

Gercek yasamla baglanti kurmayi gerektiren sorularda 6grencileri
yanhs bilgi iceren cevaplar verdikleri ya da cevap veremedikleri tespit
edilmistir. Uglincii diizeydeki sorular, “Okudugun metnin konusu nedir?,
Okudugun metnin ana fikri nedir?, Daha énceden okudugun metinlerin
konusuyla bu metnin konusu arasindaki benzerlikler nelerdir?, Okudugun
metinde anlatilanlara benzer senin yasadigin veya gordigin bir olayi
anlatir misin? vb.

Elde edilen sonuglar incelendiginde dgrencilerin okuduklari metnin
konusunu ve ana fikrini analiz edemedikleri bu nedenle okunan metinle
gercek yasam arasinda baglanti kuramadiklari gozlemlenmistir. Elde
dilen en 6nemli bulgulardan biriside 6grencilerin 6zetlemede guclik ya-
sadiklari olarak belirlenmistir. Ogrencilerin ¢zetleme yaparken okudukla-
ri metnin giris boliminden, gelisme boliminden ve sonu¢ bolimiinden
hatirladiklari cimleleri sdyledikleri ya da buyik ¢ogunlugunun yalnizca
giris boluminin tekrariyla 6zetleme yapmaya calistiklari tespit edilmistir.
Ogrencilerin bir dzetleme stratejisine sahip olmadiklari gorilmiistir.

Alt Problem: Arastirmanin 3.1. alt problemi olan, “ilkégretim dor-
dinct sinif ogrencilerinin eylem arastirmasi sireci sonucunda hatasiz
sesli okuma becerilerinin dizeyindeki gelisim nasil gerceklesmistir?”
sorusuna cevap bulmak amaciyla yapilan analiz sonucunda elde edilen
veriler tablo 5’de verilmistir.

Temel Okuma Akicl Okuma
On Test Son Test On Test Son Test
Puan | % | Puan % | Puan | % | Puan | %

63,96 | 49 | 106,60 | 82 | 41,40 | 46 | 72,00 | 80

57,20 | 44 | 100,10 | 77 | 39,60 | 44 | 74,00 | 82
69,16 | 53 | 117,00 | 90 | 49,14 | 55 | 82,80 | 92
52,00 | 40 | 98,02 | 75| 37,80 | 42 | 70,20 | 78

Tablo 5. Ogrencilerin Hikaye Edici Metinlerde Temel ve Akici Okuma
Becerilerinin Gelisimi

Ogrenci

o|0|w| >

Tablo 5’de eylem arastirmasi stirecinde okuma gucligu ceken 6g-
rencilere yapilandirici yontem ve teknikler dogrultusunda uygulanan et-
kinliklerin 6grencilerin hikaye edici metinlerdeki temel okuma ve akici
okuma becerilerinin gelisimine etki etme durumuyla ilgili verilere yer
verilmistir.
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Ogrencilerin temel okuma becerilerinin diizeyi 6n testte % 40 ile %
53 arasinda olarak bulunmus, son testte % 75 ile % 90 arasinda oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin hepsinin temel okuma becerilerinin diizeyi
On testte yetersiz okuyucu diizeyinde son testte ise C’nin temel okuma
dizeyi gelistirilebilir diizeye yikseldigi diger dgrencilerin ise yetersiz
okuyucu diizeyinde olduklari goriilmiistiir. Ogrencilerin son testte yeter-
siz okuyucu dizeyinde olmus olmalarina ragmen ogrencilerin temel
okumadaki hatasizlik durumu incelendiginde hatasiz okuma yuzdelerinde
yaklasik iki kat artis belirlenmistir.

Ogrencilerin akici okuma becerilerinin diizeyi incelendiginde 6n
testte % 42-55 arahiginda son testte % 78-92 arahiginda oldugu tespit
edilmistir. Elde edilen bu sonucglara gore dgrencilerin akici okumadaki
hatasizhik durumunun énemli derecede artti§i gortlmstir. Buna ragmen
6grencilerden yalnizca C’nin akici okuma becerisinin gelistirilebilir di-
zeye yikseldigi diger 6grencilerin yetersiz okuyucu diizeyinde kaldiklar
belirlenmistir. Buna ragmen elde edilen verilere gore uygulanan etkinlik-
lerin 6grencilerin temel ve akici okuma becerilerini gelistirmelerini sag-
lamistir.

Alt Problem: Arastirmanin 3.2. alt problemi olan, “ilkégretim dor-
dincd sinif 6grencilerinin eylem arastirmasi slireci sonucunda okuma
hatalarindaki iyilesme nasil gergeklesmistir?” sorusuna cevap bulmak
amaciyla yapilan analiz sonucunda elde edilen veriler tablo 6 ve 7’de
verilmistir.

Hatalarin Sikhgi
Temel Okuma Hatalari A B C D

On | Son | On | Son | On | Son | On | Son
Okudugu kelimeyi dogru telaffuz
edememe 8 2 8 3 6 1 9 3
Kelimeleri atlayarak okuma 4 0 3 1 2 1 4 0
Heceleri atlayarak okuma 5 1 6 2 4 0 5 1
Egllmelerdekl harfleri eksik oku- 6 2 6 1 5 1 7 2
Heceleyerek okuma 10 | 4 10 | 5 8 2 10 | 5
Diizeyine uygun ¢ok heceli kelime-
leri dogru okuyamama 8 0 3 1 2 0 3 0
Ekleri dogru okuyamama 4 1 5 1 3 0 5 1
Harf ekleme 5 1 6 0 4 0 6 1
Hece ekleme 3 0 2 0 2 0 4 0
Sozclk ekleme 3 0 3 0 2 0 2 0
Harf karistirma 4 0 3 0 3 0 5 1
Kelimeleri tekrar tekrar okuma 10 | 3 10 | 4 9 3 10 | 5
Birlesik kelimeleri taniyamama 1 0 0 0 0 0 1 0

Tablo 6. Temel Okuma Hatalari ve Sikli§i
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Tablo 6’da 6grencilerin temel okuma hatalariyla ilgili 6n test ve
son testten elde edilen veriler verilmistir. Son testte 6grencilerin 6n testte
yapmakta oldugu hatalarin bircogunu tekrar ettigi gozlemlenmistir. Ama
bu hatalarin sikhgina bakildiginda son testte hatalarin tekrarlama sayisi-
nin azaldigi goérilmastir. Bazi hatalarinda dgrenciler tarafindan tekrar-
lanmadigi gortlmustar.

Hatalarin Sikhgi

Akici Okuma Hatalari A B c D

On | Son | On | Son | On | Son | On | Son

Okurken vurgu ve tonlamalara

dikkat etmeme 10 | 5 10 |4 8 |3 10 | 4

Duzeyine uygun sirede

okuyamama 10 | 4 10 | 4 10 | 2 10 |5
Gereksiz duraklamalar yapma | 6 2 9 3 6 2 9 |4
Gereksiz donusler yapma 7 1 8 2 5 1 8 3
Okudugu yeri kaybetme 1 |0 2 |0 1 |0 3 |1
Noktalama isaretlerine dikkat 8 |3 9 |a 6 2 9 |a

etmeden okuma

Isitilebilir bir ses tonuyla
okumama

Okvudugu metne dikkatini 7 1 8 2 6 |o 8 2
yogunlastiramama

Nefesini kontrol edememe 6 0 7 1 6 0 8 1

Tablo 7. Akici Okuma Hatalari ve Sikhgi

Ogrencilerin akici okuma hatalari ve sikhg ile ilgili 6n test ve son
testten elde edilen veriler tablo 7°de verilmistir. Son testte 6grencilerin
yapmis olduklari akici okuma hatalari incelendiginde 6grencilerin okur-
ken vurgu ve tonlamalara dikkat etmeme, diizeyine uygun siirede okuya-
mama, noktalama isaretlerine dikkat etmeden okuma durumunun azalma-
sina ragmen devam ettigi belirlenmistir. Buna ragmen uygulanan etkinlik-
lerin 6grencilerin temel ve akici okuma hatalarinin azalmasina etki ettigi
goralmastar.

4.Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem: Arastirmanin 4.1. alt problemi olan, “ilkégretim dor-
dinct sinif 6grencilerinin eylem arastirmasi sireci sonucunda okudugunu

anlama diizeyindeki gelisim nasildir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla
yapilan analiz sonucunda elde edilen veriler tablo 8’de verilmistir.
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5 On Test | Son Test
Ogrenci

Puan | % | Puan | %

16,20 | 27 | 40,10 | 67
10,20 | 17 | 38,74 | 65
21,00 | 35 | 45,05 | 75
9,60 | 16 | 33,80 | 56

o|0|w| >

Tablo 8. Okudugunu Anlama Dizeyi

Tablo 8’de dgrencilerin hikdye edici metinlerdeki okudugunu an-
lama durumlarinin 6n test ve son test sonuglari verilmistir. Elde edilen bu
sonuclara gore dgrencilerin 6n testte okudugunu anlama diizeyi yetersiz
okuyucu dizeyinde oldugu tespit edilmis bu durumun C harig diger 6g-
rencilerde devam ettigi belirlenmistir. C’nin 6n testte okudugunu anlama
diizeyi yetersiz okuyucu diizeyinde, son testte gelistirilebilir okuyucu
dizeyinde oldugu gorilmustir. Diger 6grenciler okudugunu anlamada
ayni diizeyde kalmalarina ragmen okudugunu anlama yuizdelerine bakil-
diginda on test sonuglarina gore son testte okudugunu anlama yiizdeleri 2
ile 4 kat artmistir. Uygulanan yapilandirict okuma ve anlama etkinliklerin
6grencilerin okudugunu anlamalarinin gelisiminde etkili oldugu gortl-
mustar.

IV. SONUC VE ONERILER
Sonug

Yapilan arastirma sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda il-
kdgretim 4.sinif 6grencilerin sesli okuma aninda 6grencilerin temel oku-
madaki hatalari, “Okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe, heceleri
atlayarak okuma, kelimedeki harfleri eksik okuma, heceleyerek okuma,
harf ekleme ve kelimeleri tekrar tekrar” sik sik yaptiklari gézlemlenirken
diger hatalar1 da azimsanmayacak siklikta yaptiklari gozlemlenmistir. Bu
sonug 6grencilerin temel okuma becerilerinin diizeyinin yetersiz okuyucu
dizeyinde oldugunu gdstermistir.

Akici okumada siklikla yapilan hatalar, “okurken vurgu tonlamala-
ra dikkat etmeme, diizeyine uygun surede okuyamama, gereksiz durak-
lamalar yapma, gereksiz donusler yapma, noktalama isaretlerine dikkat
etmeden okuma ve okudugu metne dikkatini yogunlastiramamadir”. Og-
rencilerin yapmis olduklari akici okuma hatalari akici okuma becerileri-
nin diizeyinin yetersiz okuyucu diizeyinde olduklarini géstermistir.

Ogrencilerin temel okuma ve akici okumada yasadiklari gucltkler
ogrencilerin okudugunu anlama durumlarini etkilemistir. Ogrencilerin
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hikdye edici metinlerde okudugunu anlama diizeyleri incelendiginde ye-
tersiz okuyucu diizeyinde olduklari gorilmustir.

Eylem arastirmasi sirecinde o6grencilere uygulanan yapilandirici
okuma ve anlama etkinliklerinin 6grencilerin temel okuma, akici okuma
ve okudugunu anlama dizeylerine nasil bir etki ettigi incelendiginde,
ogrencilerin temel okuma, akici okuma ve okudugunu anlama durumlari-
ni gelistirdigi ve bu becerilerdeki hatalarin iyilesme gosterdigi belirlen-
mistir. Eylem arastirmasi strecinde dgrencilerle 48 saat calisma yapildi-
gindan bu sire 6grencilerin okuma ve anlama becerilerini Gst diizeyde
gelistirmek icin yeterli olmamistir.  Ogrencilerde 2-4 kat ilerleme olma-
sina ragmen calisma grubundaki C 6gdrencisinin disindaki diger 6grencile-
rin temel okuma, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin dizeyi
yetersiz okuyucu diizeyinde kaldiklari gérilmistiir. C’nin her ¢ beceride
gelistirilebilir okuyucu diizeyine yukseldigi tespit edilmistir.

Sonu¢ olarak eylem arastirmasi stirecinde 6grencilere uygulanan
yapilandirici yaklasim dogrultusundaki etkinliklerin dgrencilerin hikaye
edici metinlerdeki sesli okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelis-
tirmelerine etki etmistir.

Oneriler

1. Okuma, okudugunu anlama ve diger dil becerilerinde guclik ya-
sayan ogrencilerin gucluklerini giderilmesi icin yapilandirici yaklasimla
hazirlanan 2004 ilkogretim Tirkce Dersi (1-5.Siniflar)Ogretim Programi
iyi uygulanmali, yapilandirici okuma ve anlama etkinliklerine agirlik
verilmelidir.

2.0kuma, okudu@unu anlama ve diger dil becerilerinde guclik ya-
sayan 6grencilerin gucliklerini gidermeye yonelik farkl sinif diizeylerin-
de arastirmalar yapilmalidir.

3.Sinif 6gretmenlerinin dil becerilerindeki glgliklerle bas edebil-
meleri i¢in 6zel seminerler verilmelidir.

4.Seminerlerin etkililiginin saglanmasi icin ozellikle okullarda
okuma 6gretmenlerinin olmasi 6nemlidir.

5.0kuma 6gretmenlerinin yetistirilmesi icin sinif 6gretmenligi egi-
timi alaninda bir alt dal olusturulmahdir.

6.Dil becerilerinde glicliik yasayan 6grencilerin diger derslerde ba-
sarisiz olabilecegi unutulmamali bu nedenle dil becerileri gelismemis
ogrenciler icin kaynastirma egitimi yerimi yerine ayri siniflar olusturula-
rak okuma ogretmenleri rehberliginde dil becerilerindeki gelisimi sagla-
malarina yardimci olunmalidir.
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7.Devletin televizyon kanalarindan birisi agiktan 6gretim icin tah-
sis edilmeli bu kanalda dil gelisimini desteklemeye yonelik programlar
hazirlanarak yayinlanmahdir.

8.Dil becerileri tizerinde arastirma yapan alan uzmanlari tarafindan
sinif 6gretmenlerine yaz donemlerinde seminerler verilerek sinif ogret-
menlerinin glincel bilgilerden haberdar olmalari saglanmahdir.
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